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ESPECIALIZACION EN DIDACTICAS PARA LECTURAS Y ESCRITURAS CON
ENFASIS EN LITERATURA

1. IDENTIFICACION DEL PROYECTO

1.1. Titulo del Proyecto: EL JUEGO Y LA LITERATURA COMO
HERRAMIENTAS PEDAGOGICAS PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS DE QUINTO DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVADISTRITAL (IED)

1.2. Facultad: Humanidades y Ciencias de la Educacion

Programa: Especializacion en Didacticas para lecturas y escrituras con
énfasis en Literatura
1.3. Grupo: TAEPE (Tendencias Actuales en Educacion y Pedagogia)

Linea de investigacion: Comunicacion y Lenguaje
1.4. Tematica de estudio
1.4.1. Introduccién

El desarrollo de los procesos de lectura y escritura permite al ser humano ser
competente en las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir). Por
ende, ademas de la interpretacion textual, el lector debe estar en capacidad de realizar
lectura de su contexto e interactuar con él, estableciendo relaciones entre su mensaje
y la realidad social, lo que le permite a éste emitir juicios desde su punto de vista con

argumentos validos y pertinentes a la situacion planteada.

La educacion del siglo XXI esta llamada a afrontar nuevos retos, para hacer
en realidad lectores criticos. Es contradictorio que después de cursar doce afios entre
preescolar, primaria y bachillerato, la escuela no forme lectores autbnomos. Ser
lector autonomo implica incorporar andlisis en los niveles inferencial, literal e
interpretativo, para llegar a jerarquias mas altas de lectura critica y argumentativa,

esto involucra la incorporacion de la lectura como estilo de vida. Esta asociacion



depende de las condiciones sociales y culturales, del contexto donde se vive y se

aprende.

La promocion de la lectura desde la escuela debe hacerse a partir de una
experiencia personal, es decir, quien promocione la lectura, quien sea mediador entre
el texto y el lector en estos espacios debe ser un motivador, debe crear ambientes
ludicos para contagiar a sus estudiantes y comprender que los nifios llegan al colegio

con un bagaje cultural que les ha sido transmitido y les ha generado identidad.

Los encuentros con la lectura han estado marcados por la falta de vinculacién en
las experiencias que los estudiantes tienen en relacion con los textos literarios. Al
indagar con los estudiantes de grado quinto del Colegio Toberin sede B acerca de sus
concepciones de lectura y al analizar la relacion que tienen con esta, es notable que

existe una vision sesgada con respecto a las posibilidades que ofrece.

Los nifios mencionan lo interesante de leer un libro, la narrativa y trama sobresalen
al dar su opinion, reconocen la utilidad de saber leer, siendo conscientes de la
necesidad de entender y apropiar el sentido del cddigo lector. Sin embargo, lo limitan
a situaciones inmediatas, ignorando que la lectura les ofrece un encuentro consigo

mismos Yy, por ende, la auto comprension de las situaciones que ocurren y les afectan.

Este proceso investigativo tuvo como proposito fundamental, la construccion de
estrategias que permitieran el uso de la fabula como recurso didactico para fortalecer
la lectura critica en los estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa
Toberin sede B en Bogot4; en aras de cumplir con dicho propoésito se plante6 un

conjunto de acciones contempladas en una secuencia didactica.

En los siguientes capitulos, se encontrara el registro de las actividades realizadas
durante la investigacion, cuyo enfoque fue cualitativo y cuyo disefio metodoldgico
fue la investigacion accion, con la respectiva sistematizacion del proceso, las cuales
fueron desarrolladas a partir de la planificacién e implementacion de diversas
técnicas, como: el cuestionario, la encuesta, observacion participante y taller

investigativo. Asimismo, se disefiaron y aplicaron instrumentos en los ciclos



establecidos por la investigacion accion y en cada una de sus etapas, tales como

prueba de lectura y guia de preguntas para estudiantes.

3. DESCRIPCION DEL PROYECTO

3.1. Planteamiento del problema.

De acuerdo con la experiencia vivida con los estudiantes de grado quinto
relacionada con la implementacion del proyecto PILEO, el cual consiste en
identificar en qué momentos del aprendizaje se encuentran los nifios en los procesos
de lectura y escritura en la Institucion Educativa Distrital, Colegio Toberin sede B,
se hizo un andlisis general de los resultados evidenciados en las pruebas
diagnosticas realizadas en el afio 2017, las cuales visibilizaron aspectos

preocupantes frente al desarrollo de las competencias lectoras y escritoras.

En primera instancia, se evidencié que los nifios muestran avances en la lectura
literal de textos cotidianos y la comprension del lenguaje a través de la imagen
basica, sin embargo, no alcanzan un nivel inferencial y mucho menos
argumentativo. Esto significa que el desarrollo de competencias en lectura literal
debe seguirse trabajando de manera permanente, asi como, afianzar el
reconocimiento de diversos tipos de textos (como la fabula, el cuento, el mito, la
leyenda, etc.) y su intencionalidad en el espacio escolar.

En cuanto a la lectura critica, frente al contenido de los textos y su intencién
comunicativa, los nifios presentan dificultad en argumentar los elementos que se
presentan en los textos de estas caracteristicas, por lo que les cuesta relacionar las
ideas con los ejes tematicos de dicho texto con otros (intertextualidad). En este
sentido, parece que laescuela no hace lo suficiente para desarrollar las competencias

para este tipo de lectura y uno de sus retos es elevar el indice en este nivel.

De acuerdo con las consideraciones anteriores, a nivel escritural fue evidente

que enlas producciones de los estudiantes no se visibilizara el pensamiento critico,



pues sus escritos estan hechos mas de una manera descriptiva que argumentativa.

Por lo anterior, a la escuela le corresponde generar esas situaciones en las que las
practicas de escritura estén ligadas a la busqueda de algun sentido, una comunicacion
social real, y avanzar hacia la apropiacion de herramientas linguisticas que permitan
producir textos que sean comprendidos por otro lector desde los argumentos del
escritor. Es asi como, producir dos enunciados coherentes internamente,
segmentados como unidades de significado que siguen un hilo tematico, de manera

espontanea y natural, es bastante dificil para los estudiantes mencionados.

Otro elemento que incide en estos procesos es el juego, una de las fuentes
principales de aprendizaje y desarrollo humano, pues a traves de este, los nifios
expresan sus intereses y motivaciones, descubren las propiedades de los objetos y
afianzan las relaciones con su entorno social.

Estudios realizados han evidenciado que la lecturay el juego en el desarrollo del
pensamiento critico ejercen una reciprocidad, en la medida en que el estudiante
logre interpretar, establecer inferencias, analizar, explicar, y evaluar de forma
objetiva el discurso, lo que fortalece su capacidad argumentativa.

La importancia del pensamiento critico en este proyecto radica en la necesidad
de desarrollar procesos que permitan a los estudiantes mejorar la calidad de su
pensamiento. Por su parte, el pensamiento critico no es una habilidad exclusiva
para algunos estudiantes, sino que éste puede y debe formarse en todos, aln
aquellos con dificultades de aprendizaje, puesto que aprender a analizar y a evaluar
la informacion, a tomar decisiones identificando consecuencias y argumentar su
punto de vista es una de las caracteristicas que debe poseer el ciudadano de la
actualidad como integrante de diferentes grupos sociales. Esto indica que, ademas,
el pensamiento critico mantiene una estrecha relacion con el trabajo colaborativo,
toda vez que los seres humanos aprenden del contexto y con los demas.

Asi también, se ha podido observar y evidenciar que el juego como herramienta
didactica le permite al nifio expresarse e interactuar con su entorno en la primera

etapa de su infancia y desarrollo, ya que por medio del juego los nifios aprenden a



conocerse a si mismos, a los demas y al mundo que los rodea, esta actividad
espontanea permite la manifestacion de sus acciones con emociones Yy
sentimientos.

De acuerdo con lo anteriormente descrito, se ha planteado la siguiente pregunta
problema, la cual permitird profundizar en torno al fendmeno de estudio
visibilizado en la experiencia: ¢(De qué manera el juego y la fabula como
herramientas pedagogicas, favorecen el desarrollo del pensamiento critico en nifios

de grado quinto en una IED en Bogota?
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4. Justificacion

La presente investigacion tiene como proposito mejorar el pensamiento critico a
través de la implementacion de una secuencia didactica que permita particularmente
cualificar las competencias relacionadas con las habilidades comunicativas,
especialmente la lectura y la escritura, en nifios de grado quinto pertenecientes a
poblacion vulnerable, tomando como referente la problematica que se esbozé en el

apartado anterior.

De acuerdo con esto, la escuela debe generar condiciones para que las
competencias relacionadas con las habilidades comunicativas, especialmente la
lectura y la escritura, permitan desarrollar el pensamiento critico, el cual resulta de
suma importacion en la formacion de los aprendizajes mas complejos y en las
diferentes areas del conocimiento, como lo son el razonamiento numérico, las
competencias ciudadanas, la conciencia de lo ecoldgico; con las competencias

cientificas y el cuidado del medio ambiente.

La literatura, y en este caso la fabula, ocupa un lugar significativo en el desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes, pues genera en ellos procesos de reflexion
y argumentacion a partir de una opinién o de la solucion de un problema, en relacion

con un tema o contenido que se esté abordando.

Para desarrollar un espiritu critico se requiere el desarrollo del pensamiento y son
muchos los estudios que manifiestan que la mayoria de los estudiantes no tienen
adecuadas habilidades de pensamiento y de aprendizaje, lo que justifica ain mas la
realizacion de actividades desde la fabula que promuevan dichas habilidades hacia la
busqueda de una introspeccion basada en los valores, pues cuando se construye desde
el ser a un estudiante critico se educa no solo para que sea intelectual, sino un actor

que participa en la vida social, econdmica, politica e intelectual del pais.
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La fabula como texto literario permite hacer una reflexiéon constante del ser, el
hacer y el convivir desde las representaciones que ella muestra en su narrativa; no es
solo vista desde la personificacion de las acciones “buenas o malas” del ser humano
y un poco desde la moraleja, sino desde la posibilidad de analizar criticamente una
situacion de la cotidianidad que puede haberse generado en la realidad de los
estudiantes, permitiendo que ellos puedan extraer de las obras literarias de autores
como Samaniego y Esopo algunos elementos visibles en las interacciones sociales y
culturales del mundo que habitan, con reflexiones en torno a los valores que
evidencian, posturas criticas frente a las realidades que los circundan, promoviendo
en el lector critico la posibilidad de dar su punto de vista como una alternativa para

reinterpretarlo y acrecentarlo desde sus propias concepciones.

Con base en lo anterior, se propuso desarrollar actividades centradas en la fabula
como texto narrativo presente en estas etapas iniciales de lectura de los educandos,
para lograr motivar y trabajar con ellos la lectura y el pensamiento critico. El uso
especifico de este tipo de textos se establece debido a la cercania y pertinencia de las
historias y del lenguaje utilizado, dirigido a este nivel de escolaridad, ademas por el
significado que llevan inmersas sus moralejas, fomentando asi una educacion en

valores, evaluando asi las competencias escritoras de los estudiantes.
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5. Objetivos
5.1. Objetivo general

Favorecer el desarrollo del pensamiento critico en los nifios de quinto grado del
Colegio Toberin sede B, de la ciudad de Bogota, por medio de una secuencia
didactica en donde se implementen actividades que relacionen el juego y la fabula

como herramienta pedagogica.

5.2. Objetivos especificos

521 Disefiar una secuencia didactica que relacione el juego y la fabula como
herramientas pedagogicas, teniendo en cuenta la situacion de la falta de tolerancia, el
respeto y el didlogo en los nifios de grado quinto.

522. Implementar una secuencia didactica utilizando el juego y la fabula como
pretexto en la creacidén de un ambiente que propicie la argumentacion de los nifios

frente a los conceptos de tolerancia, el respeto y el dialogo.

5.3.3. Evaluar la pertinencia de implementar la secuencia didactica en la
transformacion de las relaciones de los nifios evidenciando los niveles de tolerancia,

el respeto y el didlogo, a través de una breve entrevista.
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6. Marco Teorico

Uno de los retos de la educacion es impactar positivamente a los estudiantes y
generar en ellos la necesidad de adquirir nuevos conocimientos. A lo largo de la
historia se puede observar que las formas de ensefianza han variado de una generacion
a otra, siendo el método memoristico la principal fuente de conocimientos en otras
épocas. Actualmente, la escuela ha visto la necesidad de replantear su manera de
ensefar y es asi como el aprendizaje significativo ha logrado convertirse en uno de

los principales desafios para la pedagogia de hoy.

El principal exponente del aprendizaje significativo es David Ausubel, quien
afirma que “el aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones,
ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva”,
(Ausubel, 1976, pag. 2) es decir, que para que exista un aprendizaje es necesario que
en el individuo se genere una serie de cambios en cuanto a sus ideas y conocimientos

adquiridos con anterioridad.

Dentro de esta reestructuracion del aprendizaje, hay &mbitos de la ensefianza que
no se pueden obviar y que comprenden actividades sucesivas que tienen como fin
que los estudiantes puedan apropiar el contenido educativo, teniendo caracteristicas

de linealidad, dividiendo el tiempo de la clase en fases y tematicas a tratar.

A continuacidn, se presenta cada uno de los conceptos base para el desarrollo de
la presente investigacion: pensamiento critico, fabula y juego, con el fin de
profundizar en ellos.

6.1. Pensamiento Critico: Segin Robert Ennis (1989), esta clase de pensamiento
estd compuesto por una postura reflexiva y razonable que se centra en que la persona
pueda decidir qué creer o hacer. Este pensamiento es reflexivo porque analiza
resultados, situaciones del propio sujeto o de otro y es razonable porque predomina
la razén sobre otras dimensiones de pensamiento. Cuando el estudiante es capaz de
analizar situaciones, informacion y argumentos, busca la verdad en las cosas y llega

a conclusiones razonables con base en criterios y evidencias.
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El pensamiento critico es evaluativo, cuando se afirma que creer o hacer implica
un juicio de valor de las acciones y situaciones que incluye la resolucion de
problemas y la toma de decisiones, ya que el pensamiento critico se evidencia en la
resolucion de situaciones problematicas y que requieren de una posicion y accion
frente a ello.

Es importante que el estudiante llegue a adquirir una autonomia intelectual, esto
se puede lograr atendiendo el desarrollo de destrezas de orden superior como el
pensamiento critico, porque lleva a la apertura mental, tener més sensibilidad y
entrega hacia las creencias, los sentimientos, el conocimiento ajeno y la manera en
que se enfrenta a los retos de la vida. Es importante que en el proceso de aprendizaje
el estudiante tenga una autonomia intelectual.

Para Lipman (1997), pensar criticamente es significativo porque permite describir
el mundo o la realidad, de la manera méas precisa posible, siendo un pensamiento
valioso conceptualmente, coherentemente organizado Yy persistentemente
exploratorio, cuyos rasgos pueden entenderse como aquellas metas que el
pensamiento de este tipo siempre tiende a alcanzar y no como aquellas de las que
nunca se desvia.

Por tanto, el conjunto de las actividades mentales transformativas requeridas para
el andlisis de situaciones complejas, y la emision de juicios ponderados de acuerdo
con mdltiples criterios, son fundamentales para generar un pensamiento de orden
superior, en donde el pensamiento critico y el creativo se apoyen y refuercen
mutuamente.

Como lo plantea Barriga, D. (2001), la ponderacion de los valores educativos, son
los que permiten a los estudiantes criticos tomar conciencia y cuestionar su realidad
social e historica, participando en su papel de actores sociales como principales
metas. Los estudiantes a través del trabajo en valores desarrollan la habilidad del
pensamiento complejo de alto nivel, que involucra en si otras habilidades como: la
comprension, deduccién, categorizacion, emision de juicios, etc.

El pensamiento critico permite el desarrollo de habilidades de pensamiento en la
escuela, permite que se desarrolle la capacidad para identificar argumentos y

supuestos, reconocer relaciones importantes, realizar inferencias correctas, evaluar

15



situaciones y llegar a conclusiones.

Ademas de lo anterior, el pensamiento critico es una actividad de caracter
reflexivo, pues permite analizar lo bien fundado de los resultados tanto de la reflexion
propia, como de la ajena. Esté orientado hacia la accion, siempre hace su aparicion
en un contexto de resolucion de problemas y en la interaccion con otras personas; se
dedica mas a la funcion de comprender la naturaleza de los problemas que de
proponer soluciones. Ademas “la evaluacion de la informacion y conocimientos
previos se fundamenta en la toma de decisiones y de los distintos dmbitos del
guehacer humano teniendo en cuenta que nuestra conducta y acciones se basan en lo
que creemos Yy en lo que decidimos hacer”. (Beltran, 1996)

Para Bloom (1960), el ser humano debe tener unas habilidades, entre las cuales, la
compresion, el andlisis, sintesis y evaluacion de las soluciones llevarian a
implementar realmente el pensamiento critico.

Por otra parte, Piette (1998), sugiere agrupar las habilidades en tres grandes
categorias; la primera de ellas se refiere a las habilidades vinculadas a la capacidad
de clasificar las informaciones, hacer preguntas, concebir y juzgar decisiones,
distinguir los diferentes elementos de una argumentacion de un problema, de una
situacion o de una tarea e identificar y aclarar los problemas que se destaquen en un
escrito. Es importante diferenciar un problema de una situacién o de una tarea. La
segunda categoria abarca las habilidades vinculadas a la capacidad de elaborar un
juicio sobre la fiabilidad de la informacidn (obtener conclusiones apropiadas, realizar
generalizaciones, inferir) formular hipétesis, generar y reformular de manera

personal una argumentacién, un problema, una situacion o una tarea.

Ennis (2001), establece una diferencia entre dos clases principales de actividades
de pensamiento critico: las disposiciones y las capacidades; las primeras se refieren
a las disposiciones que cada persona aporta a una tarea de pensamiento, rasgos como
la apertura mental, el intento de estar bien y la sensibilidad hacia las creencias, los
sentimientos y el conocimiento. Las segundas hacen referencia a las capacidades

cognitivas necesarias para pensar de modo critico, como centrarse, analizar y juzgar.
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En 2011, Ennis propuso 15 capacidades del pensamiento critico; estas son:

Centrarse en la pregunta

analizar los argumentos

Formular las preguntas de clasificacion y responderlas.
Juzgar la credibilidad de una fuente

Observar y juzgar los informes derivados de la observacion
Deducir y juzgar deducciones

Inducir y juzgar las inducciones

Emitir juicios de valor

© 00 N o 0 B~ W DpPE

Definir los términos y juzgar las definiciones

RN
o

. Identificar los supuestos

[EEN
|

. Decidir una accion a seguir e interactuar con los demas

[EEN
N

. Integracion de disposiciones y otras habilidades para realizar y defender una decision.

[EEN
w

. Proceder de manera ordenada de acuerdo con cada situacion

[EEN
~

. Ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento y grado de
satisfaccion de los otros.

15. Emplear estrategias retoricas apropiadas en la discusion y presentacion oral y escrita.

En palabras de Ennis, algunas de las subhabilidades se adecuan a cualquier tipo de
pensamiento, ya sea critico o creativo, mientras que otras, como la de emitir juicios de
valor, parecen menos importantes para resolver problemas de fisica, por ejemplo, el

pensamiento critico permite:

e Ampliar destrezas de pensamiento

e Clarificar la comprension

e Obtener feedback sobre la ensefianza y el aprendizaje
e Promover de herramientas para corregir estrategias

e Crear lazos entre diferentes ideas

e Fomentar la curiosidad

e Proporcionar retos



Los estudiantes pueden aprender mejor en un ambiente de clase donde sus
contribuciones sean valoradas y sus preguntas sean presentadas de forma clara,
precisa y puntual. La manera en que éstas y las respuestas dadas se formulen debe
mostrar cuidado, pues pueden afectar la autoestima y disminuir la participacion del
estudiante. Es importante proporcionar experiencias que permitan a todos desarrollar
estrategias de indagacion y solucion de problemas de manera precisa en un clima de
direccionamiento que permita el pensamiento complejo, siendo necesario conocer los
elementos requeridos para realizar buenas preguntas y reconocer los diferentes tipos

de preguntas de indagacion y exploratorias.

Las preguntas que implican un pensamiento complejo requieren de cierto detalle
en su respuesta y probablemente cierto tiempo para pensar y reflexionar. Son
preguntas abiertas y permiten una construccion personal de la informacion, lo cual

puede generar mayor discusion y cuestionamiento.

Las preguntas que no requieren una respuesta precisa o definitiva pueden servir
para comenzar una sesion e invitar de esta manera a la reflexion. Es necesario
proporcionar el pensamiento libre e invitar a generar mdltiples respuestas o
posibilidades que puedan estimular la exploracion de conceptos o ideas para facilitar

los procesos de pensamiento creativo o critico.

Las buenas preguntas ayudan a mejorar y ampliar el aprendizaje por lo que es
conveniente conocer gqué tipo de preguntas son las adecuadas para cada ambiente, de
tal manera que permitan a los estudiantes relacionar sus conocimientos previos y
experiencias, formular sus propias preguntas e incluirlo en la planificacion de su

propio aprendizaje.

Si bien, el planteamiento de las preguntas permite evaluar el nivel critico en la
respuesta de los estudiantes, este proyecto también esta enfocado a la intencién de la
literatura, que entre sus clasificaciones, hablamos de la literatura infantil, en donde
juegan un papel importante los diferentes recursos que los autores aplican a sus

escritos, los cuales de manera espontanea los nifios incorporan a su proceso lector,
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apoyados de su infinita imaginacion y fantasia, transfieren como una realidad,

permitiéndoles la asociacion de la intencion del autor y del texto.

6.2. La fabula es un texto narrativo, una forma de expresion que cuenta hechos
acontecidos a seres humanos, animales o seres antropomorfos, es decir, cosas u
objetos. Tiene una estructura definida por momentos cronoldgicos dividida en un
inicio, nudo y final. En esta propuesta se empled la fabula como mediacién
pedagdgica para el fortalecimiento de valores y pensamiento critico, permite la
reflexion, identificar problemas y darle solucién a los mismos. Lipman (1997),
plantea que la lectura, la escucha, el habla, el trabajo de la escritura y el razonamiento
permiten el desarrollo de procesos intelectuales y el pensamiento critico.

Con la implementacion de la fabula, el rol del docente cambia radicalmente, pues
tiene que crear un ambiente que favorezca el pensamiento critico dentro de un espacio
pedagdgico controlado y con una intencionalidad clara, enfocado en valores como el
respeto, la tolerancia, la verdad, la autonomiay la autocritica. EI docente se convierte
en un mediador que indaga, ya no es un transmisor de conocimientos, sino alguien
que hace preguntas generadoras de respuestas asertivas que promueve un ambiente
donde el estudiante puede descubrir y explorar sus propias creencias, expresar

libremente sus sentimientos y comunicar sus opiniones.

Es importante plantear los objetivos de la ensefianza del pensamiento critico,
estructurar el tiempo y la energia en torno a este tipo de ensefianzas, adoptar un ritmo
de trabajo que permita al estudiante desarrollar su pensamiento, favorecer el debate
y el intercambio de puntos de vista, hacer preguntas del nivel superior, exigir
respuestas elaboradas y estimular el trabajo en equipo.

Para que los objetivos de la ensefianza se cumplan, se plantean tres categorias de
aplicacion. La primera de ellas corresponde a la ensefianza directa, en la que se tienen
en consideracion las habilidades de pensamiento de nivel superior, con elementos
mas simples y la presentacion de las diferentes etapas de la resolucion de un trabajo
intelectual, en donde se expone a los estudiantes los modelos sobre las distintas
formas de razonar, pensar en voz alta y facilitar un formato o marcos de pensamiento

que lo ayuden a organizar y a estructurar su proceso de pensamiento de forma
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sistematica, se puede mencionar el analisis de fabulas y su marco dentro del
desarrollo de los valores permitiendo la discusion socratica y el juego de roles,

analizando experiencias (Lipman, 1998).

La segunda categoria consiste en el desarrollo de las habilidades metacognitivas
con técnicas que contribuyen a ensefiar al estudiante a planificar, controlar y a evaluar

su propio proceso de pensamiento (Martinez, 2000).

La dltima categoria de estrategias tiene por objeto la transferencia de las
habilidades del pensamiento critico, con técnicas que favorezcan la aplicacion de
estas habilidades a otras situaciones que no se presenten dentro de una fabula,
analizar situaciones problemas que exigen formas de razonamiento o de solucion de
situaciones concretas, de modo que se puedan trabajar las diferentes habilidades del

pensamiento critico (Rivas, 2008).

El aula es una extension de la comunidad universal de investigacion, razon por la
cual la produccidn y la reconstruccion social se constituyen en uno de sus propdsitos;
esto lo permite la fabula, cuya herramienta mas preciada es el dialogo. De acuerdo

con Lipman (1998), los componentes de este modelo son los siguientes:

a El ofrecimiento del texto en forma de relato, como la fabula, que permite
analizar situaciones.

b) Construccion de un plan de analisis conjunto con los estudiantes.

€ Analisis y planteamiento de una solucién practica para problemas cotidianos.

d) La utilizacién de ejercicios y actividades de andlisis de fabula acerca del respeto, la
tolerancia y la verdad.

€) Determinacion de compromiso para el futuro, que permitan fortalecer el

dialogo, la tolerancia y el respeto.

Aunque este modelo ha sido implementado con resultados alentadores, existe uno
mas complejo para el desarrollo del pensamiento critico, es el analisis de un texto a
través de la controversia. Beltran y Pérez (1996), afirman que la controversia permite

el analisis de una situacién como un conflicto académico que se produce cuando las
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ideas, las conclusiones y las teorias de un estudiante son incompatibles con las del

otro y los dos tratan de alcanzar un acuerdo.
Un trabajo de analisis de texto, en este caso la fabula, podria ser:

a) Elegir la fabula, tema de discusion, eleccion de interés para los estudiantes
que permita establecer dos posiciones antagénicas.

b) Dividir la clase en grupos adecuados

¢) Preparar un mini taller de analisis donde se definan claramente las posiciones
de cada grupo.

d) Estructurar la controversia y analizar los diferentes puntos de vista alcanzados

e) Dirigir la controversia organizada en cinco fases:
1. Aprendizaje de las posiciones
2. Presentacién de las posiciones
3. Discusion del tema
4. Intercambio de posiciones
5. Consenso

f) Condiciones para una controversia constructiva

g) Estructuracion cooperativa de las diferentes actividades, analisis del taller
de fabula, comentarios.

h) Heterogeneidad de los grupos.

i) Suministro de la informacion relevante

) Ensefianza de habilidades para el manejo del conflicto y la resolucion de problemas
de la vida préctica.

K) Ensefianza de los procedimientos para la argumentacion racional: respetar el
punto de vista del otro, dar argumentos validos y analizados que permitan la

confrontacion y la contrastacion de estos.
El trabajo de argumentacion y andlisis empleando el pensamiento critico permite:

Mayor dominio de temas que le permitan el andlisis de los valores, tan importantes
en la vida diaria, la toma de decisiones de mayor calidad, mayor habilidad para los

principios, sentimientos de satisfaccion en los estudiantes, mayor originalidad en la



exposicion de los problemas, mayor raciocinio y ldgica.

Saiz y Rivas (2012), mencionan algunos items que permiten el anélisis y
valoracion de argumentos y problemas a través de fabulas, como esta planteado en
este caso que desarrollan el pensamiento critico y el uso del analisis simple. Para esto,
el estudiante debe comprender el argumento antes de producirlo, pues primero se
debe producir el problema para luego analizarlo y valorarlo. Por esto se trabaja la

produccion.

Es necesario desarrollar el pensamiento critico en los contextos escolares con
actividades llamativas en las que los estudiantes analicen las fabulas, socialicen y
aprendan. Lo aprendido debe tener significado para sus vidas; por ello es importante
darles la oportunidad para reflexionar y explicar por ellos mismos. “Se deben plantear
actividades de dialogo para que ellos mismos argumenten ante el docente y este
canalice sus pensamientos para formular preguntas que les ayuden aclarar y tener

posturas propias que le permitan la toma de decisiones asertivas” (Adamson, 1989).

Se puede emplear el modelo de aprendizaje cooperativo organizando talleres que
permitan el analisis y el trabajo en equipos para evaluar el avance en pensamiento
critico. Se propone realizar entrevistas particulares con los estudiantes, con el objeto
de conocer directamente las destrezas de cada estudiante detectando tanto sus puntos
fuertes como débiles. Por ultimo, es importante la evaluacién, empleando el
portafolio y las rubricas, los cuales permiten observar el proceso del estudiante
durante un periodo determinado y exigen de él la reflexién sobre su propio

pensamiento.

Es necesario a través de las actividades planteadas con los talleres de fabula,
permitir el andlisis, el contraste de ideas que les ayuden a tener la mente abierta, ante
los posibles problemas planteados y la evaluacion de las propuestas de solucion. Pues
“se trata de propiciar un ambiente adecuado para la reflexion y expresion de
argumentos en la ensefianza de las habilidades del pensamiento critico con

situaciones o problemas cotidianos (Saiz & Rivas, 2011).
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6.3. El juego ha sido desde tiempos remotos una estrategia valida dentro de la
educacion, permite conocer los comportamientos, las emociones y pensamientos”
(Gross,1901). El juego es tan importante para los seres humanos como lo es para el
animal, pues se considera un proceso intuitivo donde se adquieren comportamientos

que se adaptan a situaciones que se deben afrontar en el futuro.

Se ha indagado sobre la contribucién del juego en la ensefianza y la necesidad de
implementarlo desde la infancia como una manera de desarrollar la creatividad e
inteligencia de los nifios, resultando en que dentro del aula es un instrumento que
tiene un poder asertivo de mediacion pedagogica, contribuye en la formacién de los

valores, y la obtencion de un aprendizaje significativo.

“Desde el punto de vista de la actividad en el aula de clase, las estrategias se pueden
definir como actividades organizadas que se realizan sobre una determinada
informacidn, con la finalidad de obtener los resultados esperados, bien sea para
utilizarla de inmediato o bien para que sirva de fundamento en la adquisicion
posterior de nueva informacion”, (Pefia, 2000) y que de esta manera pueda ser

transformada en conocimientos.

Los juegos ayudan a que los estudiantes desarrollen las siguientes habilidades,
valores y afectividad porque proporciona placer, entretenimiento y motricidad, ya
que proporciona un desarrollo arménico psicomotriz e inteligencia, puesto que al
sentirse autor puede analizar objetos, razonar acerca de los mismos y debe usar el
analisis para llegar a una inteligencia abstracta, involucrando la creatividad, porque
emplea procesos, destrezas y creacion. La sociabilidad porque favorecen la

cooperacion, el intercambio de ideas y la integracion.

Primero se hace un acercamiento a la nueva lectura, leerla, analizarla cuantas veces
sea necesario hasta establecer las bases para la construccion de saberes. Este proceso
se podria comparar con la formacion de una espiral interminable. El aprendizaje de
todo nuevo contenido enriquece las bases para la adquisicion de conocimientos y asi
nuevamente las estrategias didacticas que el docente debe practicar con sus estudiantes
son todas aquellas maneras espontaneas e individuales que se utilizan para abordar y

comprender un texto, correspondientes a contenidos especificos de un determinado
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tiempo para realizar la lectura y lograr la comprension del texto.

La estrategia didactica se refiere a todos los actos utilizados por el docente que se
consideran favorecedores del aprendizaje. Estas no detallan ni prescriben totalmente
el curso de una accion, para Caparella (2001), esta caracteristica las hace flexibles y
sujetas a procesos no solo de reflexion de su planificacién, sino fundamentalmente
de su puesta en practica en condiciones reales para su utilizacion en situaciones
contextualizadas. Para ser aprendidas y utilizadas con propiedad por el estudiante
deben tener el acompafiamiento del docente en los inicios de su incursion en el campo
de la lectura, con la finalidad de que vaya en su aprendizaje posterior a la estructura
profunda del contenido del texto y pueda comprenderlo, actividad que le permita

formarse una opinidn critica de su contenido.

El juego es muy importante para el desarrollo cognitivo del estudiante, es ideal
para el proceso de desarrollo de habilidades de razonamiento de causalidad, de
discriminacion, de conjeturas, y de analisis con un sentido de sintesis sin de jar de
lado la imaginacion, lo cual muestra que el juego es un medio excelente para
incorporar el conocimiento y es una herramienta eficaz para despertar la motivacion,

esta idea se apoya en que permite establecer relaciones complejas de pensamiento.

Hay quienes proponen gue en los juegos el jugador analiza, prueba, crea hipotesis,
repruebay repiensa, estableciendo enlaces entre acciones y respuestas para replantear

modelos mentales desde la lectura y la didactica.

Lectura para el desarrollo del pensamiento critico: El lector va cambiando las
estrategias segun el tipo de texto informativo, argumentativo, descriptivo, narrativa,
son estas las que permitiran ejercer un control sobre su propia lectura y asegurarse

de que tenga sentido.
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“El lector lo primero que debe hacer son acciones de muestreo para seleccionar
elementos que permitan realizar anticipaciones asi como prever cual es el contenido
del texto, el cerebro humano no esté sujeto solo a los sentidos ni procesa todo lo que
los sentidos le envian, existe la selectividad para elegir de la informacion disponible,
solo aquella que le sea mas productiva y util, asi “la eficiencia de cualquier proceso
cognitivo exige esta selectividad de otro modo los procesos del pensamiento se verian
abrumados con datos irrelevantes” (Goodman, 1996), por lo cual el estudiante debe
ser orientado especificamente para realizar la tarea encomendad, saber qué
informacién le interesa y esto al comienzo de su iniciacion en los procesos mas

complejos de la lectura debe realizarse con el acompafiamiento del docente.

La inferencia también es importante en este proceso porque permite predecir o
adivinar en funcion de lo que se sabe sobre la informacién necesaria, pero es
desconocida (Goodman, 1996), sefiala que nuestros esquemas Yy estructuras de
conocimientos hacen posible que tomemos acciones confiables basadas en
informaciones parciales en funcion de las cuales presuponemos la informacion
faltante. Las inferencias siempre seran tentativas y se aplican a todos los aspectos de

la lectura y a todos los sistemas de caves gréfico, sintactico y semantico.

Los escritores no proporcionan todo lo que los lectores necesitan para construir
nuevos significados, estos se van construyendo a partir de la interrelacion que se
establece entre los conocimientos previos del lector y la nueva informacion que

ofrece el texto.

Cuando se lee es inevitable no realizar predicciones, pues hay situaciones que
permiten realizar predicciones, cuando el juego es usado como instrumento didéactico,
la prediccion es un elemento importante en para darle continuidad al proceso de
aprendizaje. Es por esto, que es preciso aclarar que la prediccion y la inferencia se
tratan de estrategias diferenciadas desde el punto de vista teorico, porque en la
practica la prediccion es una suposicion de que cierta informacion que aln no se ha
producido y que en muchas oportunidades no se produce como puede observarse en

la practica de diferenciacion de manera explicita.
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Para ensefar la lectura se requiere hacerlo desde una planificacion que considere
un propdsito comunicativo definido con textos reales y utilizando estrategias que
permitan al lector ir evaluando su propia construccién de significados; a través del
desempefio de esas situaciones con intencion y continuidad didactica es que un lector
puede aprender a realizar acciones que resultan estratégicas en tanto la modifican y
adecua de acuerdo con sus necesidades de comprension en el marco de cada contexto

de lectura (Galvalisi y Rosales, 2004).

Es necesaria la formacion de lectores que aprendan a leer para comprender y usen
las estrategias que ofrece el docente. Es recomendable que el lector realice una
primera lectura completa para tener una idea de qué trata el texto. En las lecturas
subsiguientes ira haciendo uso de cada una de las estrategias planteadas y si sus
predicciones e inferencias no son acertadas se le facilitara encontrar donde esta la
inconsistencia, esta es la estrategia de confirmacion (Goodman, 1996). Las
estrategias cognitivas interactian en la lectura y los lectores hacen un muestreo con
base en sus predicciones e inferencias a la vez que predicen e infieren a partir del

muestreo que estan efectuando.

A los estudiantes que son aventajados se les hace dificil diferenciar entre inferencia
y prediccion; tanto en la teoria como en la practica, es necesario acompariarlos en sus
lecturas para que ellos aprendan el comportamiento que permita la comprensién,
ofrecer las condiciones para que revisen las estrategias que emplean y ensefarles

aquellas que desconozcan.

La confirmacion es una estrategia que se utiliza tanto para corroborar las
inferencias como las predicciones, lo cual conduce a una economia en el proceso de
lectura, al permitir las dos corroboraciones al mismo tiempo. Las estrategias descritas
operan de manera simultanea y el lector decide cuando terminar la lectura, si llega
hasta el final de esta o la interrumpe por falta de interés, de comprension o por

cualquier otra razén. La comprensién de la lectura se ve favorecida siempre que el
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lector sea autdbnomo y posteriormente aplicarlas de manera practica, aspecto que lo

Ilevara a ser analitico y critico con lo que lee.

Es de vital importancia que el maestro sea modelo de lectura y ensefie al estudiante
a elaborar inferencias, predicciones, confirmaciones y conceptualizaciones
(transferencias y apropiaciones) utilizando en primer lugar el muestreo para
familiarizarse con las claves graficas, (subrayados, negrillas, puntos suspensivos,
paréntesis, signos de interrogacion, mayusculas y otros) que muchas veces son pistas

para la comprensidon del texto y que los lectores poco expertos utilizan.

La confirmacion y la correccion se utilizan solo en los casos en que las inferencias
y las predicciones no son las esperadas para aplicarlas. Se necesita haber
comprendido la lectura y darse cuenta de que son incorrectas porque no se ajustan al
contenido real del texto. Todo lo anterior son estrategias que permiten favorecer la

comprensidn de la lectura y mejorar el procedimiento de analisis critico.

La lectura va mas alla de una simple secuencia en grafias y consecucién de estas.
Leer consiste en comprender y poner en desarrollo destrezas mentales y procesos
cognitivos complejos. El acto de leer es un proceso en el cual interviene el texto, su
forma, su contenido y el actor activo que debe hacer procesos de pensamiento como
analizar, transferir, conceptualizar y argumentar, lo que le permite llegar a la lectura
critica (Solé, 2006).

En la postura critica se vera plasmada la perspectiva que se tiene frente a la vida,
la sociedad, la cultura y la vision de si mismo, dando a conocer sus argumentos,
juicios en relacion con una situacion especifica que le permitira plantear la resolucion
de problemas. Aparece la fabula, la cual es una narracion breve, un recurso literario
que se puede dar en prosa 0 en Vverso y que proporciona una ensefianza o consejo
moral. Es una rama literaria que cuenta historias en que las cosas y animales viven y
actian como lo hacen los seres humanos, a este tipo de textos se les afiade por lo

general una moraleja o ensefianza préactica para la vida (Luke, 2006).
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Para llevar a cabo el proceso de lectura critica se debe desarrollar una serie de
habilidades mentales, las cuales permiten que los procesos de argumentacion,
andlisis, conceptualizacion, entre otros, se puedan aplicar en la lectura. “Cabe anotar
que las personas que piensan en forma critica constantemente intentan vivir
racionalmente y se esfuerzan por cambiar el mundo para bien en cualquiera de las
formas, buscando el bienestar de toda la sociedad. El pensamiento critico permite
efectuar juicios auto regulados y con un propdsito que da como resultado la
interpretacion, el analisis, la inferencia y la evaluacién continua, por esta razon los
docentes debemos primar dentro del aula el desarrollo del pensamiento critico para

la mejora de un mundo més equitativo y participativo para todos (Richar, 2005).
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6. Metodologia

En este apartado se expone todo lo correspondiente al tipo de investigacion que se
ha llevado a cabo, especificando el enfoque, el método y los instrumentos por los que
se opto, asi como lo relacionado con la poblacion participante y los ciclos en los que
se desarroll6 el presente estudio, todo ello enmarcado en sustentos teéricos de la

investigacion cualitativa.

7.1.Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo, ya que este es el
mas apropiado para interpretar las realidades humanas, (en este caso la de los nifios)
las relaciones entre los sujetos y los sentidos que estos producen en virtud de
desempefiar un rol dentro de la sociedad. Es importante recordar que la realidad que
aborda el estudio que en sus manos tiene el lector, tiene relacién directa con la fabula.
Concretamente lo que se quiere es buscar a través de la aplicacion de una propuesta
didactica, mejorar los procesos de lectura de los nifios y nifias del grado quinto en el
Colegio Toberin Sede B, ofreciéndoles la lectura como pretexto para implementar
valores de vida, siendo estos: el respeto, la tolerancia y el dialogo como herramienta

para la resolucion de conflictos.

El enfoque cualitativo parte de la observacion de una realidad social y humana
especifica, que en este caso consiste en los procesos lectores de los nifios y nifias de
la institucion antes mencionada. Es asi, como el enfoque sugerido permite adentrarse
en el contexto de la poblacion objeto del estudio para comprender sus experiencias y
forma de relacionarse con su entorno, a partir de la informacion recolectada por medio
de ciertos instrumentos como las encuestas y entrevistas realizadas a los estudiantes,
proponiendo acciones didacticas concretas que transformen la vida de los nifios a

través de nuevos procesos de lectura.

Casilimas (2000), sefiala que son tres las condiciones mas importantes para
producir conocimiento, que muestran las alternativas de investigacion cualitativa: la

recuperacion de la subjetividad como espacio de construccion de la vida humana, la



reivindicacion de la vida cotidiana como escenario basico para comprender la
realidad sociocultural, la intersubjetividad y el consenso como vehiculos para

acceder al conocimiento valido de la realidad humana.

Por otra parte, Herndndez Sampieri manifiesta que: El enfoque cualitativo
también se guia por areas o temas significativos de investigacion. Sin embargo, en
lugar de que la claridad sobre las preguntas de investigacion e hipétesis preceda a la
recoleccion y el analisis de los datos, los estudios cualitativos pueden desarrollar
preguntas e hipétesis antes, durante o después de la recoleccion y el analisis de los
datos.

Es decir, que la investigacion realizada bajo el enfoque cualitativo no tiene una
organizacion lineal y estrictamente secuencial, sino que permite plantear hipétesis en
el proceso, pues no se busca medir matematicamente un fendmeno, puesto que los
participantes de la investigacion pueden reaccionar de diferentes maneras,
dependiendo de su entorno o aun dependiendo de sus motivaciones personales. Una
de las caracteristicas de la investigacion con enfoque cualitativo es que la literatura
puede nutrirse en cualquiera de las etapas, de acuerdo con la necesidad que la
investigacion muestre. EI hecho de que no sea una secuencia estrictamente lineal

permite al investigador regresarse a etapas que ya ha abordado en otros momentos.

7.2.Disefio Metodoldgico

Para el desarrollo del estudio planteado en este documento se ha implementado el
disefio metodoldgico de la Investigacion Accion (IA) con la cual se promovieron
cambios en las practicas de aula, puesto que el investigador pudo realizar una
reflexion critica sobre su quehacer pedagogico. Este enfoque tiene como propdsito
comprender un fendmeno pedagogico y poner a prueba una metodologia determinada

por los datos que se obtienen en el proceso de la investigacion.

Este fendmeno pedagogico tiene como componente las falencias que los
estudiantes poseen en el desarrollo del pensamiento critico, siendo importante

desarrollarlo a través de diferentes ciclos que permiten tener en consideracion las
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practicas en el aula. Los ciclos que se tuvieron en consideracion en el disefio
metodoldgico son los siguientes: detectar el problema, evaluar el plan, implementar

y evaluar el plan, retroalimentacion.

El fin ultimo de esta metodologia es buscar solucion a los problemas que se
detectaron por medio de la observacion, el diagndstico, la reflexion y la intervencion.
Algunos de los atributos de esta metodologia son que permite al docente ser parte del
proceso por medio de su intervencion y no ser solamente un espectador, permite el
analisis critico del entorno escolar; es un proceso ciclico de planeacion, indagacion,

desarrollo y reflexion.

Todo esto se da, debido a que la investigacién cualitativa acepta como elemento de
andlisis los prejuicios, las creencias y emociones como elementos que permiten
producir conocimientos sobre la realidad humana, segun lo dicho por el mismo autor,
“la recoleccidn, y el analisis son fases que se realizan practicamente de manera

simultanea”. (Sampieri, 2000)

Esta investigacion se implement6 con la participacion de estudiantes de grado 5°
del Colegio Toberin sede B y la docente orientadora de grupo, quien trabajaba,

ademas, el area de lengua castellana.

La investigacion “Desarrollo del Pensamiento critico a través de la lectura de
Féabulas en estudiantes del grado quinto del Colegio Toberin sede B” fue pensada
para ser desarrollada bajo los pardmetros del enfoque cualitativo, puesto que la
investigadora plante6 un problema detectado en la institucion donde se aplicé el
proyecto, no hubo una hipotesis para comprobar, sino que se partié de un diagnéstico

aplicado a los participantes.

Los datos que se analizaron son datos no estandarizados, pues se basaron en la
subjetividad de los participantes, sus experiencias y emociones. Por esto, como se
explicard mas adelante, las técnicas empleadas para la recoleccion de datos fueron
entrevistas semi estructuradas, observacion, revision documental, diario de campo,
entre otras, donde la investigadora se mantuvo en permanente contacto con los

participantes para lograr captar la realidad tal como es.
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7.3. Primer Ciclo: DETECTAR EL PROBLEMA

7.3.1. El planteamiento e inmersion inicial del problema: la pregunta problema que
Ileva al corazon de esta investigacion esta centrada en las falencias de los procesos
del nivel inferencial y argumentativo. Por medio del diagnostico que se implementara
a través de la observacion, la reflexion y la intervencion, permitiendo al investigador
docente participar activamente por medio de las intervenciones y mediaciones que
tienen lugar en el proceso, pasando de ser un espectador a ser un agente interventor
que identifica los procesos de analisis critico que se plantea desarrollar, en torno a
las didacticas, procesos ciclicos de planeacién, indagacién y reflexion, para asi dar
respuesta a la pregunta problema de investigacion: ¢De qué manera el juego y la
fabula como herramienta pedagogica, favorecen el desarrollo del pensamiento critico

en nifios de grado quinto en una IED en Bogota?

En la siguiente grafica se presentan las principales acciones para llevar a cabo la
investigacidn-accién, cada una de las fases distingue elementos a tener en cuenta para

asi poder detectar el problema de investigacion.

Inmersion micial en el

- problema M
Planteamiento del Detectar el E.ecolectar datos sobre el
problema problema problema

\.

Grafica 1. Principales acciones para llevar a cabo la investigacion-accién

Generacion de categorias tematicas e
hipotesis
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7.3.1. Recolectar datos sobre el problema

Esta investigacion se implementd con la participacion de estudiantes de grado
quinto de la jornada mafiana del Colegio Toberin sede B. Se cont6 con una poblacion
mixta con edades que oscilan entre los 9y 11 afios, con condiciones socioeconémicas
variables, pertenecientes a los estratos 2 y 3. En direccion de la docente orientadora

de grupo, quien trabajaba, ademas, el area de lengua castellana.

En esta fase, se tuvieron en cuenta aquellas actividades previas a la aplicacion de
los talleres en donde, la docente investigadora disefié a partir de los resultados
arrojados por la aplicacién del diagnostico una secuencia didactica con la cual se
busca intervenir en el aula, con el fin de mejorar la situacién o problema detectado

en los estudiantes, en relacion con el desarrollo del pensamiento critico.

La secuencia didactica se planted para ser ejecutada en tres sesiones con una
duracién de tres a seis horas cada una. Durante su aplicacion, los estudiantes
realizaron en algunos momentos actividades individuales y en otros, actividades con
equipos de trabajo, pues no se puede olvidar que los tres ejes de este proyecto son: la
lectura (de fabulas), el pensamiento critico y el trabajo colaborativo. Para el disefio
de la secuencia se tom¢é como autor de referencia a Angel Diaz Barriga, quien la
define como “El resultado de establecer una serie de actividades que tengan un orden
interno entre si, con ello se parte de la intencidén docente de recuperar aquellas
nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones
problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacion a la que va a
acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa” (Diaz, A,
2006, Pag. 5)

Es por esto por lo que inicialmente se plante6 una prueba diagnostica que arrojo
unos resultados que se emplearon como antecedente para el disefio de la propuesta de
intervencion, toda vez que se busca en esta fase mejorar el problema encontrado. Se
procur6 durante el disefio de la secuencia didactica, plantear una serie de actividades
diferentes a lo que cotidianamente realizan los estudiantes en el aula, para captar su

mayor motivacion posible y poder alcanzar el objetivo propuesto desde un principio
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en este proyecto. Diaz Barriga establece tres momentos para disefiar y organizar la
secuencia didactica. EI primero corresponde a las “actividades de apertura”, que para
este proyecto recibio el nombre de “Iniciemos”. Segln el autor el primer momento
permite “abrir el clima de aprendizaje”. Por ese motivo, en las actividades
desarrolladas durante esta primera parte de cada sesiénse plante6 la observacion de
videos, predicciones, activacion de pre-saberes mediante preguntas, establecer un

nombre, normas y disefiar un simbolo para cada equipo de trabajo.

El segundo momento es llamado por Diaz Barriga, “Actividades de desarrollo”.
En este proyecto recibi6 el nombre de “Desarrollemos un concepto”. En esta segunda
parte se planteaba a manera de informacion algun contenido (por ejemplo, la fabula,
las caracteristicas de la fabula, caracteristicas del trabajo colaborativo o datos de
interés general) por medio de frases como: “sabias que” o “recuerda que” y que era
orientada y explicada por la docente. Lo anteriormente expuesto se apoya en la teoria
del autor tomado como fundamento tedrico, ya que éste afirma que las actividades
llevadas a cabo durante este momento “tienen la finalidad de que el estudiante interactue
con nueva informacion”. El estudiante tiene la capacidad de confrontar sus
conocimientos previos con informacion nueva, generando asi un aprendizaje
significativo. A su vez los estudiantes tenian la oportunidad de leer una fabulay
contestar preguntas encaminadas a comprender el texto y al desarrollo de una
habilidad de pensamiento critico. También realizaron representaciones de la fabula

leida durante la sesion, proponiendo un final diferente para la misma.

En algunas sesiones esta fase era desarrollada de manera individual y en otras de
forma colaborativa. Por ultimo, el tercer momento es llamado por Diaz Barriga,
Actividades de cierre, las cuales reciben el nombre en este proyecto, “Para finalizar”.
Segln el tedrico, este momento “permite realizar una sintesis del proceso y del
aprendizaje desarrollado”. Durante la intervencion por medio de la secuencia
didactica se realizaron actividades como trabajo colaborativo o individual,
autoevaluaciones del trabajo colaborativo (si lo hubo enel segundo momento de la
sesion) y se respondian preguntas que apuntaban al desarrollo de la habilidad de

pensamiento planteada durante la sesion.
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Por otra parte, en las sesiones se planearon actividades que desarrollaron el trabajo
colaborativo. La aplicacién de estrategias de trabajo colaborativo se planted con el
fin de que los estudiantes lograran una meta, la cual solo podia ser lograda por el
consenso que permite el trabajo colaborativo, es decir, que todos los integrantes del
grupo tenian como fin aprender los unos de los otros por medio del consenso y no

solo como logro individual.

En este caso el objetivo comUn a alcanzar fue el desarrollo del pensamiento critico
y para esto se plantearon actividades focalizadas en el desarrollo de las didacticas a
lo largo de las sesiones. Para el disefio de la secuenciay la decisién de qué habilidades
del pensamiento critico trabajar, se consideraron los datos obtenidos por medio de la
aplicacion de la prueba diagnostica, los cuales fueron sistematizados en diarios de

campo para su posterior analisis y categorizacion.

Todo este proceso permitié identificar cuales eran las habilidades de cada nivel
de pensamiento en las cuales era necesario intervenir. Es asi como se determind que
las habilidades donde los estudiantes mostraron menor desarrollo fueron las
capacidades de secuenciar (ordenar), analizar; juzgar, criticar, opinar y la resolucion

de problemas.

La autora tomada como referente tedrico para desarrollar las habilidades del
pensamiento fue Priestley, quien define las cuatro habilidades mencionadas asi:
Habilidad de secuenciar: Permite organizar cronoldgicamente una informacion y
permite el acceso a la informacion que se encuentra en la memoria. Habilidad de
analizar: Permite separar o descomponer un todo en sus partes, con base en un plan
0 acuerdo con determinado criterio. Habilidad de juzgar, criticar, opinar: La
capacidad de evaluacion requiere el analisis de los datos y la utilizacion de diversas
habilidades basicas del pensamiento para elaborar juicios con base en un conjunto de
criterios internos o externos. Habilidad de Resolucion de problemas: es el punto de
transicion entre los niveles inferencial y critico de las habilidades de pensamiento.
Es asi como se tuvo en cuenta la informacién anterior, para disefiar la secuencia

didactica con la que se intervino en el aula.
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Por esta razdn se hace necesario implementar una secuencia didactica que
favorezca el pensamiento critico de los nifios, con el fin de que comprendan la
problematica que se vive en la cotidianidad del aula de clase, con respecto a sus
niveles de tolerancia, respeto y la falta de dialogo, para mejorar las diferentes

interacciones.
7.3.2. Instrumentos para la recoleccion de los datos:

La metodologia empleada para la investigacion se desarrollo teniendo en cuenta el
enfoque cualitativo y el disefio de la investigacion-accion por medio de la
intervencion y los resultados arrojados, se busca generar cambios en las practicas del

aula.

A lo largo de las sesiones los estudiantes realizaron actividades en forma
individual y grupal, lo que permitié analizar y concluir que el trabajo entre pares
favorece el aprendizaje significativo, al tiempo que se incorporan valores de vida a
través de la fabula, que mejoran la convivencia y las relaciones con los demas. La
docente investigadora hizo uso de los siguientes instrumentos enunciados, para asi

dar cuenta del proceso de aplicacion.

7.3.2.1. La prueba diagnostica:

En un primer momento se realiz6 una prueba diagnostica (Anexo 1), la cual permitid
identificar el nivel del pensamiento critico que poseian los estudiantes que
participaron en el proyecto. Se pudo notar que se encontraban en el nivel literal,
inferencial, pero no eran capaces de ir més all& de un nivel superficial ni de trascender
la intencionalidad del autor, u otros planteamientos o ideas que plantea la misma

lectura de manera profunda.

La encuesta permitio aclarar las dudas sobre los principales aspectos que los
estudiantes, perciben que no les ayudan a tener un mejor nivel de pensamiento critico
frente a un texto narrativo, plantean que se sienten mucho mejor cuando mas se
involucran en el proceso de escoger los temas que desean leer; en este caso las

preguntas son mas claras y puntuales.
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El proceso se organizd sobre dos ejes: uno estratégico, constituido por la accion
y la reflexion y otro organizativo, constituido por la planificacion y la observacion,
ambas dimensiones estan en continua interaccion de manera que se establece una
dinamica que ayuda a replantear las situaciones e implementar nuevas estrategias de
accion. Se necesita entonces planificacion, accion, observacion, reflexion y efectuar

nuevos planteamientos.

Los instrumentos utilizados en este proyecto son: el diario de campo, que es un
cuaderno en el que se va anotando, con bastante frecuencia o incluso dia a dia,
cuidadosamente, todas las vicisitudes y hechos que acontecen en un periodo de
tiempo, se consignan las investigaciones, para posible ayuda de terceros.

Segln Sampieri (2000) el diario de campo es una especie de diario personal en el

cual se incluyen:
1. Las descripciones del ambiente o contextos (iniciales y posteriores)
2. Mapas de contexto general y lenguajes especificos

3. Diagramas, cuadros y esquemas (secuencia de hechos, cronologia de
sucesos, vinculaciones entre conceptos de planteamiento, redes de personas,

organigramas.

>

Listado de objetos, elementos utilizados.

El diario de campo se realiz6 al inicio de la investigacion, con el fin de captar

detalles varios, los cuales condujeron a la ubicacion de una situacion de estudio.

7.3.2.2. Entrevista:

La entrevista es una técnica en que la persona (entrevistador) solicita informacion
de otra 0 de un grupo (entrevistados informantes), para obtener datos sobre un
problema determinado, presupone, pues la existencia de al menos dos personas y la

posibilidad de interaccion verbal.

La entrevista (Anexo 3) realizada con la docente encargada del proyecto de lectura
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y escritura (PILEO con el &nimo de conocer un poco el proceso que llevan en el area

de espariol, en cuanto a los procesos de lecturay el desarrollo del pensamiento critico.
7.3.2.3.Encuesta:

El planteamiento y aplicacion de la encuesta (Anexo 4), se hizo con el objetivo de
conocer su posicion frente a la observacion y sus emociones y sentimientos con
respecto a los talleres que se ofrecian en la institucion que trataban la lectura, el

analisis y el pensamiento critico.

La encuesta fue aplicada a los estudiantes del curso 501 jornada mafiana, para
conocer el habito de lectura que cada uno tenia, sus preferencias hacia los diferentes

tipos de textos y sobre sus gustos, dificultades y aciertos frente al proceso de lectura.
7.3.2.4.Talleres:

Se aplicaron tres talleres en sesiones de una hora por semana, en donde se
desarrollaban tres habilidades del pensamiento: analisis, sintesis y conceptualizacion
(transferencia e introspeccion de ideas) que permiten desarrollar el pensamiento

critico.
7.3.2.5.Cuadro de evaluacion:

Estos dan cuenta del desarrollo y aplicacion de cada uno de los talleres, en los que

se consideraron aspectos positivos, negativos y observaciones.

Esta propuesta se realizo con los estudiantes del curso 501 jornada mafiana, con
una poblacion mixta con edades entre los 9 y 11 afios, con condiciones

socioecondmicas variables, pertenecientes a los estratos 2 y 3.

7.4. Generacion de Categorias, temas e hipotesis
Para la generacidn de categorias y posibles tematicas a tratar se aplicé una prueba
diagnostica, con el fin de obtener la informacion que permitiria identificar el nivel
del pensamiento critico que poseian los estudiantes participantes en el proyecto. Con
base en el analisis de la prueba aplicada, se disefid una secuencia didactica a través de

unos talleres y la aplicacion de unos juegos para el trabajo colaborativo y asi
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desarrollar algunas habilidades propias del nivel critico del pensamiento.

Dentro del planteamiento de la secuencia se establecieron tres tematicas (Lectura
de fabulas, el juego y el desarrollo del trabajo colaborativo), los cuales fueron tenidos
en cuenta para laintervencién en el aula. De igual forma, se plantearon tres momentos:
inicio, desarrollo del concepto y finalizacién. Cada una de las sesiones compuesta
por preguntas que permiten al estudiante comprender el texto leido (la fabula de
manera critica-reflexiva) y otras preguntas e intencionalidades enfocadas a trabajar

la habilidad del pensamiento critico.

Por lo tanto, las categorias propuestas para analizar los procesos de las secuencias
didacticas implementadas en cada sesion fueron planteadas de tal manera que
permitan discriminar la informacién y datos, para posteriormente representar en
gréficas los datos obtenidos en el estudio descriptivo, considerando el grado de
densidad y centralidad de los conceptos derivados de las regularidades y del grado de
asociacion de las unidades de analisis.

1. Pensar antes de leer

Para favorecer la lectura se hace necesario el uso de ideas previas; el factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el estudiante sabe, ya que esto
permite generar una nueva construccion activa a partir de “lo que sabe”. Para que se
produzca el aprendizaje tiene que existir un conocimiento anterior que sirva de soporte

al nuevo contenido (Banet y Ayuso, 1996)

Se consideran las ideas de los estudiantes como el inicio para estructurar y
construir un nuevo conocimiento, si se acepta como punto de partida que los
estudiantes tienen sus propios esquemas conceptuales y elaboran sus propias teorias,
se deben plantear ideas que permitan la elaboracion de hipétesis. El proceso debe ser
disefiado de tal forma que esas ideas descubiertas en el estudiante, erroneas o no, se
desarrollen y se transformen en ideas correctas y aceptadas por el docente y asi

contribuir en el desarrollo del estudiante.
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El estudiante enfrenta un nuevo contenido y lo hace armado con una serie de
conceptos adquiridos en el transcurso de sus experiencias previas utilizados como
instrumentos de lectura en la interpretacion, que determinan en buena medida qué
informacion debe seleccionar, como organizarlay los tipos de relaciones establecidas

entre las distintas partes de esta.

2. Analizar la informacion proporcionada por el texto

Para analizar y comprender el contexto del texto, primero se debe determinar el
problema, identificando como unas partes afectan a otras y los problemas presentados
en su entorno, permitiendo que el estudiante relacione el texto con su realidad. Es
importante entonces como proceso de pensamiento determinar el problemay una vez
se identifica, se recogen los datos, siendo necesario hacer una transferencia a la vida
real. Para comprender el problema se deben tener en cuenta los interrogantes que se
indiguen, quién, cuando, donde y por qué, para asi evaluar el comportamiento a partir

del contexto del texto (fabula).

Una vez el estudiante desarrolle este proceso en el que analiza la informacion
proporcionada en el texto, podra empezar a establecer elementos de juicio,
discriminando aquellos elementos que no corresponden al contexto de la fabula, para
luego identificar la situacidn que plantea el texto y posteriormente debatir y dialogar

acerca de las consecuencias de la situacion tratada.

3. Propone solucidn a un problema

En el trabajo de la lectura es importante emitir juicios, esto implica que el lector
debe defender una posicion determinada que tome, basandose en una serie de razones
y juicios y de esta manera plantear soluciones con base en un texto. Por esta razon el
lector debe expresar y sintetizar todo el proposito del texto para que los

planteamientos frente a la solucién que se dan sean claramente comunicados.
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Para solucionar los conflictos los estudiantes haran uso del didlogo y la
concertacion para asi realizar una mediacién y hallar un punto medio que permita el
analisis de la situacion dialdgica, vislumbrando varias alternativas de solucién,
encontrando uno o dos temas de discusion y que asi los nifios tengan las mismas

condiciones para dar a conocer su punto de vista.

4. Interpreta la informacion proporcionada por el texto

Cuando se habla de interpretar la informacidn contenida en un texto realmente, se
estd hablando de procesos de comprension y entendimiento de las ideas que
simbdlicamente estdn siendo comunicadas a través del texto. Todo proceso de

interpretacion esta intrincadamente unido al entendimiento y la comprension de este.

Para que los estudiantes realicen una interpretacion de la informacion es necesario
que comprendan el texto, localizando, recuperando e identificando la ensefianza de la
fabula. Sera importante tener presente que los procesos lectores permitiran que el
estudiante localice la informacion, para luego realizar un proceso de interpretacion y
asi finalmente poder dar una reflexién del sentido del texto, realizando
conceptualizaciones que le permitan acercarse a la vida real, planteando soluciones

y nuevas situaciones donde transfiera lo aprendido.

Con la informacion que arrojen los datos recolectados por medio de los diferentes
instrumentos aplicados, se procede a agrupar los datos que tengan significados
comunes (categorizaciones basicas). A su vez estas categorias se dividen en
subcategorias, las cuales hacen mas especificas las respuestas de los estudiantes, las
cuales fueron escritas en tablas para luego ser diferenciadas por las caracteristicas
comunes que poseian y asi determinar la caracteristica comudn, asignando un nombre

que la identifique.
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7.5. Segundo Ciclo: ELABORAR EL PLAN

A partir de la reflexion de los resultados obtenidos en el ciclo anterior, la
investigadora disefio y aplicd una secuencia didactica a los estudiantes, estructurada
en talleres, con el fin de resolver los problemas encontrados durante la aplicacion del
cuestionario en la fase diagnostica. Por medio de la observacion y el analisis
documental de las actividades desarrolladas durante las sesiones, se realizara el
registro de este ciclo para el posterior analisis de resultados. Mckernan define esta
fase como desarrollar el plan de accion y ponerlo en practica. “el plan detallara quién
informa a quién y cuando (...) se pone en practica el programa, se instala el plan en

el entorno y se toman medidas”. (2001, P4g 12)

En la siguiente grafica se presentan las etapas de evaluacion del plan en proceso de
la investigacion- accion, con fases como el desarrollo del plan, en el que se tienen en

cuenta los objetivos, estrategias, acciones, recursos y la programacién de tiempos.

Desarrollo del plan: Objetivos,
estrategias, acciones, recursos
y programacion de tiempos.

Evaluar el Recolectar datos

Plan adicionales para el plan

Graéfica 2. Evaluacion del plan para llevar a cabo la investigacion-accion
7.5.1. Desarrollo del Plan

El plan de accidn que se presenta en este apartado esta sustentado en el modelo
de Talleres educativos, el cual consiste en el desarrollo de unas actividades que
pueden ser del interés de una persona o grupo que poseen de entrada un nivel de

formacioén determinado. Estas motivaciones en comun se han realizado mediante
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el trabajo colegiado, cuyo objetivo fue que los estudiantes mejoraran el desarrollo
de habilidades y destrezas a través del estudio y profundizacion en un area o en
un tema determinado. Se emplea con los estudiantes, los cuales han de gozar de
libertad para poder crear e innovar, asi como desarrollarse personal y
profesionalmente. El taller educativo, en sus transferencias practicas se emplea
para crear soluciones a problemas concretos mediante el desarrollo de los circulos
de calidad para elevar los niveles de productividad, calidad, eficacia, eficiencia 'y
efectividad de las organizaciones. El escenario donde ha de llevarse a cabo este
modelo se adecUa a las especificidades tematicas y areas del conocimiento que
han de tratarse en el taller, los cuales lo definen ademas de contar con amplios
recursos, herramientas manuales, literatura del area, tematica que desarrolle

conexiones a redes y cuente con flexibilidad.

Finalmente, se analizaron los resultados obtenidos para conocer qué tan
pertinente y acertada fue la propuesta pedagdgica implementada y de qué manera
logré impactar a los participantes de la investigacion. En ésta se realizd un grupo
focal con los participantes por medio de una entrevista semi estructurada. Para
Mckernan esta fase tiene como nombre evaluar la accion, donde el profesional en
gjercicio se convierte en un “docente— investigador” que se supervisa asi mismo.
Esta Gltima fase del segundo ciclo permitié al investigador tomar nuevas

decisiones que direccionaran la investigacion a futuro.

Para llevar a cabo cada una de las fases y actividades propuestas en el proyecto se

tuvieron en cuenta los siguientes tiempos:
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Semanas

SEPTIEMBRE OCTUBRE

Planteamienta del problema
B (KRR Frapa de diagndstico

Elabaracion marco conceptu
(8 (W W0 Pl arteamients metadalagicn

2020

Planeaciontallerss

cicLam

Implementacian

Etapa de evaluacion

(W (WHINVA Recoleceion de datos
Interpretaciin de datos

Graéfica 3. Cronograma de actividades



7.5.2. Descripcion de la actividad de los talleres

En esta investigacion se empleo la fabula como el medio por el cual se inicio el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de grado quinto, puesto que son
textos cortos que permiten mayor andlisis de ideas simples, complejas, la
transferencia de ellas a la realidad, la conceptualizacion de estas que les permitira
tomar posturas y adoptar una posicion frente al actuar de los diferentes personajes,
captando el interes de los nifios por medio del uso de animales u objetos inanimados
para personificar acciones y comportamientos humanos. En la actualidad algunas
fabulas hacen parte de la literatura infantil y estan escritas haciendo uso de un
vocabulario sencillo, el cual permite que un estudiante de grado quinto pueda
comprender lo que esta leyendo. Sumado a esto, la fabula tiene como caracteristica
una ensefianza o moraleja que conducira a los estudiantes a pensar no solo de manera
literal, sino también critica sobre los comportamientos y valores que ofrece cada

historia.

Con el desarrollo del pensamiento critico en los nifios de grado quinto, se busca
fortalecer la habilidad lectora, contribuir con la formacion de ciudadanos conscientes
de la responsabilidad que tienen en cuanto a la toma de decisiones en la vida y aparte

hacer un aporte al colegio Toberin.

Asi mismo se tuvo en cuenta el trabajo colaborativo, se realizaron actividades
donde los estudiantes hicieron las lecturas. El grupo con el cual se aplico la propuesta
tuvo integrantes que comenzaron el proceso lector de manera consciente con un
proposito especifico y otros que habian logrado avanzar en los procesos de

pensamiento complejo, leyendo de manera fluida y comprendiendo lo que leen.

Con este trabajo se fijo como meta formar estudiantes con sentido critico no solo
al momento de leer, sino que sean capaces de relacionar esta manera de pensar con
su accionar diario tanto en la familia como en la escuela, que puedan sentar
precedentes, defender argumentativamente sus puntos de vista y que adquieran
habilidades que les permitan aprender a cuestionar y valorar lo que leen, lo que

conocen y experimentan. Esta es la razon por la cual se utilizo la lectura de fabulas,
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ya que por medio de la personificacion de animales u objetos inanimados esta
tipologia textual deja una ensefianza que serd tomada como punto de partida para
comenzar a desarrollar el pensamiento de los nifios, acercandolos cada vez més a
pensar criticamente. Aunque se es consciente de que es un proceso que requiere de
mucha disposicion por parte de los participantes, se realiz6 con esta investigacion una

antesala para el desarrollo del pensamiento critico.

Objetivos de los talleres

e Determinar de qué manera la lectura de fabulas contribuye al desarrollo del
pensamiento en los estudiantes de grado quinto de la institucion educativa
Toberin, sede B

o Identificar el nivel de pensamiento que tienen los estudiantes de grado quinto
a partir de la lectura de fabulas.

e Formular una estrategia de intervencion a través del disefio de una secuencia
didactica para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de grado
quinto a partir de la lectura de fabulas y el trabajo colaborativo en el aula.

e Establecer los alcances de la secuencia didactica basada en la lectura de
fabulas y el juego que permite el trabajo colaborativo y el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes del grado quinto.

Secuencia didéactica: “Conociendo el mundo
fabulistico” Titulo de la secuencia didactica:
“Mundo fabulistico” Area/asignatura: Lenguaje
Tiempo probable: 9

horas N° de

sesiones previstas: 3

Grado: Quinto

Investigadora: Martha Lucia Alvarez Daza

Obijetivo de la sesion: Producir textos orales a partir de la adaptacion de fabulas
teniendo en cuenta sus experiencias y puntos de vista.
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1. Taller de ‘La Paloma y la Hormiga’
La palomay la hormiga

Obligada por la sed, una hormiga bajo a un arroyo; arrastrada por la corriente, se
encontrd a punto de morir ahogada.

Una paloma que se encontraba en una rama cercana observo la emergencia;
desprendiendo del arbol una ramita, la arrojé a la corriente, montd encima a la
hormiga y la salvo.

La hormiga, muy agradecida, aseguré a su nueva amiga que si tenia ocasion le
devolveria el favor, aunque siendo tan pequefia no sabia como podria serle util a la
paloma.

Al poco tiempo, un cazador de pajaros se alist6 para cazar a la paloma. La hormiga, que se
encontraba cerca, al ver la emergencia lo pico en el talon haciéndole soltar su arma.

El instante fue aprovechado por la paloma para levantar el vuelo, y asi la hormiga
pudo devolver el favor a su amiga.

e Las fabulas sirven para ensefiar y educar a los nifios. En ‘La palomay la hormiga’
los nifios aprenderan a valorar el respeto, la gratitud y la reciprocidad en los favores
recibidos.

e Promover el encuentro de soluciones viables, creativas e innovadoras a las
situaciones problematicas que se le presentan a través del desarrollo y logro de
tareas de aprendizajes complejas.

INTRODUCCION DE LA SECUENCIA: La presente secuencia didéctica, se
realizara con el fin de determinar de qué manera la lectura de fabulas contribuye al
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de grado quinto. Para ello se han
disefiado tres sesiones, las cuales estan organizadas en tres momentos. Los tres
momentos en los que se organiza cada sesion, son distribuidos segun el disefio
propuesto por Angel Diaz Barriga, (2013) quien los denomina como “actividades de

2% ¢

apertura”, “actividades de desarrollo” y actividades de cierre”. En esta propuesta el
primer momento recibird el nombre “Iniciemos” y es donde el docente busca
despertar en los estudiantes el interés por adquirir y aplicar nuevos conocimientos y
generar aprendizajes significativos. Se desarrollan actividades de activacién de pre-

saberes o de predicciones, como lo denomina Isabel Solé. Al segundo momento Diaz



Barriga lo llama “actividades de desarrollo” y tiene como fin que el estudiante logre
interactuar con la nueva informacién. En este momento se lleva a cabo “el trabajo
intelectual, donde el estudiante adquiere informacion y la emplea en una situacion
problema. En esta secuencia didactica, al segundo momento se le llamara
“Desarrollemos un concepto”. Por ultimo, el tercer momento o “actividades de
cierre”, busca que “el estudiante logre reelaborar la estructura conceptual que tenia al
principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a partir de las
interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la informacion a la
que tuvo acceso”, segun Diaz Barriga. Para esta secuencia el tercer momento
recibira el nombre “para finalizar” Asi mismo, los estudiantes por medio de esta
secuencia realizardn proceso de lectura, de trabajo colaborativo con técnicas
cooperativas y actividades encaminadas al desarrollo del pensamiento critico.
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SESION | HABILIDAD DE | DURACION | DESARROLLO DE LA SECUENCIA
NUMERO | PENSAMIENTO

| FECHA | CRITICO

1 Secuenciar 3 Horas INICIEMOS: La docente iniciara
Febrero (ordenar) recordando a los estudiantes normas de
27 comportamiento durante el desarrollo de las

actividades, y la importancia de su
participacion y aporte en cada sesion.
Seguidamente les pedira que observen la
imagen que se encuentra en el tablero
proyectada, para determinar qué elementos
muestra y realizara las siguientes preguntas
las cuales seran respondidas de manera oral
por los estudiantes y escritas en el tablero
por la docente: ;De qué tratara la historia
que representa la imagen anterior?

¢Quiénes y cuantos seran los personajes
importantes de la historia? ¢Qué titulo le
colocarias a la historia? ; Como sera el final
de la historia? Después de esto, la docente
proyectara un video que contiene la fabula
que se trabajara en la primera sesion: “La
paloma y la hormiga”, se compararan las
respuestas dadas durante la predicciony las
respuestas que brinda el video observado.

https://www.youtube.com/watch?v=V60z

A7

N6gCQ



https://www.youtube.com/watch?v=V60zA7N6gCQ
https://www.youtube.com/watch?v=V60zA7N6gCQ
https://www.youtube.com/watch?v=V60zA7N6gCQ
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DESARROLLEMOS UN CONCEPTO:
En este segundo momento, se pedira a un
estudiante que lea en voz alta y la docente
explicaré el concepto de fabula. Luego cada
estudiante tiene la posibilidad de leer la
fabula que fue observada anteriormente. La
lectura se realizar4 de manera comentada.
Los estudiantes responderan  unas
preguntas relacionadas con el texto. Estas
preguntas estdn enfocadas al nivel de
pensamiento literal, en especial a la
habilidad de pensamiento de Secuenciar.
Seguidamente, se dan a conocer las
caracteristicas mas importantes de la
fabula. Se continda formulando preguntas
relacionadas con la fabula leida, donde los
estudiantes tienen la oportunidad para
expresar qué aprendieron de la fabula y qué
le cambiarian al final de la historia. Asi
mismo deben organizar en una secuencia de

dibujos la historia que narra el texto.

Todas las actividades anteriores seran
realizadas de manera individual por los
estudiantes, con la orientacion de la

docente.

PARA FINALIZAR La habilidad de
pensamiento que se esta trabajando en esta
sesion es la de secuenciar, por lo tanto, se
realizard primero con los estudiantes un

ejemplo de situaciones que requieren un
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orden secuencial para que funcionen. La

docente llevara un ejemplo dela
organizacion de una secuencia logica. Este
texto serd proyectado en el tablero. Se leera
en voz alta y se analizard qué pasa si no se
siguen las orientaciones que el texto da al
momento de representar el valor del
respeto. Las respuestas de los estudiantes
seran expuestas de manera oral. Luego,
deben responder en la guia ¢Qué sucederia
en un mundo donde no existiera el respeto?
Y ¢(Qué pasaria si no respetaramos la
libertad que tiene el otro sin afectar al
projimo? Se finalizard leyendo un mensaje
sobre la importancia de  seguir

orientaciones y seguir un orden secuencial.

Aprendizajes esperados

-Aprendizaje orientado a la produccion
-Aprendizaje por descubrimiento
-Aprendizaje innovador

Secuencia didactica: “Conociendo el mundo
fabulistico” Titulo de la secuencia did4ctica:
“Mundo fabulistico” Area/asignatura: Lenguaje
Sesion

N°2




Grado: Quinto
Investigadora: Martha Lucia Alvarez Daza

Objetivo de la sesion: Organizar las ideas para producir un texto y representarlo de
manera oral teniendo en cuenta mi realidad y mis propias experiencias.

2. Taller de ‘El perro y su plato’

Habia una vez un perro viejo que veia apenas, tenia el oido muy torpe y le
temblaban las patas. Cuando estaba a la mesa, apenas podia sostener su cuchara,
dejaba caer la copa en el mantel, y algunas veces se le escapaba la baba.

La madre del hijo duefio del perro estaba muy disgustada con él, hasta que, por
ultimo, le dejaron en un rincdn de un cuarto, donde le Ilevaban su escasa comida en
un plato viejo de barro. El perro lloraba con frecuencia y miraba con tristeza hacia la
mesa. Un dia se cay0 al suelo, y se le rompid el plato de la sopa. Su duefia le llen6 de
improperios a los que no se atrevié a responder, y bajo la cabeza suspirando. Le
compraron entonces el plato de madera, en el que se le dio de comer de alli en
adelante.

Algunos dias después, la madre vio a su hijo, que tenia algunos afios, muy ocupado
en reunir algunos pedazos de madera que habia en el suelo.

- "¢ Qué haces?", preguntd su padre.
- "Un plato, contestd, para dar de comer a papa y mama cuando sean viejos."

El marido y la mujer se miraron por un momento sin decirse una palabra. Después se
echaron a llorar, volvieron a poner al viejo perro a lamesa; y comio siempre con ellos,
siendo tratado con la mayor amabilidad.

o1

- Las fabulas sirven para generar dialogo y reflexién en los nifios. En 'El perro y su plato' los

nifios aprenderan el valor de la tolerancia en sus relaciones interpersonales.

-Consiste en desarrollar un conjunto de acciones preestablecidas por el docente, para que el
aprendiz sea capaz, mediante la observacion, el andlisis y la reflexion, de encontrar
metodologicamente los conocimientos; para que sea capaz de darse cuenta de que existen y que

él los ha descubierto. Ello hace el estudio mas interesante y desafiante.
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SESION HABILIDAD DE | DURACION | DESARROLLO DE LA
NUMERO | PENSAMIENTO SECUENCIA

/| FECHA | CRITICO

3 Analizar 3 Horas INICIEMOS Para llevar a cabo este
Marzo primer momento, se escuchara la
09 informacion que consultaron los

estudiantes sobre los zorros y los
ratones. Esta informacion seescribird
de manera breve en un grafico que se
encuentra en la guia de la sesion tres.
Estas respuestas serdn escritas por
mutuo acuerdo y consenso grupal.
Luego, de manera individual, los
estudiantes  responderdan a las
preguntas ;De qué podria tratar una
historia entre estos dos animales?
¢Qué titulo le colocarias a una

historia que tenga estos dos animales
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2Marzo 03

Secuenciar

(ordenar)

3 Horas

INICIEMOS Durante esta sesion se
trabajard la fabula “El perro y su plato”
enfocada al trabajo de la tolerancia. Para ello
se explicara a los estudiantes en qué consiste
el trabajo y su importancia en el aprendizaje
de nuevos conocimientos. Luego se les
pedira que conformen libremente equipos de
cuatro integrantes. Deben tener en cuenta
que a lo largo de la propuesta trabajaran con
los mismos compafieros. Una vez estén
organizados los equipos de trabajo, se
entregara una ficha donde deben acordar y
establecer un nombre para el equipo, un
simbolo o dibujo que los represente, cuatro
reglas que se comprometan a cumplir cada
vez que realicen trabajos con sus
comparfieros. Finalizada esta primera parte,
cada equipo socializara sus acuerdos ante

todo el grupo.

DESARROLLEMOS UN CONCEPTO
La docente leera en voz alta tres ventajas del
trabajo con otros y las debatira con el grupo
en general, escuchando sus opiniones frente
a las ideas expuestas en el (taller.
Seguidamente, los estudiantes realizaran un
trabajo en equipo, el cual consiste en
elaborar con materiales de desecho y
reciclaje objetos que le permitan en la
representacion  siguiente. Después de

preparar los objetos, deben acordar cémo
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representar la fabula con la que se estd
trabajando, para ello tendran en cuenta que el
final de esta debe ser diferente al propuesto
en el texto. La docente hara énfasis en que no
pueden olvidar la secuencia de codmo ocurrid
la fabula. Cuando los equipos estén
preparados, realizaran la puesta en escena de
la fabula con el final inventado por los

estudiantes.

PARA FINALIZAR Al terminar las
representaciones, los estudiantes
responderan de manera individual las
siguientes  preguntas:  “Después  de
representar la fabula “El perro y su plato”,
piensay escribe el orden en el que ocurrieron
las situaciones que te permitieron realizar la
actividad y cumplir la responsabilidad
encargada por la maestra. No olvidesutilizar
las palabras inicialmente, luego, después y
finalmente. ; COMo te sentiste al trabajar con
tu equipo de compafieros? ;Por qué? ;Qué
puedes hacer para que el préximo trabajo en
equipo sea mejor? Las anteriores preguntas
se realizardn con el fin de continuar
reforzando la habilidad de pensamiento de
secuenciar y realizar una autoevaluacion del
trabajo colaborativo. Finalmente se dejara
como compromiso para desarrollar en casa,
buscar y leer informacion relacionada con

los zorros y los ratones. (Donde viven, de
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qué se alimentan, cuéntas patas tienen, como
es su cuerpo, de qué esta cubierto). Esta

informacidn serd util para la proxima sesion.

Secuencia didactica: “Conociendo el mundo
Sfabulistico” Titulo de la secuencia didactica: “Mundo
fabulistico” Area/asignatura: Lenguaje

Sesion

N°3

Grado:

Quinto

Investigadora: Martha Lucia Alvarez Daza

Objetivo de la sesion: Comprender los aspectos formales y conceptuales
(caracteristicas de las oraciones y forma de relacion entre ellas).

3. Taller de ‘Los dos musicos ambulantes’

Habia una vez dos musicos, que brindaban conciertos libremente en puntos
concurridos, uno era el zorro guitarrista y el otro era un ratén flautista. EI zorro con
la finalidad de atraer gente en sus conciertos desalojé a un flautista, que también
queria demostrar su arte en esa jurisdiccion, le dijo: - jen este lugar, mando yo! -
tranquilo amigo, yo no he venido a pelear contigo-contesto el ratén, para evitar
problemas con su colega, fue a tocar su instrumento a otra parte, donde nadie lo

molestara.

Al siguiente dia, los dos artistas coincidieron encontrarse en otro lugar concurrido.
Egoista como siempre, el guitarrista volvio a desalojar al flautista de alli, le dijo: - jno
has entendido, lo que te acabo de advertir ayer! -al igual que tu, yo también tengo
derecho a trabajar —replicé el raton flautista. Para evitar mas discusiones con el
guitarrista, fue a deleitar su arte lejos de él, tal y como acostumbraba a hacerlo ante
esos obstaculos. A la tercera vez, el zorro brindd un concierto en la plaza con poca

gente. En paralelo, el flautista hizo una presentacion similar a escasos metros del
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guitarrista, atrayendo la mayor cantidad de publico, quienes elogiaron y aplaudieron

su trabajo. Después de que ambos terminaron sus respectivos conciertos, el zorro

envidioso reclamo al flautista lo siguiente: - ¢Por qué acaparas todo el publico?

-yo no tengo la culpa, de que la gente elogie mis dotes artisticos.

Ademas, como compafieros de trabajo, no deberiamos estar peleando, ni tampoco

hacer el ridiculo delante de los espectadores —sugirié el flautista obedeciendo a su

Ilamado, el guitarrista acepto a dicha propuesta. Superado ese inconveniente entre

ambos artistas, ellos convocaron a los demés musicos informales de la jurisdiccion,

para gque se asociaran a su nuevo sindicato musical, donde todos tenian la oportunidad

de exponer su talento artistico al pablico.

- Las fabulas sirven para generar dialogo y reflexion en los nifios. En 'Los dos musicos
ambulantes' los nifios aprenderan el valor del dialogo en la solucion de problemas.

-Consiste en desarrollar un conjunto de acciones preestablecidas por el docente, para que
el aprendiz sea capaz, mediante la observacion, el andlisis y la reflexion, de encontrar
metodoldgicamente los conocimientos; para que sea capaz de darse cuenta de que existen
y que él los ha descubierto. Ello hace el estudio mas interesante y desafiante.

SESION HABILIDAD DE DURACION | DESARROLLO DE LA
NUMERO | PENSAMIENTO SECUENCIA

/| FECHA | CRITICO

3 Analizar 3 Horas INICIEMOS Para llevar a cabo
Marzo este primer momento, se escuchara
09 la informacion que consultaron los

estudiantes sobre los zorros y los
ratones. Esta informacion se
escribira de manera breve en un
grafico que se encuentra en la guia
de la sesion tres. Estas respuestas
seran escritas por mutuo acuerdo y

consenso grupal. Luego, de
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manera individual, los estudiantes
responderan a las preguntas ¢De
queé podria tratar una historia entre
estos dos animales?

¢Qué titulo le colocarias a una
historia que tenga estos dos
animales como personajes? Las
respuestas seran socializadas.

DESARROLLEMOS UN
CONCEPTO Por medio de una

imagen, se recuerdan algunas
caracteristicas de la fabula, por
ejemplo, que los personajes asumen
comportamientos propios de las
personas y también representan
actitudes o valores humanos.
Después de esto, cada estudiante
leera la fabula “Los dos musicos
ambulantes” y responderan las
siguientes preguntas de manera
individual y escrita: Escribe con
oraciones cortas el orden en el que
ocurrié la fabula. ¢En qué lugar se
encontraban los personajes de la
fabula? ;Cual es el resultado de lo
que sucedio en la fabula? Luego, la
docente explicarda el concepto de
secuencia narrativa y se tomara
como ejemplo la fabula empleada
para esta sesion. En conjunto con la

docente los estudiantes analizaran
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de manera oral cudl es el inicio, cual
el desarrollo y el final de la fabula
“Los dos musicos ambulantes”, es
decir, qué ocurrio al principio, quée
ocurrié después y qué ocurrio al
final.

Posteriormente, se analizard la
fabula por medio de las siguientes
preguntas

¢Cuando ocurrio la fabula?,
¢Dbnde ocurrié?, (Qué ocurrié?
(secuencia),

¢Por qué ocurrié?, ; Qué piensas de
la actitud del zorro?, ¢Qué
ensefianza puedes aprender de la
fabula? Las anteriores preguntas
seran orientadas por la docente.
PARA FINALIZAR La docente
pedira a los estudiantes que
organicen su equipo de trabajo y
realicen la siguiente actividad:
Desarrollar la ficha entregada por
la maestra, contestando las
siguientes preguntas: ;Qué paso?
¢Donde ocurrié? (A quiénes le
ocurrié? ;Cuando? ¢;En qué orden
ocurrieron los hechos? ¢Qué
aprenden de esa situacion? Al
finalizar la actividad cada grupo
socializara sus respuestas con

los comparieros del salon.
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Aprendizajes esperados

-Aprendizaje por descubrimiento
-Aprendizaje a través de la practica supervisada
-Aprendizaje dirigido por el docente

7.6. Recolectar datos adicionales del plan

En esta fase, se tuvieron en cuenta aquellas actividades previas a la aplicacion de
los talleres en donde la docente investigadora disefio a partir de los resultados
arrojados por la aplicacion del diagnostico una secuencia didactica con la cual se
busca intervenir en el aula, con el fin de mejorar la situacion o problema detectado

en los estudiantes, en relacion con el desarrollo del pensamiento critico.

La secuencia didactica se planted para ser ejecutada en tres sesiones con una
duracion de tres a seis horas cada una. Durante su aplicacién, los estudiantes
realizaron en algunos momentos actividades individuales y en otras actividades con
equipos de trabajo, pues no se puede olvidar que los tres ejes de este proyecto son la
lectura (de fabulas), el pensamiento critico y el trabajo colaborativo. Para el disefio
de la secuencia se tomd como autor de referencia a Angel Diaz Barriga, (2006, P4g.
4) quien la define como “El resultado de establecer una serie de actividades que
tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencién docente de recuperar
aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a
situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacion a la

que va a acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa”

Es por esto por lo que inicialmente se planted una prueba diagnéstica que arrojo
unos resultados que se emplearon como antecedente para el disefio de la propuesta de
intervencion, toda vez que se busca en esta fase mejorar el problema encontrado. Se
procur6 durante el disefio de la secuencia didactica, plantear una serie de actividades
diferentes a lo que cotidianamente realizan los estudiantes en el aula, para captar la
mayor motivacion posible y poder alcanzar el objetivo propuesto desde un principio
en este proyecto. Diaz Barriga establece tres momentos para disefiar y organizar la

secuencia didactica. El primero corresponde a las “actividades de apertura”, que para




este proyecto recibio el nombre de “Iniciemos”. Segun el autor el primer momento
permite “abrir el clima de aprendizaje”. Por ese motivo, en las actividades
desarrolladas durante esta primera parte de cada sesionse planted la observacion de
videos, predicciones, activacion de pre-saberes mediante preguntas, establecer un

nombre, normas y disefiar un simbolo para cada equipo de trabajo.

El segundo momento es llamado por Diaz Barriga, “Actividades de desarrollo”.
En este proyecto recibid el nombre de “Desarrollemos un concepto”. En esta segunda
parte se planteaba a manera de informacion algun contenido (por ejemplo, la fabula,
las caracteristicas de la fabula, caracteristicas del trabajo colaborativo o datos de
interés general) por medio de frases como: “sabias que” o “recuerda que” y que era
orientada y explicada por la docente. Lo anteriormente expuesto se apoya en la teoria
del autor tomado como fundamento tedrico, ya que éste afirma que las actividades
llevadas a cabo durante este momento “tienen la finalidad de que el estudiante
interaccione con nueva informacion”. El estudiante tiene la capacidad de confrontar
sus conocimientos previos con informacion nueva, generando asi un aprendizaje
significativo. A su vez los estudiantes tenian la oportunidad de leer una fabula y
contestar preguntas encaminadas a comprender el texto y al desarrollo de una
habilidad de pensamiento critico. También realizaron representaciones de la fabula

leida durante la sesién, proponiendo un final diferente para la misma.

En algunas sesiones esta fase era desarrollada de manera individual y en otras de
forma colaborativa. Por Gltimo, el tercer momento es llamado por Diaz Barriga como
Actividades de cierre, las cuales reciben el nombre en este proyecto, “Para finalizar”.
Seglin el tedrico, este momento “permite realizar una sintesis del proceso y del
aprendizaje desarrollado”. Durante la intervencion por medio de la secuencia
didactica se realizaron actividades como trabajo colaborativo o individual,
autoevaluaciones del trabajo colaborativo (si lo hubo enel segundo momento de la
sesion) y se respondian preguntas que apuntaban al desarrollo de la habilidad de

pensamiento planteada durante la sesion.

Por otra parte, en las sesiones se planearon actividades que desarrollaron el trabajo

colaborativo. La aplicacion de estrategias de trabajo cooperativo se planteé con el fin
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de que los estudiantes lograran una meta, la cual solo podia ser lograda por el
consenso que permite el trabajo colaborativo, es decir, que todos los integrantes del
grupo tenian como fin aprender los unos de los otros por medio del consenso y no

solo como logro individual.

En este caso el objetivo comun a alcanzar fue el desarrollo del pensamiento critico
y para esto se plantearon actividades focalizadas en el desarrollo de las didacticas a
lo largo de las sesiones. Para el disefio de la secuenciay la decision de qué habilidades
del pensamiento critico trabajar, se consideraron los datos obtenidos por medio de la
aplicacion de la prueba diagndstica, los cuales fueron sistematizados en diarios de

campo para su posterior analisis y categorizacion.

Todo este proceso permitié identificar cuales eran las habilidades de cada nivel
de pensamiento en las cuales era necesario intervenir. Es asi como se determind que
las habilidades donde los estudiantes mostraron menor desarrollo fueron la habilidad
de secuenciar (ordenar), analizar; juzgar, criticar, opinar y la resolucion de
problemas. La autora tomada como referente tedrico para desarrollar las habilidades
del pensamiento fue Priestley, quien define las cuatro habilidades mencionadas asi:
Habilidad de secuenciar: Permite organizar cronologicamente una informacion y
permite el acceso a la informacion que se encuentra en la memoria. Habilidad de
analizar: Permite separar o descomponer un todo en sus partes, con base en un plan
0 acuerdo con determinado criterio, habilidad de Juzgar, criticar, opinar. La
capacidad de evaluacion requiere el analisis de los datos y la utilizacion de diversas
habilidades béasicas del pensamiento para elaborar juicios con base en un conjunto de
criterios internos o externos. Habilidad de resolucidn de problemas: es el punto de
transicion entre los niveles inferencial y critico de las habilidades de pensamiento.
Es asi como se tuvo en cuenta la informacién anterior, para disefiar la secuencia

didactica con la que se intervino en el aula.

Por esta razdn se hace necesario implementar una secuencia didactica que
favorezca el pensamiento critico de los nifios con el fin que comprenda la
problematica que se vive en la cotidianidad del aula de clase, con respecto a sus

niveles de tolerancia, respeto y la falta de didlogo, para mejorar las diferentes
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interacciones.

7.7. Tercer ciclo: IMPLEMENTAR Y EVALUAR EL PLAN

7.7.1. Anélisis y resultados de los Talleres

Una de las etapas de todo trabajo de investigacion consiste en volver la mirada y
reflexionar sobre los pasos recorridos durante los distintos momentos del proceso, ya
que esto ayuda al investigador a plantear una posible respuesta al problema
inicialmente descrito y el alcance en los objetivos trazados al comienzo de la
indagacion. Esta reflexion cobra importancia en la medida en que permite evaluar la
pertinencia de cada una de las decisiones que se tomaron en cuanto a delimitacion del
problema, instrumentos de recoleccién de informacion, planteamientos tedricos y
disefio de la propuesta pedagdgica, a partir de lo cual es posible realizar aportes al
campo del conocimiento de la educacién o abrir el camino hacia nuevas

investigaciones.

En la siguiente grafica se presentan las etapas de implementacion y evaluacion del
plan en el proceso de la investigacion- accion, con fases como puesta en practica del

plany la recoleccién de datos que evaltan la implementacion.

Poner en marcha el plan
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Ajustar el plan o partes de
éste y volver a implementar evaluar el plan

Implementar y

la implementacion

Recolectar datos para evaluar

Generacion de toma decisiones, redefinir
el problema generar nuevas hipotesis
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8. ANALISIS DE RESULTADOS:

Fase diagnostica:

Los resultados surgieron del producto del andlisis realizado de los diferentes
instrumentos aplicados a los estudiantes de grado quinto, tales como: la prueba de
lectura, la encuesta yel diario de campo; cuando el estudiante tiene la capacidad de
relacionar sus ideas con lo que el texto expresa de manera implicita para comprender
el significado de este, se observd la fortaleza en el nivel literal e inferencial del

proceso de comprension lectora.

Hay una notable debilidad de los participantes para argumentar sus respuestas que
en momentos prefieren no justificar. Es importante tener presente el tipo de texto que
al estudiante le gusta leer, porque a partir de sus intereses se pueden obtener

resultados mas satisfactorios en el proceso de comprensién del texto.

Fase de planificacion e intervencion:

Para el desarrollo de esta fase se disefié e implementd una secuencia didactica en
torno a la lectura de fabulas, la cual fue estructurada en 3 sesiones con acciones

orientadas a fortalecer los procesos de lectura critica.

La organizacién de dicha secuencia se realizé seglin tres momentos: actividades de
apertura, desarrollo y actividades de cierre. Dichas actividades estan disefiadas para
brindar a los estudiantes espacios de desempefio y reflexion individual y grupal para

valorar las fortalezas y oportunidades de mejoramiento.

A partir del andlisis de los resultados obtenidos se evidencia que los estudiantes
recuperan facilmente la informacion que esta directamente en el texto, para dar
respuestas a los interrogantes que refieren aspectos, como: personajes que intervienen
en la narracion, el lugar y el tiempo donde se desarrolla la historia, asi mismo
identifican elementos que caracterizan a los personajes o estan presentes en el

desarrollo de un episodio especifico de lanarracion.

Dentro del proceso de lectura, los conocimientos previos tienen una gran
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importancia, pues contribuyen en el proceso de comprension del texto, involucrando
la capacidad de evocar y relacionar conceptos similares con la situacion presentada
en este, lo cual facilita tanto la interpretacion del texto como la construccion del

nuevo conocimiento.

Los estudiantes obtuvieron excelente desempefio y resultados acertados por
encima del 85% en situaciones que requieren del diagnostico de sus pre-saberes para
lograr la interpretacion de las ideas del texto, al establecer correctamente la relacién

entre sus experiencias y la situacion planteada con base en la narracion.

Un texto narrativo presenta las situaciones generalmente en orden cronoldgico
permitiendo al lector conservar la secuencialidad de los hechos para alcanzar la
comprension global del texto. Segun el analisis se obtuvo que més de la mitad de los
estudiantes presentan dificultad en la competencia argumentativa; los procesos de
pensamiento complejo que requieren: analizar, sintetizar, conceptualizar, y transferir
ideas a la vida real, tomar posturas y ser criticos frente a situaciones son poco

reflexivos y el andlisis es poco profundo.

Se determind que el fortalecimiento de la competencia argumentativa en los
estudiantes es una oportunidad para que expresen ideas que justifiquen el porqué de
sus respuestas, y que estos sean pertinentes con la informacion suministrada por el

texto.

Se determina la capacidad para recuperar informacion que esta implicita en el
texto, en el que el lector deduce ensefianzas y mensajes, ademas formula hipétesis a
partir de éste, relacionando sucesos por elementos de causa-efecto, acciones que le
permiten hacer un proceso mas profundo de las lineas de texto. Los anélisis son poco
profundos, se mantienen en un nivel muy inferior al esperado, por méas de que se trata
de guiar el proceso, no logran superar las dificultades, sus respuestas son muy

superficiales.

El desempefio de los estudiantes en acciones de comprension lectora, en las cuales
debian hacer el anélisis de la intencién de cada linea del texto para identificar el

sentido, el mensaje o la ensefianza de este, se observa que los porcentajes de acierto
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sobrepasan la mitad de los participantes, sin embargo, se evidencia que, si bien los
estudiantes escogieron la opcidn correcta, presentaron debilidad en la construccion

de sus argumentos.

Es importante tener en consideracion la capacidad lectora de los estudiantes para
establecer la relacion entre los diferentes elementos que conforman la
macroestructura del texto, aspecto que permitiria al lector crear su propia estructura
mental, siendo este un proceso que ayuda a la interpretacion del mensaje que el autor
transmite en su escrito. Esta apropiacion lo llevaria a caracterizar a los personajes, e
inferir actitudes o comportamientos con los cuales se dinamiza la lectura desde su

experiencia y confronta la realidad del texto con sus inferencias.

Se evidencia que el desempefio en los procesos en torno a la relacion de causa-
efecto y formulacion de hipotesis, los promedios son muy satisfactorios al evidenciar
que mas del 80% de los estudiantes infirié a partir del texto, la actitud asumida por
los personajes ante la situacion presentada; asimismo hicieron un buen andlisis de los
elementos que estuvieron en el contexto de la narracion para determinar las

caracteristicas y sucesos generales de la misma.

Analisis profundo: Los estudiantes de quinto grado, avanzan satisfactoriamente
en los procesos de lectura, evidenciando la capacidad que tienen para extraer
informacidn que se encuentra de manera implicita en el texto y establecer relacion de
los significados e intencion del este, potencializando su pensamiento para formular

0 predecir una hipétesis.

Los estudiantes emplean argumentos pertinentes a la situacion, aspecto que se
puso de manifiesto al presentar porcentajes altos en los que seleccionaron
correctamente la respuesta. Sin embargo, se reitera la dificultad para argumentar sus
discursos de manera coherente o en su defecto tomaron el camino facil para no dar

justificacion alguna.

Pensamiento exhaustivo v apropiacion: se identifica la capacidad que el lector
tiene para comprender lo que pretende decir el texto, al establecer relaciones del

discurso con otros textos, valorar y emitir juicios con argumentos basados en su
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intelecto o con la informacion del texto. Los estudiantes estan en capacidad de analizar
las situaciones que se le plantean, asumir la posicion de los personajes, tomar
decisiones pertinentes y emitir apreciaciones coherentes con dichas situaciones. Los
argumentos estan basados en el uso de las mismas palabras que se encuentren en

torno al planteamiento del interrogante.

Asociacion de ideas: Se requiere del lector un proceso de comprensién mayor, a
partir de la conceptualizacion de las ideas presentadas en el texto con argumentos
propios, que le permitan tener una actitud critica y coherente con la situacion
presentada. Se pudo analizar que hay procesos que se requiere afianzar para lograr
un mejor desempefio en la lectura critica, siendo evidente que la justificacion de las
respuestas esta apoyada en el uso reiterativo de falacias de circularidad, los cuales se
convierten en la base para pensar en la presentacion de una estrategia que posibilite

el fortalecimiento de este nivel de lectura en los estudiantes del grado quinto.

El acto de leer, como lo afirma Ferreiro, E. (2006), siempre responde a una
necesidad del lector, lo que nos invita a reflexionar sobre la importancia de ofrecerle
textos que sean de gusto, para que este se sienta motivado, y se interese por tener un
contacto directo con la lectura y construya significados en funcion de dichas

necesidades.

En la investigacion se identificd que se debe emplear con mayor frecuencia
estrategias que lleven al estudiante a hacer un proceso de pensamiento critico de
mayor exigencia, para argumentar con sus propias palabras situaciones basadas en el
texto. De igual forma se evidenci6 que la actividad de comprension lectora se realiza

después de leer el texto.

Dentro del proceso de aplicacion de los diferentes instrumentos (talleres, encuesta,
entrevista) se lograron recolectar datos que se relacion a las diferentes categorias de
resolucion de interrogantes a partir de detalles directos del texto, expresion de
opiniones acordes a situaciones presentadas en el texto y las relaciones que se
establecieron entre el interrogante con la informacion implicita en el texto, A

continuacion, se presentan las graficas resultado de proceso.
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Grafico 1

W lertrim. m22trim.

llustracion 1 Resolucion de interrogantes a partir de detalles directos del texto

En esta categoria se relacionaron los descriptores que buscan la recuperacion
directa de la informacion acerca de los elementos propios de la narracién, tales como:
personajes, tiempo, lugar, espacio. Ademas, se relacionaron los que refieren a la
resolucion de los interrogantes expresando sus respuestas con las mismas palabras
del texto.

Se presentd este aspecto, teniendo en cuenta la importancia del proceso de
comprension de un texto, la capacidad de evocar y relacionar conceptos similares con
la situacidn presentada en este, facilitando tanto la interpretacién del texto como la
construccion del nuevo conocimiento.

Grafico 2

mlertrim. M 22trim.

Ilustracion 2 Expresion de opiniones acorde a situaciones presentadas en el texto
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A partir del analisis de los resultados obtenidos y graficados en esta subcategoria, se evidencia que
los estudiantes recuperan facilmente la informacion que esta directamente en el texto, para dar
respuesta a interrogantes que refieren aspectos como: personajes que intervienen en la narracion,
el lugar y el tiempo donde se desarrolla la historia, asimismo identifican elementos que
caracterizan a los personajes o estan presentes en el desarrollo de un episodio especifico de la

narracion.

Grafico 3

ler trim. m22trim.

llustracion 3 Establece una relacion entre el interrogante con la informacion implicita en el texto

Con base en el analisis de los resultados obtenidos en las diferentes subcategorias
correspondientes al nivel literal, referenciado por la investigadora como, las cartas
sobre la mesa, se pone de manifiesto la fortaleza de los estudiantes en el nivel literal
del proceso de comprension lectora, considerado por autores como Daniel Cassany,
(2017) la base para que los estudiantes logren desarrollar la capacidad de realizar una
interpretacion mas alla de lo explicito y manifestar los puntos de vista de manera

critica alrededor de las ideas presentadas en el texto.

Estos resultados son el fundamento para identificar la capacidad de desempefio que
tienen los estudiantes en acciones propias de cada nivel de lectura, por la cual se
observa que el 50% obtuvo resultados satisfactorios cuando resuelve interrogantes
que requieren extraer los detalles directamente del texto, asi mismo es notable que el

30% manifiesta sacar buenos resultados en las actividades que le permiten expresar



sus opiniones acordes con situaciones presentadas en el texto. Por el contrario, un
20% refiere que su desempefio es positivo al tener que establecer relacion de
interrogante con la informacion implicita del texto, para conocer el significado de lo
leido.

A partir de la aplicacion y desarrollo de los talleres se pudo determinar que los
estudiantes presentan mayor fortaleza en el nivel literal, al tener la capacidad de
extraer informacion directa del texto y hacer el parafraseo dicho de manera no verbal
0 verbal, pero se requiere fortalecer las habilidades para identificar el significado de

lo que el texto dice de manera implicita.

Hallazgo fase de aplicacion:

Los estudiantes alcanzaron resultados satisfactorios en la formacion vy
fortalecimiento de dichos procesos relacionados con el nivel de lectura critica. En
seguida se presentan los resultados obtenidos en la competencia de lectura critica, el

analisis de la prueba y categorias e indicadores cognitivos.

Competencia: Se fortalecieron los niveles de lectura evidenciados en la capacidad
para reconstruir la historia presentada en la narracion y responder con facilidad y
rapidez preguntas cuya informacion se encuentra en las lineas del texto. De la misma
manera los estudiantes plantean hipotesis coherentes con la situacion propuestas al
establecer relacion entre esta y su experiencia a partir de la cual emiten juicios con

argumentos validos segun el contexto de los hechos presentados en la fabula.

Lectura critica: Los estudiantes inicialmente requerian de mayor acompafiamiento

para comprender las situaciones que se planteaban, porque la caracteristica general
del grupo consistia en repetir o parafrasear las palabras presentadas en el texto o las
gue otro compariero expresaba, para dar sus opiniones.

Los estudiantes manifestaron agrado y se sintieron motivados por participar de
manera individual o en equipo, el salon se convirtié en el lugar propicio para que
fluyeran facilmente las ideas y se fortalecieron los procesos de comprension en el

nivel critico.
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Analisis de la prueba: Al determinar el desempefio de los estudiantes en los diferentes

niveles de lectura, literal, inferencial y critico, se realizé un andlisis antes, durante y
después, para determinar la efectividad de dicha estrategia.

Es posible caracterizar que los estudiantes de grado quinto con quienes se
implemento la propuesta superaron los porcentajes de desempefio a nivel literal sin
perder de vista que en la primera prueba de la misma manera su desempefio fue muy
satisfactorio. Los primeros porcentajes corresponden al diagnostico y los segundos
corresponden a la prueba post diagndstico, tanto de la interpretacion literal desde una

narracion no verbal como de la interpretacion verbal.

Categoria: “El abanico de la lectura”

Pruebano verbal 1 | Prueba no verbal 1
1 | 100% 100%
2 | 80% 50%
3 | 72% 87%
4 | 86% 96%

La interpretacion de los porcentajes presentados en las graficas permite determinar
de igual manera, como se presentd en el nivel literal, que los estudiantes avanzaron
en los procesos de nivel inferencial al obtener porcentajes superiores al 70% nivel en
el que tuvieron que identificar la ensefianza que deja el texto.

Categoria: “Mundo de la fantasia”

Prueba no verbal 1| Prueba no verbal 1
12 | 100% 100%
14 | 86% 92%
16 | 47% 86%
18 | 65% 72%
20 | 78% 88%

La lectura se realizo a partir de este nivel, es decir, el critico, segun las ideas de
Daniel Cassany (2017), el lector se enfrenta a situaciones en las que debe asumir una
posicion frente a la situacion, argumentando el porqué de sus juicios. De sus juicios,

valorando las actividades y comportamientos de los personajes en la medida en que
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establece una relacion entre el texto y su contexto, desde el cual realiza su aporte

pertinente o no a la situacion planteada.

Los estudiantes alcanzaron desempefios muy positivos al resolver interrogantes
que los llevaban a ubicarse dentro de la situacion planteada, para expresar opiniones
0 emitirjuicios a partir de la relacion que establecen entre su realidad y el texto. Asi
mismo, situaciones en las que desde su punto de vista deben entrar a valorar el
significado de los comportamientos y presentar un argumento pertinente y

convincente por el nivel de interpretacion que hayan realizado del texto.

Se tuvieron en cuenta los aspectos actitudinales, conceptuales y a partir de lo que
cada estudiante realiz6 mediante un proceso de reflexion al seleccionar el criterio de

evaluacion.

Cateqgoria e indicadores cognitivos: La fabula es un excelente tipo de texto para

incentivar a los nifios en la lectura critica, que a través de su moraleja pueden
interpretarla, comprenderla y obtener asi una ensefianza moral que permite que el

nifio pueda tomar diferentes posturas.

Los estudiantes a través de la resolucion de los diferentes talleres mostraron un
progreso significativo en su criticidad frente a las diferentes lecturas propuestas,

realmente no carecian de habilidades, sino que éstas no habian sido fomentadas.

La comprension que se alcanza a través de la lectura critica implica percibir la
relacion que existe entre el texto y su contexto. Esa relacion cobra sentido por la
accion intencional que un lector asume frente a un texto como la fabula. Esto significa
que el lector de textos y contextos y su mirada sobre estos que pretende ser
comprensiva, explicativa e interpretativa es propia o debe ser propia de su rol, el cual

es también el de un lector critico.

La implementacion de la fabula como mediacion permite entonces inferir todos los
valores como el respeto, el didlogo para la solucion de situaciones problematicas y la

tolerancia frente la diferencia.
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Después de resolver de manera individual una serie de preguntas planteadas con
el fin de recordar los aspectos mas relevantes de fabula, hechos ocurridos, quiénes
eran los personajes y cuales eran las actitudes que les permitieron ganar, perder,
mediar o actuar de determinada manera, una de las preguntas que se planted, se hizo
con el fin de llevar a los estudiantes a predecir un final diferente para la version de la

fabula que se leyo en la cada sesion.

Desarrollaron una guia por medio de grupos colaborativos en la cual analizaron
algunas situaciones y debian concertar si estaban de acuerdo o no con lo que se
planted y argumentar la respuesta por la que optaron, de esta manera se lleva a
desarrollar el pensamiento critico. El siguiente paso fue categorizar la informacion

gue se obtuvo a partir de los datos suministrados por los estudiantes.

Con el trabajo de la fabula “ideas previas”, fueron capaces de inferir realizando
predicciones sin que ninguna fuera equivocada. La pregunta acerca del final de la
fabula planteando el posible final permitio analizar hasta qué punto los estudiantes
tienen la capacidad para proponer diversas opciones, a partir de un conocimiento que
yaposeen. Luego tuvieron la posibilidad de contrastar sus opiniones con la historia,
es decir, que debia evaluar la situacion para proponer un mejor final para ésta. Los
estudiantes deben ser capaces de reflexionar de manera propositiva, planteando qué

sucederia si el personaje principal no hubiera reaccionado de determinada manera.

Otra subcategoria emergente es cuando se propone un final similar al de la fabula
original. Esto indica que algunos estudiantes, contrario al ejemplo mencionado en el
parrafo anterior, contindan respondiendo a algunos interrogantes de manera literal,
aun se les dificulta proponer o incorporar elementos nuevos basados en la evaluacion

que pueden realizar a los comportamientos de un personaje de un texto.

Algunos estudiantes incorporan un elemento nuevo de la narracion, pero
finalmente, ellos mismos tratan de buscar un final innovador e impredecible. Por otra
parte, surge otra categoria denominada valoracion del trabajo en equipo. De alli se
obtiene que la mayoria de los estudiantes logra evaluar la importancia que tiene el

dialogo para la solucion de conflictos.
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Cuando se pregunt6 acerca de las diversas actuaciones de los personajes, las
afirmaciones de los estudiantes (diario de campo) dejan percibir que reconocen las
ventajas cuando dialogan y se ubican en el lugar del otro. Por medio del analisis, ellos
logran comprender que los animales dieron lo mejor de cada uno, para encontrar un
punto de convergencia y la solucion del problema y evaluaron este comportamiento

como adecuado y positivo.

Cuando a los estudiantes se les plante6 acerca de la necesidad de valorar al otro y
aceptarlo a través de la diferencia, con maltiples capacidades y virtudes aceptaron
que el trabajo en equipo es mas enriquecedor porque cada uno aporta desde sus
posibilidades; el trabajo en grupo es un facilitador al momento de trabajar juntos para

alcanzar una meta.

Cuando se preguntd como se puede trabajar mejor, dijeron que, a traves del
respeto, el didlogo y la tolerancia. Con todo esto, los integrantes pueden mejorar sus
relaciones interpersonales, aprendiendo a manejar cualquier situacion problematica

con las propuestas de reconocer al otro, implementando valores de vida.

No debe existir un sentimiento de superioridad donde alguno de los integrantes se
crea mas que el otro, sino que al contrario reconozcan que cada uno tiene capacidades
que puede aprovechar para lograr una mejor tarea grupal y debilidades que puede
potencializar y fortalecer en pro del alcance de la meta propuesta en su grupo de

trabajo.

De esta manera el estudiante se apropia de determinado comportamiento y lo
determina como no apropiado en el momento de relacionarse con otros, habilidad que
se observa ha ido mejorando desde el primer taller y en la valoracion que se le debe
dar a cada persona, reconociendo lo que se logra al evaluar los comportamientos y

logros de los personajes de la fabula al trabajar en grupo.
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A través de los diferentes personajes mejoraron la capacidad para tomar su punto
de vista y defenderlo con argumentos. En la mayoria de las ocasiones mostraron
capacidad para determinar qué seria aceptable y positivo en la relacion con los demas

y qué comportamiento no permitiria una interaccion sana entre los integrantes de un
grupo.

Algunos estudiantes tienen dificultades para argumentar de manera precisa y
profunda en relacion con la capacidad del pensamiento critico, tomando posturas,

comparando, conceptualizando, les cuesta evaluar un comportamiento.

En este tipo de preguntas que llevan a la profundizacion de un comportamiento,
sus planteamientos son superficiales y no ahondan en el meollo del asunto, porque
estaban a nivel de pensamiento critico. Los estudiantes requieren comparar la
informacion que la fabula les aport6 para luego contrastarla con la realidad y evaluar

un comportamiento, determinando si este es bueno o no y por qué lo consideran asi.

Cuando se les plante6 ¢ Cudl era la mejor manera de solucionar un problema? Esta
pregunta se hizo con el fin de llevarlos a buscar posibles soluciones y evaluar cuél
de las acciones era pertinente y la mas adecuada al momento de enfrentarse a una

situacion problémica.

Plantearon que cada dificultad requiere de soluciones diferentes, son conscientes
de que cada situacion que se les presenta tiene una solucion que requiere de una
busqueda. En esa busqueda es donde interviene la habilidad de pensamiento critico,
puesto que puede presentarse que una misma situacion pueda tener diversas
soluciones, pero es propio de quién maneja esta habilidad, escoger la alternativa mas

viable.

Por otra parte, algunos grupos determinaron que la mejor manera de solucionar
un problema es por medio del didlogo, esta es una de las caracteristicas del
pensamiento critico, puesto que se requiere estar dispuesto para llegar a acuerdos por
medio de los argumentos y el respeto por el otro, “si no podemos arreglar un conflicto
es mejor buscar un intermediario”. Estas afirmaciones concuerdan con una

subcategoria empleada en este mismo analisis, donde los estudiantes reconocian que
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todos no poseen las mismas habilidades y que es propio de un pensamiento critico,

reconocer cuando es necesario buscar una persona que tenga otro punto de vista.

Expresaron también que el juego y la fabula permitieron el trabajo en equipo;
mostraron que han sido afectados positivamente por la estrategia del trabajo
colaborativo y el juego como elemento de vinculo, resaltando que uno de los aspectos
que facilito la ayuda mutua entre los integrantes fue el trabajo conjunto con un fin
determinado, esto permitié la planificacion, la estrategia, la conceptualizacion y la

solucion de un problema que hace parte del pensamiento critico.

De esta manera se da por finalizado el capitulo de analisis de las habilidades
empleadas en la aplicacion de la secuencia didactica durante la fase de la
intervencion. Se observo que en su mayoria los estudiantes manifestaron una actitud
receptiva hacia las actividades propuestas, las cuales estaban enfocadas al desarrollo

de habilidades del pensamiento critico.

Después de analizar las sesiones ejecutadas en el aula se puede concluir que los
estudiantes mejoraron en cuanto a las habilidades de secuenciar, haciendo uso de
palabras que indican un orden cronoldgico y al organizar acciones de manera
secuencial. Por otra parte, mostraron avances en cuanto a la habilidad de analizar, la
cual es determinante en la resolucion de problemas. Sin embargo, los estudiantes
continuaron mostrando algunas habilidades al momento de evaluar evidenciando

desde la argumentacion de una idea.

Asi mismo, se evidenciaron algunos avances en cuanto a la actitud manifestada
frente al trabajo colaborativo a través del juego, logrando la autorregulacién de los
comportamientos que impidieron inicialmente a los integrantes de los diferentes

grupos llegar a acuerdos durante la realizacion de las actividades.

Caracteristicas de las sesiones implementadas en los talleres:

Se disefi6 una secuencia didactica, la cual tomé como referencia el modelo que

Angel Diaz Barriga (2013), propone.
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Es asi como se planted un tiempo para su ejecucion llevando a cabo tres sesiones,
cada una con una duracion de tres horas. Cada sesién se organiz6 en tres momentos:
antes durante, después, (segun Diaz Barriga, actividades de apertura, actividades de

apertura, actividades de desarrollo y actividades de cierre)

En cada una de las sesiones se plantearon actividades que buscaban desarrollar
una habilidad de pensamiento critico, segun lo propone Maureen Priestley (1996), en

su obra. Las actividades planteadas se disefiaron con base en la lectura de una fabula.

Durante la primera sesion, las actividades se enfocaron en el desarrollo de la
habilidad de secuenciar (ordenar.) y para ello se realizd durante la primera fase una
activacion de presaberes por medio de preguntas basadas en la observacion de una

imagen relacionada con la fabula que se tomd para la sesion nimero uno.

En la segunda sesion se continud trabajando con actividades enfocadas a la
habilidad del pensamiento para analizar, secuenciar, organizar y conceptualizar. Se
observa que los estudiantes se organizaron de manera espontanea, es decir, cada uno

eligié con qué compafieros trabajar, establecieron su nombre y las reglas internas del

grupo.

El dibujo que disefiaron como representacion simboliza el nombre que le
asignaron al grupo. El fin de estas actividades es promover en cada grupo la identidad
de apropiacion de su equipo. Ademas, les permite ir comprendiendo el significado

de trabajar juntos.

La realizacion de tareas por medio del trabajo colaborativo permitira a los
estudiantes compartir responsabilidades que generen aprendizaje en cada integrante.
La interaccion personal permite desarrollar habilidades como la escucha, el respeto,

el didlogo, y la tolerancia aprender a llegar a acuerdos que procuren el bien comun.
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Laimplementacion de los talleres permitio observar que les era dificil argumentar,
tomar posturas y conceptualizar de manera profunda las diversas actuaciones de los
personajes. La mayoria de los estudiantes respondieron de manera coherente a lo que
se les preguntaba, realizando aportes significativos para el analisis de la intervencion
en el aula. Sin embargo, se observd que algunos estudiantes no se esfuerzan por
pensar e inferir cudl es la ensefianza que deja la fabula, solo esperan que otros

contesten para ellos quizas apropiarse de las respuestas.

El trabajo colaborativo tiene como fin aprender con otros, en este caso, aprender
consus pares, provocando una interaccion poco favorable al interior del equipo de
trabajo que llevaba a los individuos a manifestar una constante molestia y discusiones
porque algunos no cumplian con sus funciones. Una posible hip6tesis es que los
estudiantes perdian interés en la tarea asignada cuando no le agradaba el rol acordado
al interior del grupo de trabajo y una manera de manifestar su molestia era dejando
de participar en las actividades de la sesion. Cabe resaltar que los estudiantes
estuvieron atentos a la rotacion de los roles, con el fin de que cada uno se integrara

al juego.
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9. CONCLUSIONES

Después de finalizar el proceso llevado a cabo por medio de la intervencion en el
aula, el cual partio desde el analisis de la realidad que presentaba la institucion en
cuanto al desempefio en la prueba PILEO del grado quinto, seguido por el
diagndstico aplicado al grupo de estudiantes seleccionados para llevar a cabo la
intervencion, se tomo la informacion arrojada por dicha prueba y se disefié y ejecuto
una secuencia didactica con el fin de desarrollar el pensamiento critico en estudiantes

de grado quinto.

En este apartado, se presenta la gréfica de las fases finales en el proceso de
investigacidn-accién. Por lo tanto, después de recorrer y analizar cada una de las

pruebas y situaciones presentadas, se concluye que:

Nuevos ajustes,
L Recolectar datos y
decisiones y : .
- Retroalimentacion volver a evaluar el
redefiniciones, i
plan implementado
NUevos )
L con ajustes
diagnosticos

"._ -

Gréfica 4. Proceso de retroalimentacion en la aplicacion de la investigacion-accion

A través de las secuencias didacticas se evidencid un avance significativo que
permitio dar cuenta del impacto positivo de la propuesta, ya que sus respuestas fueron
mas completas y acordes con las solicitudes planteadas, dejando ver una lectura

detras de lineas que facilitd la construccion de hipotesis y asumir posturas criticas.

Los estudiantes lograron identificar las soluciones que proponian las fabulas ante

el problema que trataban, pero al momento de solicitarles plantear soluciones
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diferentes que fueran construidas por ellos mismos, terminaban dando respuestas
literales, es decir, mostraban dificultad para proponer elementos nuevos en una
narracion. Sin embargo, cuando se les solicito plantear soluciones a problemas que
habian ocurrido en el aula y con los que se sentian identificados, las respuestas fueron
variadas proponiendo diferentes alternativas para dar respuesta a un problema, es
decir, cuando las situaciones afectan el entorno del estudiante emergen soluciones
creativas.

Para tan corto tiempo de implementacion de la secuencia didactica disefiada, fue
evidente que las fabulas como herramienta pedagdgica permitieron que los
estudiantes avanzaran en el analisis complejo y mejoraron en parte su lectura critica,
puesto que se trata de textos cortos que se pueden releer, discutir y analizar; el
implementar juegos permite al maestro obtener la atencion de los estudiantes y
desarrollar la actividad de forma activa, ya que la participaciéon y el interés se
incrementan y produce una fluidez inmediata en la interaccion docente-estudiante.
La secuencia didactica como estrategia pedagogica en el aula es apropiada para
fortalecer en los estudiantes el trabajo colaborativo, el cual les brindara aprendizajes
significativos aplicables a su cotidianidad, sumado a esto se puede lograr mejores
desempefios cuando se trabaja con otros.

La organizacion de la secuencia didéctica en tres momentos permite a los
estudiantes activar sus conocimientos frente a un tema, realizar predicciones antes de
la lectura, las cuales les serviran como punto de inicio para desarrollar el pensamiento
critico, puesto que contrastan la informacion que poseen con informacién nueva y
ajustan su pensamiento al contenido real.

Las preguntas son fundamentales para el mejoramiento de la argumentacion, el
uso de preguntas de pensamiento critico obliga a los estudiantes a un
cuestionamiento, andlisis y reflexion de informacién lo que recae en una lectura
critica, con una buena argumentacion coherente de ideas, ya que es a través de este

medio que expresan sus ideas y tomen posturas criticas.

La formacion de pensamiento critico influye en el accionar académico y
disciplinario de los estudiantes. A través del pensamiento critico ellos lograron tener

mas en cuenta su modo de actuar en la clase y, de forma autonoma, mejoré el
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concepto de responsabilidad, respeto, tolerancia y el didlogo en el grupo.

Todas las conclusiones anteriores hacen que se pueda decir que el trabajo fue
positivo por lo que se logré obtener de forma exitosa los resultados esperados. A
pesar de las dificultades que pudieron surgir en cuanto al tiempo y a la situacién de
la pandemia, el numero de estudiantes y las tematicas, el mejoramiento en la lectura
critica los llevd a tomar posturas claras frente a un texto, apoyandose en la

argumentacion de ideas claras, con coherencia y cohesion.

El ndmero de estudiantes a los cuales se le hizo seguimiento fue pequefio, un
grupo de diez. Por otra parte, el tiempo fue un factor que interrumpio el proceso,
debido a la cuarentena y la situacion especial vivida. El desarrollo de las actividades
sumando al analisis de los datos y a la busqueda tedrica hace que el tiempo no se
encuentre a favor, hacer el desarrollo de las actividades simultaneas puede facilitar

el proceso investigativo.

La fabula y el juego permiten que los estudiantes se apropien de los contenidos
ayudandolos a ser mas respetuosos, tolerantes e implementar el dialogo como
mediacion para la resolucién de conflictos. Esta herramienta metodoldgica permite
desarrollar el pensamiento critico y ademas hace llegar a los estudiantes a un tercer
nivel de lectura critica o detras de las lineas, que les permita ampliar sus conocimientos
en el &rea de la literatura a través de una fabula, desenvolverse en su contexto mas
cercano usando los valores. Todo esto permite manejar el conocimiento que ya

poseen y evaluar el nuevo que constantemente van construyendo.

Como docente investigadora, es necesario continuar mejorando las précticas en el
aula con el fin de seguir desarrollando en los estudiantes el pensamiento critico a
través de la lectura y del trabajo colaborativo.

Finalmente, es importante que las instituciones educativas permitan implementar
proyectos de investigacién en el aula, los cuales se pueden llevar a cabo por medio del
disefio y aplicacion de secuencias didacticas como estrategia pedagdgica que tenga
como propdasito el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes y el trabajo

colaborativo como generador de aprendizajes.
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10. Recomendaciones

Como resultado del analisis de la intervencion en el aula y de los avances que se
lograron con los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Toberin sede
B, se sugiere continuar fortaleciendo la lectura como facilitadora del desarrollo del
pensamiento critico desde los primeros afios de escolaridad.

La aplicacion del proyecto y los procesos de analisis realizados en torno a los
objetivos, permiten plasmar unas acciones que se deben tener en cuenta para aquellos
profesionales de la educacion o ramas afines, que tengan inquietud por desarrollar
investigaciones e implementar estrategias cuyos intereses estén relacionados con el
fortalecimiento de los procesos de la lectura critica. A continuacion, se presentan las
siguientes observaciones:

Es necesario implementar espacios que permita a los estudiantes de grado quinto,
que en muchas ocasiones inician su proceso lector, tomar la lectura como un hébito
pues esta mejorara sus niveles de comprension y formara ciudadanos criticos con
argumentos solidos para defender su postura por medio de valores como el respeto,
la tolerancia y el didlogo.

Con el fin de mejorar las practicas de comprension de lectura, se recomienda que
los docentes empleen textos que les sean familiares en cuanto a vocabulario, temética
y estructura. Esto se convierte en una oportunidad para que las preguntas que se
formulen vayan més all4 del plano literal de recuperar y evocar la informacion
explicita del texto. Si bien es cierto que es importante este tipo de informacion, se
requiere que los docentes indaguen por los pre-saberes de los estudiantes, para que

los articulen con la nueva informacion que se presenta.

Es de suma importancia darles relevancia y cabida a programas como el PILEO
realizando un seguimiento periodico sobre los avances que logren los estudiantes no
solo en cuanto a fluidez lectora, sino también en lo referente a las habilidades del

pensamiento.

Una estrategia que puede contribuir en el fortalecimiento de los procesos de
lectura critica consiste en la presentacion de textos que permitan a los estudiantes

interactuar entre el contexto de la lectura y el entorno del estudiante, los cuales tengan
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como motivo una constancia en la manipulacion de los textos, para asi encontrar con
mayor facilidad situaciones que se hacen familiares a sus vivencias y asi emitir

juicios coherentes con el texto basados en la realidad.

El juegoy las didacticas que se puedan implementar en la escuelay el hogar pueden
llegar a generar espacios en los que los nifios puedan interactuar y relacionarse,
siendo importante el apoyo de los padres, a través de talleres de lectura y asi brindar
espacios desde casa, pues la implementacion de una secuencia didactica, es un
proceso para el cual se debe disponer del tiempo que permita hacer los ajustes
pertinentes segln los hallazgos que se vayan encontrando mediante la evaluacion y
reflexion del maestro en cada sesion, con el propoésito de alcanzar 6ptimos resultados

€n SuUS Procesos.

Sin duda, es importante continuar realizando practicas investigativas que generen
el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico teniendo como estrategia la
lectura y el juego, de tal manera que se pueda continuar mejorando los procesos de

calidad de la educacién a nivel institucional.
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12. ANEXOS

Anexo 1. Prueba diagndstica

| UNIVERSIDAD DE
SAN BUENAVENTURA
BogotA

Nombre del docente: Martha Lucia Alvarez | Duracién de cada sesion: 3 horas
Daza

Asignatura: Lengua Castellana Tema: La fabula

Objetivo: Determinar de qué manera la lectura de fabulas contribuye al desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de grado quinto del Colegio Toberin sede B

Colegio
Toberin sede B
Prueba
diagnostica

Grado 5°

Obijetivo: Identificar el nivel de pensamiento critico que tienen los estudiantes de

grado quinto a partir de la lectura de fabulas.

Antes de la lectura: Activacion de pre-saberes (20 minutos)
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La docente explicara a los estudiantes que se realizara una actividad con la lectura de una historia
cuyos protagonistas son un caballo y un asno. En el tablero se fijara una imagen de los animales y
se pedira a los estudiantes que expliquen las caracteristicas fisicas que estos poseen, donde viven,
de qué se alimentan y qué cualidades podrian tener estos personajes en la historia que leemos

durante la actividad.

"

Seguidamente se pedira a los estudiantes que voluntariamente se organicen en grupos
de 4 integrantes para responder (de manera colaborativa) unas preguntas. Las dos
primeras seran resueltas antes de la lectura y las dos ultimas se responderan después
de desarrollar el cuestionario, asi como la Gltima parte, la cual consiste en inventar otro

final para la historia.

Antes de iniciar esta primera parte de la actividad, se les explicara que todos los
integrantes del grupo deben participar expresando sus ideas u opiniones, que uno de
ellos de debe encargar de escribir las respuestas que se piden y entre todos sacar ideas
que resuman lo que cada persona ha dicho. Esta primera actividad se muestra a

continuacion:
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Observen detenidamente la imagen y contesten las dos primeras preguntas del

cuadro que esta debajo.

¢Como se llamara la | ;Qué ocurriraenla | ;Qué sucedidenla | ;Qué ensefianza nos
historia? historia? historia? deja la historia y en
qué momentos de la
vida podemos

aplicarla?

¢La historia podria terminar de otra manera? Escribe como

Durante la lectura (30 Minutos)

La docente pedira a los nifios que se organicen para trabajar de manera individual y
leera la fabula en voz alta. No realizara explicaciones ni comentarios de esta. Luego,

se entregara a cada nifio la lectura con el cuestionario de preguntas.

Lee la siguiente historia con mucha atencion:
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El caballo y el asno

Un hombre tenia un caballo y un asno.

Un dia que ambos iban camino a la ciudad, el
asno, sintiéndose cansado, le dijo al caballo:

- Toma una parte de mi carga si te interesa mi vida.

El caballo haciéndose el sordo no dijo nada al
asno.

Horas mas tarde, el asno cay6 victima de la fatiga,
y murio alli mismo.

Entonces el dueno echo toda la carga encima del
caballo, incluso la piel del asno. Y el caballo,
suspirando dijo:

- jQué mala suerte tengo! jPor no haber querido
cargar con un ligero fardo ahora tengo que cargar
con todo, y hasta con la piel del asno encimal

https://www.guiainfantil.com/1379/fabulas-para-ninos-el-
caballo-y-el-asno.html

Ahora contesta las preguntas:
1. Nivel: literal
Habilidad: Nombrar-Identificar

Respuesta: C

¢Hacia qué lugar iba el hombre con el caballo y el asno?

A. A lacapital
B. Al campo
C. Alaciudad

2. Nivel: literal
Habilidad: Identificar
detalles Respuesta: C

¢ Como se sintio el asno durante el camino?




A. Feliz
B. Tenia suefio
C. Cansado

3. Nivel literal
Habilidad: secuenciar (ordenar)
Respuesta: C

¢En qué orden ocurrid la historia?
A. El asno muri6, un hombre iba para la ciudad y el caballo tuvo que
Ilevar toda la carga
B. Un caballo tuvo que llevar una gran carga, un asno murio y un
hombre ibapara la ciudad con un caballo y un asno.
C. Unhombre iba para la ciudad con un caballo y un asno, el asno

murio y el caballo tuvo que llevar toda la carga

4. Nivel:

Inferencial

Habilidad:

predecir

Respuesta: B

El asno muri6 porque...

Estaba muy cansado porque el camino a la ciudad era muy
largo Estaba muy cansado pues la carga que llevaba pesaba
mucho Estaba muy cansado porgue no habia dormido muy

bien
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Nivel:

Inferencial

Habilidad: describir-

explicar Respuesta: B

Cuando el texto dice que el caballo se hizo el sordo, significa que

o w >

o

El asno le hablé con un tono de voz muy bajo
El caballo no queria ayudarle
El caballo no escuchaba muy bien porque no tenia orejas

Nivel inferencial

Habilidad: analizar

Respuesta: A

Cuando el asno le dijo “si mi vida te preocupa un poco” le queria decir que...

A.
B.
C.

Si el asno le interesa un poco, el caballo le ayudaria
El caballo estaba muy preocupado y tenia que ayudarlo

El asno estaba muy enojado porque el caballo no lo queria ayudar

Nivel: Critico

Habilidad: evaluar (juzgar, criticar, opinar)

Respuesta: B

¢Qué consejo le darias al caballo?

A. Que es bueno salir a caminar con los amigos
B. Que debemos ayudar a los deméas cuando mas nos necesitan

C. Que no debemos andar con otros para que no nos

pidan ayuda Escribe por qué escogiste la respuesta
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8. Nivel: Critico

Habilidad: Evaluar (juzgar, criticar, opinar)
Respuesta: C

¢Como crees que fue el comportamiento del caballo?

A. Malo porque cada uno es responsable de lo que le pasa
B. Bueno porque no ayudd a al asno cuando més lo necesitaba

C. Malo porque no se intereso en ayudar al asno a llevar la carga

9. Escribe por qué escogiste la respuesta

10. Nivel: Critico

Habilidad: evaluar (juzgar, criticar, opinar)

Respuesta: B

¢ Qué crees que hubiera pasado si el hombre escuchaba al asno pedirle ayuda al caballo?

A. No le prestaria atencion
B. Lo obligaria a llevar la carga

C. Golpearia al asno para que dejara de hablar y caminara
mas rapido

Escribe por qué escogiste la respuesta

Después de la lectura (20 minutos)

Después de realizar la lectura y responder el cuestionario, la docente organizara a los
estudiantes en los mismos grupos que se formaron al comienzo de la prueba y les

entregara nuevamente la hoja donde esté la tabla que buscaba predecir lo que ocurrira



en el texto (actividad correspondiente a las dos preguntas que respondieron antes de
la lectura). Ahora, responderan las Gltimas dos preguntas donde compararan lo que
realmente ocurri6é y de manera colaborativa llegaran a un consenso para determinar
en qué momentos de su cotidianidad pueden aplicar la ensefianza que les dej6 la

fabula.
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Mundo fabulistico

SAN BUENAVI::ANTURA
T,

—ﬂ

Nombre del docente: Martha Lucia Alvéféz Duracién de cada sesién: 3 horas
Daza

Asignatura: Lengua Castellana Tema: La fabula

Objetivo: Determinar de qué manera la lectura de fabulas contribuye al desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de grado quinto del Colegio Toberin sede B

Sesion 1
INICIEM
0Ss

Observa la siguiente imagen...

Ahora responde las siguientes preguntas:
¢De qué tratard la historia que representa la imagen anterior?

¢Quiénes y cuéntos serén los personajes importantes de la historia?




¢QuE titulo le pondrias a la historia?

¢Como sera el final de la historia?

Leamos la historia y comparemos nuestras respuestas

A continuacion, leerés la fabula vista y contestaras las preguntas que aparecen al final:

La paloma y la hormiga

Obligada por la sed, una hormiga bajé a un arroyo;
arrastrada por la corriente, se encontré a punto de morir
ahogada.

Una paloma que se encontraba en una rama cercana
observé la emergencia; desprendiendo del arbol una
ramita, la arrojo a la corriente, monté encima a la hormiga
y la salvo.

La hormiga, muy agradecida, aseguro a su nueva amiga
que si tenia ocasion le devolveria el favor, aunque siendo
tan pequefa no sabia como podria serle Util a la paloma.

Al poco tiempo, un cazador de pajaros se alisto para
cazar a la paloma. La hormiga, que se encontraba cerca,
al ver la emergencia lo picé en el talon haciéndole soltar

Su arma.
El instante fue aprovechado por la paloma para levantar
el vuelo, y asi la hormiga pudo devolver el favor a su Recuperado:https://www.cuentosinfantiles.net/
amiga. cuentos-la-paloma-y-la-hormiga/
1. ¢De qué tratara la historia que representa la imagen anterior?
2. ¢Quiénes y cuantos seran los personajes importantes de la historia?
3. ¢Qué titulo le colocarias a la historia?
4. ;Cbémo sera el final de la historia?

Sabias que...
Algunas caracteristicas de la fabula son:

e Los personajes de las fabulas son objetos o animales que pueden hablar
comportarse y vestirse como las personas.

e Las fabulas tienen un inicio en el que se presentan los personajes, luego
plantean un problema y finalmente nos dejan una moraleja.

e Las fabulas son historias breves o cortas.

5. Qué significa la siguiente moraleja: “El respeto y agradecimiento nos
unen y nos relacionan unos con otros”.
6. (Qué ensenanza te deja la fabula “La paloma y la hormiga™?
7. ¢Qué otra situacion plantearias respecto a lo que vivié la paloma en la fabula?
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8. Realiza una secuencia de tres dibujos donde muestres qué paso en la
fabula“La paloma y la hormiga”. Cada dibujo debe representar el
inicio, el problema y la solucion que dio la palomay la hormiga.

Para finalizar

Piensa en la siguiente situacion y escribe el orden en que la realizas. Recuerda
utilizar palabras como primero, después y finalmente:

Me preparo para ir a la escuela

¢Qué pasaria si un compariero necesita de nuestra ayuda y no se la brindamos
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Anexo 3. Entrevista

| UNIVERSIDAD DE
SAN BUENAVENTURA
BogortA

Nombre del docente: Martha Lucia Alvarez | Formato de entrevista
Daza

Asignatura: Lengua Castellana Tema: La fabula

Objetivo: Determinar de qué manera la lectura de fabulas contribuye al desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de grado quinto del Colegio Toberin sede B

Esta entrevista tiene como objetivo conocer el proceso que llevan los estudiantes de
grado 501 en el area de espafiol, en los procesos de lectura y el desarrollo del

pensamiento critico. Para esto se plantean los siguientes interrogantes:

=

¢Qué me puedes contar acerca del proyecto PILEO?
2. ¢Cuales han sido los temas tratados en las sesiones?
3. ¢Qué aspectos te han llamado la atencion?

4. ;Como describirias la metodologia en las sesiones?

5. ¢De qué manera crees que ha contribuido el proyecto en tu lectura?

¢+ Preguntas relacién con la aplicacion de talleres
1. ¢Qué pasaria si se presenta un conflicto en el curso?
2. ¢Como es posible que presente?

3. ¢Qué haras ti en ese caso?



Anexo 4. Encuesta

Género:
18&nbsp;respuestas

Edad:

18&nbsp;respuestas

Taller de didactica 1

@® Femenino
@ Masculino
@ Otro

@® 9-10
® 11-12
® 12- mas de 12
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iQue tal te parecio la manera en la que fue abordada la fabula?
18&nbsp;respuestas

15

10

¢ Sientes que esta fabula tiene relacion con el valor del respeto?
18&nbsp;respuestas

@ si
® No

@ Si porque la paloma respeto a la
hormiga sin importar el tamafo

@ No va tanto con el respeto si no con la
amistad y el agradecimiento

@® Alaayuda




Realiza una comparacion de la vida diaria al tema planteado por la fabula

18 respuestas

DEBEMOS AYUDAR ALAS PERSANAS
que algunas personas be que alguien cae y no lo ayudan

Nosotros debemos respetar y ayudar a cualquier persona asi cuando necesitemos ayuda el o ella nos va a
ayudar como la hotmiga

cuando nos apoyamos entre familia
Devemos ayudarnos mutuamente unos a otros

En la vida diaria tenemos muchos problemas y muchas veces necesitamos ayuda, muy poca gente ofrece
su ayuda en ocasiones necesitadas como en lo que paso con la hormiga y la paloma y la gente acambio
les brinda un regalo o un favor que necesite essta persona, lo que sucede en la vida diaria es muy parecida
a esta fabula de la hormiga y la paloma.

En la vida diaria tenemos muchos problemas y muchas veces necesitamos ayuda, muy poca gente ofrece
su ayuda en ocasiones necesitadas como en lo que paso con la hormiga y la paloma y la gente acambio

¢Qué sucederia en un mundo donde no existiera el respeto?

18 respuestas

EL PLANETA FUERA AL REBES Y NO RESPETARARIMOS ALAS PERSONAS

todas las persona se tirarian con groserias y a matar

Todo seria violencia y seria caos

por que en la sociedad se desarrollaria el conflicto y la violencia

Todos isieran lo q quisieran..no ubiera respeto por la vida ..Ia educacion fuera imposible

Se pegarian no se tratarian con respeto se gritarian unos a otros, y no existiria el amor ni la paz en un
mundo de inrespeto

Se pegarian unos a otros, se gritarian se faltarian mucho el respeto, en un mundo de inrespeto donde no
existiria el amor y la paz.

Fueramos un mundo de in respeto donde no tuvieramos amor por nadien

10(
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;Qué clase de moraleja te dejo la Fabula?, responde de manera breve y clara.

18 respuestas

DEBEMOS AYUDAR LAS PERSONAS A QUE LO NESESITAN

que debemos ser agradecidos

Debemas ayudar y respetar a las demas personas

la necesidad de ayudarnos entre todos

Q sin resibir nada a cambio devemos ayudar aungue no sea de nuestra misma raza ,tamafio
Debemos ayudarnos unos a otros y brindar apoyo al que necesite de una ayuda y un apoyo.
Que debemos ayudarnos y brindarnos apoyo para que la amistad fluya entre las personas.

Q asi como esos animalitos se ayudaron mutuamente asi nosotras las personas tambien debemos
ayudarnos y no destruirnos

Oue si le hacemos un favor a una nersona ella nos lo devolvera



Anexo 5. Evidencias Fotograficas
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Anexo 6. Consentimiento informado

He sido informado (a) del propdsito de esta encuesta y del uso que se le daré a la
informacidn que en la misma he suministrado, y la que hubiere facilitado mi hijo

(a)

del curso

501 del Colegio Toberin, sede B, la cual no representa riesgo alguno para la integridad

fisica'y moral del ser humano.

Por tanto, yo
CC#

de

_, en calidad de padre , madre o acudiente , autorizo a la
docente Martha Lucia Alvarez Daza para hacer uso de los datos que contribuyan al
alance de los objetivos de la investigacion denominada ElI mundo fabulistico como
estrategia para la creacion de textos narrativos, desarrollada como parte de su proceso
de formacién en la Especializacion en Didacticas para Lecturas, Escrituras y
Literatura de la Universidad de San Buenaventura, sede Bogota, y cuyo objetivo es
mejorar la produccién de textos narrativos en las nifias y los nifios de grado quinto del
colegio Toberin a partir de su mundo fabulistico como pretexto para escribir.

Firma de madre Firma de padre
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C.CC.C.




