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DESCRIPCION DEL TRABAJO: Este proyecto de investigacion presenta un riguroso anélisis documental denominado:
“Un estado del arte sobre Evaluacion en Educacion Inicial en un periodo comprendido entre 2008 — 2013” (Revision de
revistas y trabajos de grado producidos por las Facultades de Educacion en pregrado y postgrado de cuatro universidades
especificas); en donde se analizaron las concepciones, tendencias y construcciones que se tiene en relacion con la Evaluacion
en Educacion Inicial; y cdmo éstas se han ido transformando, trayendo consigo incidencias en las practicas pedagdgicas, en
las estrategias y en las formas como se llevan a cabo a través de los procesos de ensefianza — aprendizaje.
LINEA DE INVESTIGACION: Formacion y practica pedagdgica.
METODOLOGIA: Esta investigacion se inscribe en el paradigma cualitativo porque estudia la calidad de las actividades
desde un anélisis documental como técnica de la investigacion lo cual procura también lograr una descripcién holistica, esto
es, que intenta analizar exhaustivamente, con sumo detalle, una problemética o actividad en particular, donde ésta responde a
un conjunto de operaciones intelectuales, que buscan describir y representar los documentos de forma unificada y sistematica
para facilitar su recuperacion.
También, comprende el procesamiento descriptivo e interpretativo que, a su vez, incluye la descripcion bibliogréfica, la
clasificacion, extraccion, traduccion y la confeccion de RAE (Resimenes Analiticos en Educacidn) donde se tuvo presente el
tipo de problemética abordada, el ciclo educativo, el interés de las investigadoras, la disponibilidad de informacién sobre el
tema y por supuesto, las concepciones, tendencias y construcciones utilizadas en las investigaciones analizadas. Por lo tanto,
el Estado del Arte tiene como proposito lograr un conocimiento critico acerca del nivel de comprensién alcanzado sobre un
fendmeno de particular interés.

CONCLUSIONES:
Se logr6 evidenciar en el desarrollo del estado del arte la poca produccién de los académicos en relacion al tema en cuestion.
Aqui se adopta la postura del SIEE cuando enfatiza que la evaluacién no es una tarea aislada del proceso formativo; por tanto,
ella debe estar inserta y ser coherente (conceptual, pedagdgica y didacticamente) con toda la propuesta educativa.

No se trata aqui de hacer juicios de valor sobre las producciones de los académicos, se trata mas bien, de una invitacion
abierta y sincera sobre el hecho de repensar la Evaluacion en Educacion Inicial, se esta escribiendo en grandes masas para la
Educacién Superior, Secundaria y Primaria, pero la Educacién Inicial se le estd dejando en bandeja a las entidades
gubernamentales, donde ellos se enfocan en su propio bien, en su imagen, volviendo el asunto de la Educacién Inicial en
aspectos comerciales y publicitarios para su conveniencia.

Los nifios y las nifias parecen pertenecer a una pedagdgica del comercio, porque la escuela lo troza en partes para aprender en
tiempos rigidos y determinados; atendiendo a una serie de contenidos curriculares que le disecciona y hace perder su unidad.
El juego, la creatividad y la imaginacion ya no hacen parte de la formacion, en cuento se homogenice las practicas de
Evaluacion en Educacion Inicial, se apuntara al progreso de unas competencias polivalentes que se desarrollan a lo largo de

toda la vida.
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INTRODUCCION

El trabajo de investigacion se desarrolla bajo el marco de la investigacion
formativa para optar al titulo de Licenciatura en Educacién para la Primera Infancia de la
Universidad San Buenaventura, Bogota. En €l se pretende estructurar un estado del arte
sobre Evaluacion en Educacion Inicial, con el fin de analizar las concepciones, tendencias
y construcciones que se han llevado a cabo sobre el tema en cuestion y, conocer el estado

actual de la misma.

También, entre ver las relaciones existentes entre la academia, el Ministerio de
Educacién y las instituciones que atienden la Educacién Inicial; en un periodo
comprendido entre 2008 y 2013. Revision de revistas académicas y de divulgacion; y
trabajos de grado producidos en las Facultades de Educacion, especificamente en
pregrado de cuatro Universidades de la Ciudad de Bogota®. Este estudio hace referencia a
la Evaluacion en Educacion Inicial y a los mecanismos de calificacion que se presentan
alli, especificamente en sus practicas pedagogicas y en la incoherencia planteada desde la

misma normatividad.

Se presenta la experiencia investigativa de un grupo semillero de investigacién
A.E.lI “Aprendiendo a Evaluar en la Infancia”, el cual pertenece a la linea de Investigacion
formacion y practica pedagogica de la Facultad de Educacion de la Universidad San

Buenaventura, Bogota.

! Universidad de San Buenaventura, Universidad Pedagogica Nacional de Colombia, Pontificia Universidad Javeriana y Universidad
Distrital Francisco José de Caldas.
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Este tipo de experiencia formativa-investigativa, demuestra la fuerza, la rigurosidad, el
alto nivel y el gran auge que hoy dia se desarrolla en el programa de pregrado de la Licenciatura
en Educacion para la Primera Infancia, denotando la importancia de la investigacion como el
desarrollo de proyectos de alta pertinencia social, el impulso a la cualificacion del talento
humano, la difusion y transferencia del conocimiento y la participacion en redes de investigacion.
(Universidad de San Buenaventura, 2014). A continuacion, se describe sintéticamente el

contenido de este documento y su estructuracion en cuatro capitulos.

El primero presenta: la situacion problematica, los antecedentes del problema la pregunta
problema y, la justificacion, el marco legal de la investigacion sobre Evaluacion en Educacion

Inicial y los objetivos del estudio.

En el segundo capitulo, se expone el marco tedrico que consiste en desarrollar la teoria
que fundamentd el Estado del Arte sobre Evaluacion en Educacion Inicial con base al
planteamiento del problema. Esto consistid, en buscar las fuentes documentales que permitieron
detectar, extraer y recopilar la informacion de interés para lograr su constructo. También, se
presenta el marco metodoldgico que contiene los principales conceptos que describen una
investigacion desde el paradigma cualitativo atendiendo a la técnica de analisis documental, las
estrategias y el procedimiento que se lleva a cabo para configurar un Estado del Arte
especificamente sobre Evaluacion en Educacion Inicial, en el periodo comprendido entre 2008 y

2013.

Siguiendo el proceso, el capitulo tercero, se presenta el estado del arte sobre Evaluacion
en Educacion Inicial. Analisis de textos sobre las concepciones, tendencias y construcciones. A

su vez, las conclusiones arrojadas producto de esta investigacion; las cuales dan cuenta del logro
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del objetivo general y los objetivos especificos propuestos; asi mismo, se mencionan los
logros y los aportes que suscitan desde cada una de las Facultades de Educacion y de los

constructos realizados por maestras en formacion a este estado del arte.

El énfasis de este estudio es mostrar el procedimiento metodoldgico que esta
encaminado a abrir la posibilidad de estudios similares, con el objeto de producir

conocimiento sistematizado sobre Evaluaciéon en Educacion Inicial.
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CAPITULO PRIMERO

1. SITUACION PROBLEMATICA

El planteamiento de la estructuracion de un estado del arte sobre Evaluacion en
Educacién Inicial, un periodo comprendido entre 2008 - 2013, nace de la observacion
participante, de los analisis de textos y contextos sobre las concepciones, tendencias y
construcciones sobre Evaluacion en Educacion Inicial y de las reflexiones suscitadas en el curso
Evaluacién formativa, en los TPII (Taller Pedagogico Investigativo Integrador), en las Préacticas
Formativas del programa de la Licenciatura en Educacion para la Primera Infancia, y en el grupo
Semillero de Investigacion A.E.l (Aprendiendo a Evaluar en la Infancia) de la Universidad de San

Buenaventura, Bogota.

También, surge el interés de las maestras en formacion por conocer el estado actual
sobre Evaluacion en Educacion Inicial, por las discusiones dadas dentro del grupo Semillero de
Investigacion A.E.l (Aprendiendo a Evaluar en la Infancia) y de los analisis de distintos autores
(Alvarez Méndez, 2005), (Sancho, 1998), (Ochoa, 1999), entre otros; que tienen dos posturas
claras en relacion a la evaluacion: una concepcion sumativa para medir, y una concepcién
formativa para formar y respetar los procesos de aprendizajes. También se realiza con el &nimo
de conocer si los académicos escriben sobre el tema, por ejemplo; mediante los estudios
investigativos realizados en Facultades de Educacion, especificamente en las Licenciaturas de
Primera Infancia, Pedagogia Infantil y sus homénimos de las Universidades: Distrital Francisco
José de Caldas, Pedagdgica Nacional, Pontificia Javeriana y San Buenaventura, en la Cuidad de

Bogota; las cuales han sido seleccionadas previamente por su trayectoria, por su cualificacién
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permanente y participacion en eventos a nivel regional y nacional, y como estas
intervenciones han aportado a las futuras construcciones y avances en pro de la formacion

de los nifios y las nifas.

Dado lo anterior, se ha logrado evidenciar incoherencias entre lo que
sustentan los documentos vy el actuar de las instituciones que brindan sus servicios a los
nifios y las nifias en Educacion Inicial, y que tacitamente y en su proyecto pedagdgico,
manual de convivencia, entre otros, reposa la sustentacion de dichos documentos que

avalan la atencion y formacion en la Educacion Inicial.

También, es importante potencializar las areas del conocimiento del nifio y de
la nifia, y desde el trabajo de campo realizado en las practicas formativas se observo que
la evaluacion no es coherente con el desarrollo de los nifios y las nifias, con la
potenciacion de los aprendizajes, con los niveles de exigencia, ni con los objetivos por
alcanzar; porque parece ser que las instituciones de Educacion Inicial se preocupan mas
por la mecanizacién de los aprendizajes que por la formacion de los nifios y de las nifias,
de ahi, que a los educandos de la Educacion Inicial hoy dia, no se les brinde espacios
para el juego y la recreacion libre; porque se insiste: <<en algunas instituciones priman
los rituales de calificacion al final de los cursos y no una evaluacion procesual ni

formativa>> .

Como lo reitera Alvarez, 2005:

“Evaluar solo al final, es llegar tarde para asegurar el aprendizaje continuo y oportuno.
En este caso la evaluacion solo llega a tiempo para calificar, seleccionar y excluir. Y se

busca las adecuadas soluciones a lo que es el desarrollo de la Evaluacion en el ambito
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educativo. De ahi, que la primera cualidad de la Evaluacion es su propia realidad;
cémo se vive, como se aplica, coOmo se ejecuta, con qué se evalla, entre otros

cuestionamientos mas ”.

Por otro lado, de acuerdo con lo observado en las practicas formativas, prima con gran
relevancia rituales evaluativos tales como: caritas felices, como medio de calificacion, también
los formatos de calificacion (lista de chequeo e informes cuantitativos) y las hojas guia, las cuales
no permiten que el nifio y la nifia creen ni exploren, dando como resultado la limitacion de
habilidades para la imaginacion y la creacion; también, estan las actividades de estimulo y
respuesta, las cuales provienen de acciones externas pretendiendo estimular y activar los
diferentes comportamientos esperados de los nifios y las nifias, las cuales hacen parte de todos
aquellos quehaceres que se sustentan en la siguiente frase: “no se evalla el proceso, sino el
resultado” y ademas, los educandos realizan sus actividades porque saben que siempre obtendran

algo a cambio y no por una motivacion propia por aprender.

En suma, la evaluacion es incoherente en el proceso de aprendizaje al condicionar con
“carita feliz — carita triste” la formacion de los nifios y las nifias y en cuanto, a la ensefianza se
produce mas inseguridad entre el profesorado, porque parece que temen “caer en el error” de ahi
la mecanizacion dada al interior del aula, y como si fuera poco, el sistema no permite que se de
flexibilidad en los procesos de ensefianza, finalmente se debe calificar y dar un promedio grupal e
individual de los aprendizajes. También de los andlisis de textos y contextos sobre las
concepciones, tendencias y construcciones sobre Evaluacion en Educacion Inicial y de las
reflexiones suscitadas como lo fueron: ¢Qué se pretende evaluar; el aprendizaje 0 una respuesta
correcta y esperada por el profesor? ;Como y para qué se evalua? ¢Acaso la calificacion es un

sinénimo de la evaluacion? ¢Por qué siempre la evaluacion es vista como una herramienta tajante
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y no como una oportunidad de aprendizaje? Las anteriores, denotan la formacion
académica que se ha venido confluctuando a través de los cursos y los espacios de interés
comun: Evaluacion formativa, en los TPII (Taller Pedagogico Investigativo Integrador),
en las Préacticas Formativas del programa de la Licenciatura en Educacion para la Primera
Infancia, y en el grupo Semillero de Investigacion A.E.I (Aprendiendo a Evaluar en la

Infancia) de la Universidad de San Buenaventura, Bogota.

Por consiguiente, la pregunta de investigacion es: ¢Qué concepciones,
tendencias y construcciones se han escrito sobre Evaluacién en Educacién Inicial en las
Facultades de Educacion de las Universidades: Distrital Francisco José de Caldas,

Pedagogica Nacional, Pontificia Javeriana y San Buenaventura, en la Cuidad de Bogota?
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2. ANTECEDENTES

Los antecedentes, son todos aquellos trabajos de investigacion hallados en las cuatro
universidades especificas, éstos provienen de un corte acadéemico especificamente de pregrado
los cuales preceden a la Evaluacion en Educacion Inicial, o una aproximacion implicita sobre el

tema en cuestion, finalmente se presentan los antecedentes de tipo legal.

Como antecedente principal, se destacd el trabajo de grado, de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Titulado <El sentido de la evaluacion y/o valoracién en las instituciones
que atienden a la primera infancia> escrito por las académicas: Orjuela, L., Molina, J., Garcia,
L., & Galvis, M. (Octubre, 2011), Pags. 163. En él se discutio el tema de la Evaluacion en la
Primera Infancia, fijando que el maestro es quien determina que aspectos evaluar, de qué forma
hacerlo, con qué instrumento realizar esta evaluacion y en qué momento desarrollarla; es decir, la
intencionalidad que le asigna al proceso de evaluacion propiamente dicho y el desarrollo
armoénico de cada nifio y nifia con quien desarrolla su practica educativa. También brindo el
punto de partida para identificar las similitudes y particularidades que estas le dan, construidas a
través de la experiencia, teniendo en cuenta los Estamentos Legales, con lo cual, se pretende que
los educadores que le apuestan a la Primera Infancia se cuestionen frente al sentido que se le esta
dando a la evaluacion en esta etapa. Las observaciones que realizaron estas estudiantes
permitieron agudizar los sentidos en relacion a la Evaluacion en Educacion Inicial destacando,
que esta contiene principios de comunicacion y dialogo entre todos los actores educativos (padres
de familia, maestros, profesionales del campo, nifios y nifias) porque de ahi. se genera un trabajo
colectivo y se dé un reconocimiento por el otro como sujeto activo (nifio y nifia). Porque como

bien lo dice Bustamante, no hay sujetos a secas, sino una cultura escolar donde se ven inmersos,
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diferentes roles, simbolos e interacciones que se construyen permanentemente y que

hacen de la evaluacién, un proceso formativo, de aprendizaje y ensefianza mutua.

A su vez ellas enfatizan que todos los maestros que estan comprometidos con la
Educacién en la Primera Infancia, le den el verdadero sentido pedagdgico a la Evaluacion,
porque son ellos quienes estan en contacto directo con los nifios y las nifias y los que
concretan con el quehacer, la relacion pedagogica una Evaluacion Formativa, que como
dice Bassedas, es la que permite hacer un trabajo sistematico, de seguimiento de los nifios
y las nifias, de su valoracion, de sus comportamientos relacionales y sus aprendizajes;
también es un instrumento que ha de permitir revisar y replantear las actitudes, las formas
de ensefar y las estrategias del maestro. Asi esta evaluacion formativa a la que ellas
aluden adquiere un pleno sentido que permite superar los planteamientos deterministas
derivados de una interpretacion rigida del desarrollo Infantil. Por esto hablar de una
observacién en la Evaluacion que se realiza en Primera Infancia, adquiere un papel
preponderante de lo que se observa, cOmo se observa, que convierte la Evaluacion en algo

esencial para la formacién del nifio.

Este trabajo enriquece esta investigacion a saber que académicos piensan en una
Evaluacion para los nifios y las nifias y aunque son Opticas distintas de comprender,
analizar y desarrollar la Evaluacién en la Educacion Inicial, se tiene como destino final

una Evaluacion formativa y no una Evaluacion para medir ni comparar aprendizajes.
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Tambien, se hallo el trabajo de grado de pregrado, de la Pontificia Universidad Javeriana.
Titulado <Caracterizacion de practicas de ensefianza en el nivel preescolar> escrito por la
académica: Forero, Arbelaez Marcela (Febrero, 2005), Pags. 142. En el apartado descripcion de
resultados en la dimensién Evaluativa tuvo en cuenta dos categorias deductivas: la epistemologia
de la Evaluacion y las estrategias para evaluar. A saber, de su ejercicio de investigacion se

destaco:

En la epistemologia de la evaluacion, las docentes coincidieron en afirmar que la
evaluacion, da cuenta de un proceso y por lo tanto se debe adaptar al ritmo individual de cada
nifilo. Una evaluacion debe desarrollarse en términos de debilidades y fortalezas. De igual
manera, la evaluacion debe ser permanente y por lo tanto debe tener en cuenta el diario vivir del
nifio. También, en el proceso se debera hacer un pare, es una retroalimentacion donde no sélo se

evalla al nifio sino al profesor, es en otras palabras, mirar si se estan haciendo bien las cosas.

Con relacion a las estrategias de evaluacion, le conciernen la imitacion, la atencion y la
motivacion estas como respuesta a la mediacion de la educadora, asi como generar procesos de
convivencia y proporcionarles seguridad a los educandos, pues cuando un nifio es capaz de
desarrollar una determinada actividad se siente seguro de sus logros y de si mismo. Las
académicas resaltan tener presente los objetivos planteados desde el principio los cuales son a,
corto y largo plazo y se debera tener en cuenta el ritmo tanto individual como grupal de los nifios

y las nifias.

De esta manera, la responsabilidad que tiene el maestro es tener presente las metas

planteadas desde el principio para asi lograr planear y estructurar diferentes estrategias
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pedagdgicas que posibiliten el desarrollo en los diferentes aspectos de la vida diaria, de
igual manera se debe proporcionar las herramientas necesarias que apoyen al estudiante
en la autorregulacion de sus aprendizajes. Por otro lado, un aspecto marcado con gran
relevancia es que la evaluacion siempre debe ser permanente y por lo tanto no se puede
evaluar al finalizar un curso por el contrario se debe tener en cuenta el diario vivir del
nifio y la nifia en donde se deben tener en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje
tanto individual como grupal. Logrando asi, una evaluacion en donde la ensefianza sea

paralela al proceso.

Lo descrito en este trabajo de grado permite observar que su ejercicio investigativo
se centrd6 en unas conclusiones amplias dadas por las instituciones en las que ellas
realizaron las entrevistas, a groso modo destacaron: “En ambas instituciones y de acuerdo
con lo que propone Campo y otros, se vive un proceso de evaluacion inicial, continua y
final, cuando las docentes tienen en cuenta el proceso de ensefianza y aprendizaje y le
hacen un seguimiento”. Agudizando el analisis de este trabajo se concluyd, que las
académicas dejan ver una concepcion ambigua que atafie a la Evaluacion pues ella la ve
como “Herramienta pedagogica que va de la mano con la ensefianza y por ende, no
puede tomarse como un elemento separado de ella”, y s6lo describen unas respuestas que

no involucran factores de conversacion entre tedricos, instituciones y autora.

Los anteriores, son trabajo de grado encontrados en la Universidad Pedagodgica
Nacional y Pontificia Universidad Javeriana haciendo evidente la poca produccién de los
academicos en relacion a la tematica. Por consiguiente, fue necesario replantear las
fuentes de busqueda y por ende la masa documental dando paso a una exploracion de

diferentes investigaciones dadas en revistas académicas y de divulgacion.
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Este trabajo se vuelve interesante a saber que todos hablamos de Evaluacion pero la
interpretamos y se lleva a la accion desde miradas muy distintas; tal como lo sugiere Sancho, J: y
otros (1998) la Evaluacion del alumnado, considerada tanto por distintos modelos pedagdgicos
como desde las recomendaciones realizadas tanto por la Ley General de Educacion como por la
actual reforma de la ensefianza, tiene mas de una dimensién y considera por una parte, modos
diversos de recoger informacion sobre los estudiantes y por la otra, diversos modos de llevarla a

cabo.

De este modo, es importante enunciar las tres fases nombradas por la autora y que hacen
relacién al proceso de evaluacion del aprendizaje del alumnado, que tienen cada una de ellas

distintas funciones e implicaciones:

a) Evaluacion Inicial detecta los conocimientos que los estudiantes ya poseen cuando
comienza un curso. El rigor que comporta este tipo de evaluacién es que se realice solamente
mediante pruebas escritas apuntando a una evaluacién segmentada; entonces, donde quedan los
procesos de formacion de los nifios y las nifias. ... la evaluacion inicial habria de intentar, sobre
todo, recoger datos sobre las formas de aprender del alumnado, sobre sus conocimientos previos
(fundamentales, anecdoticos...), sus errores y preconcepciones; en este sentido, el profesorado
podria recoger una informacion de gran valor para su planificacion posterior... mas adelante en el
segundo capitulo se exponen situaciones estructuradas de aprendizaje permitiendo evidenciar asi,

una Evaluacion en la Educacion Inicial pensada en la formacion de los nifios y las nifias.

b) la evaluacion formativa es la que se supone que deberia estar en la base de todo

proceso evaluados. Su finalidad no es la de controlar y puntuar a los estudiantes, sino la de
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ayudarles pedagdgicamente a progresar en el camino del conocimiento, a partir de la
instruccion que se les imparte y las formas de trabajo que se llevan a cabo en las clases.
Alvarez Méndez (2005) enriquece este tipo de Evaluacion al exponer...Necesitamos
aprender de y con la evaluacion. La evaluacion actia entonces al servicio del
conocimiento y del aprendizaje, al servicio de los intereses formativos a los que
esencialmente debe servir... aprendemos de la evaluacion cuando la convertimos en

actividad de conocimiento, y en acto de aprendizaje el momento de la correccion.

c) la evaluacion sumativa configuraria la actividad de sintesis de un tema, un curso
o un nivel educativo, que permite reconocer si los estudiantes han logrado los resultados
esperados en funcion de las situaciones de ensefianza y aprendizaje propuestas. En la
practica este tipo de evaluacion se asocia sobre todo con la nocién de éxito o fracaso de
los estudiantes en el aprendizaje y sirve como paso para acreditar oficialmente los
conocimientos adquiridos... Aqui, la mayor parte de las practicas de evaluacion dadas al
interior de las aulas utilizan, por lo general, una serie de técnicas que dan informacién
sobre los resultados de ensefianza y de aprendizaje empleando instrumentos Unicos como
examenes escritos, orales y listas de chequeo que invisibilizan al nifio y a la nifia,
chequeando; por ejemplo, en una situacién de aprendizaje concreta, si el nifio/a salta, o

no.

Siguiendo con los articulos de las revistas académicas encontradas, a saber la
Facultad de Educacion, de la Universidad de San Buenaventura, publico para el afio 2009
un articulo titulado: Reflexiones para el debate en torno a la investigacion en evaluacion
de aprendizajes, de la autora: Nubia Constanza Arias Arias. Publicacion dada en la

Revista Itinerario Educativo, Facultad de Educacion N. 54 (jul-Dic. 2009). Aqui, se
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analizo especificamente que hablar de evaluacion de aprendizajes implicaba encontrar grandes
discrepancias en la comprension de su significado, funciones y practicas, porque ello significa
para algunos tedricos y, aun para los maestros, que no tiene sentido investigar sobre este tema,
pues es un tema ya resuelto, o para otros, es un tema que ha tomado tintes politicos y que se
convierte en un instrumento de poder, manipulacion y control, y desde esta perspectiva se
resuelve la situacion; en otro apartado del articulo, se plantea la concepcion de la evaluacion bajo
la multiplicidad de dimensiones, donde la ética juega un papel preponderante; algunos mas creen
que es un problema de orden pedagdgico que tendra que ser resuelto en el marco del proceso

educativo aportando a la comprension del mismo.

Dadas las anteriores reflexiones en esta revista, Arias (2009) deja abierta la opcion de
entender y comprender la evaluacion como un problema pedagdgico que trasciende la vida de los
individuos, y que, en muchas ocasiones los lleva a caminos tortuosos, asfixiantes, limitantes y
frustrantes, que encierran una lucha de poder y una incapacidad por ir mas alla de lo conocido. Es
una provocacion para que los maestros reflexionen sobre su cotidianidad y llenen la vida de sus
estudiantes de retos que les permitan trascender y proyectare como seres humanos exitosos. Para
la misma época de publicacion se analizd y revisé La evaluacion de los aprendizajes desde un
enfoque cognitivo de la autora: Nury Sandoval Oviedo, en la cual se enfatiza: “...cuando se habla
de procesos de ensefianza-aprendizaje se debe comprender que la evaluacion es una actividad

educativa que permite regular los procesos de aprendizaje de los educandos”.

De esta manera, la responsabilidad que tiene el maestro es proporcionar las
herramientas que apoyen al estudiante en la autorregulacion de sus aprendizajes. Por otro lado, un
aspecto marcado con gran relevancia desde lo cognitivo es que la evaluacion cumple funciones

de diagndstico e informacion en relacion con los logros de aprendizaje en el &mbito de los
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dominios de conocimiento y contribuye al aprendizaje, ya que es una manera de control

del propio aprendizaje.

Para el afio 2009 se publico el articulo: La evaluacién de los aprendizajes desde
un enfoque cognitivo., de la autora: Sandoval Oviedo Nury. Publicacién dada en la Revista
Itinerario Educativo, Facultad de Educacién N. 54 (jul-Dic. 2009). Abordando desde alli
una discusion; primero haciendo referencia a aquellas tendencias dirigidas a la medicién y
observacién de conductas y desempefios intelectuales. Para este grupo su principal interés
son los desempefios que manifiesta el sujeto. En segundo lugar, estan aquellas tendencias
concentradas en los mecanismos y factores relacionados con el desarrollo del
pensamiento. Su objetivo se centra en las condiciones filogenéticas, ontogénicas, socio-
genéticas y micro-genéticas que permiten el desarrollo de la etapa infantil a la
adolescencia. El autor manifiesta que un verdadero proceso de Evaluacion independiente
de su enfoque es aquel que se preocupa por comprender la naturaleza del aprendizaje y de
concebir al individuo como un ser integral, el cual esta influenciado por su contexto, su

familia, su origen cultural y por unas condiciones de aprendizaje particulares.

También, en el afio 2008 se publico el articulo: Etica, politicas educativas y
evaluacion, del autor: Diaz Borbdn Rafael. Publicacion dada en la Revista Opciones
Pedagogicas, Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Se expone lo tradicional ha
sido tomar la Evaluacion como un recurso didactico, de los muchos a disposicion.
Primero, para sacer unos resultados numéricos o alfabéticos en la medida en la cual un
maestro avanza en el cumplimientos, mes por mes, en la actividad lectiva de una
asignatura y, segundo, con el furor evaluativo neoliberal, para medir el desempefio de los

Educadores con relacion al aprendizaje alcanzado por los alumnos y la eficiencia
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operativa y economica de los planteles educativos y desde las reflexiones suscitadas alli, se habla
de la Evaluacion, en su condicion de acto moral, de mantenerse fundamentada y orientada en
unos valores morales. Ellos, incluso, bastaran para determinar a cual concepcién de la Evaluacion
acogerse y al elegir, por uno u otra, saber cuéles motivos, medios y fines ha de contener el acto
evaluativo pero, igualmente, cual habra de ser el juico moral, una vez cumplido en su resultado y

consecuencia.

Seguido, a ello, se dio para el afio 2012 la publicacién del articulo: Evaluacion Critica
y Formativa: Una Alternativa Dinamizadora de las Dimensiones del Desarrollo Humano en el
Preescolar, de la autora: Rodriguez Bustos, Gloria Mabel. Publicacion dada en la Universidad
Pedagogica Nacional. Ella reconoce algunas conceptualizaciones importantes acerca de las
Politicas Educativas y las dimensiones del desarrollo humano, como parte fundamental en la
realizacion de las practicas evaluativas que se encuentran ejecutando en el nivel de transicion
formando de manera integral a los menores de cinco afios que pertenecen a la Educacion Formal,
razon por la cual se propone que ellos sean evaluados de forma critico — formativa a partir de
actividades planificadas y desarrolladas en las aulas escolares. Por consiguiente, se podria
homogenizar la evaluacion promoviendo entre todas las Instituciones una alternativa de
evaluacion critico formativa que facilite el proceso se ensefianza y enriquezca el aprendizaje del
educando, por medio de herramientas o instrumentos estratégicos Gtiles y de facil comprension
para quienes lo desarrollan, con el fin de orientar en la formacion integral de los nifios y nifias del

nivel de transicion a través de las dimensiones del desarrollo humano.
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La evaluacion para las mismas participantes, se debe ejecutar por medio del
juego vy las actividades ludico pedagogicas como herramienta primordial para el proceso
de ensefianza — aprendizaje, idea en la que corresponde formular lineamientos o criterios
para una evaluacion critico — formativa que tenga presente los parametros dispuestos en
las dimensiones del desarrollo humano, sin obviar aspectos de otras teorias que
complementan el crecimiento, evolucion como ser humano que conlleve a la integralidad

del menor.
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3. JUSTIFICACION

“Puesto que nuestras evaluaciones son falibles y limitadas, las decisiones basadas en
ellas deberan ser prudentes. No hay muchas decisiones sobre los estudiantes que deban ser

definitivas”

MAGGENITIE (1993, pag. 74).

La importancia del Estado del Arte, permite no sélo llevar a cabo la recopilacion de
documentos que dan informacion sobre el tema en cuestion, sino también, una construccion
analitica sobre la categoria principal: Evaluacion en Educacion Inicial, por medio de un rastreo
juicioso a cada uno de los documentos de trabajos de grado y revistas académicas y de
divulgacién producidos por los académicos en el periodo de (2008-2013), estudio realizado por el
grupo semillero A.E.I, con el objeto de analizar las concepciones, tendencias y construcciones;
categorias que permiten reconocer y posibilitan al lector ubicar el estado actual de la Evaluacion
en Educacion Inicial con el fin que maestras en formacién, comunidad académica e instituciones
puedan tener un sustento teérico y practico para no caer en el error de ejecutar ejercicios de
calificacion y medicion con el fin de verificar aprendizajes, y esto conlleva a que no se forme a

los nifios y las nifias.
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La compilacion sistematica de dichos documentos, producto de esta
investigacion, brindaron una fuente tedrica y analitica a los diferentes académicos de
Educacién y futuras maestras investigadoras que tengan interés por el tema en cuestion.
De este modo, se contribuye a la consolidacion conceptual de la Evaluacion en Educacion
Inicial, especificamente desde el &ambito de la pedagogia, no de miradas administrativas ni
psicométricas, propias de la psicologia. Este documento de investigacion constituye un
reto intelectual y técnico para la formacion en investigacion, en este caso desde el
pregrado, por ello, este estudio permitira asumir posturas frente a la Evaluacién en
Educacion Inicial como elemento indiscutiblemente intrinseco del curriculo, la didactica,

la Evaluacion y la formacion procesual de los nifios y las nifias.

Este despliega en sus antecedentes, si sdlo hemos sido educadores
reproductores de términos como: aprobado, reprobado, aceptable, o simbolos como 5y 0,
entre otros. Permitiendo denotar si existe o se ha escrito sobre un marco conceptual que
enmarque las necesidades propias que requieren hoy dia una Educacion Inicial

verdaderamente formativa.

También, este documento se ha elaborado con la intencién de buscar elementos
que permitan a las Facultades de Educacion de las Universidades de Bogota?, y a las
maestras profesionales y en formacion, empoderar la Evaluacion en Educacion Inicial
desde una perspectiva formativa y no sumativa, por que los nifios y las nifias deben ser
vistos como sujetos integrales y no como sujetos que responden a unos aprendizajes

mecanicos que se representan en un aprobado y no aprobado. Lo anterior, con el propdsito

2 Universidad de San Buenaventura, Universidad Pedagogica Nacional de Colombia, Pontificia Universidad Javeriana y Universidad

Distrital Francisco José de Caldas.
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de evidenciar coherencia entre la normatividad y la institucién, entre el maestro y su préactica,
entre los nifios/as y sus aprendizajes propios de todo proceso formativo en la etapa de la

Educacién Inicial.

Las transformaciones de la Evaluacion en la Educacion Inicial, han alterado las
formas de ensefianza y consigo las estrategias de aprendizaje, de modo que, los maestros y las
maestras se deberan esforzar por realimentar el sentido y significado de la Evaluacion; entonces,
realmente existe una preocupacion por atender a la formacion de los nifios y las nifias 0 se

convierte exclusivamente en una recepcion de informacion y en la medicion de sus desempefios.

Para efectuar la construccion del estado del arte es necesario entender bien el asunto
del quehacer de la maestra en formacion de la Licenciatura en Educacion para la Primera Infancia
ya que al pensarse como dinamizadora de ambientes de aprendizajes y persona integral es
importante, aprender, conocer y conflictuar los diferentes ambitos que encierran la Educacion
Inicial; de ahi, que sea conveniente desarrollar un estado del arte de Evaluacion pensada para los
mas pequefios; y abordar este ejercicio de investigacion por Maestras Licenciadas desde una
perspectiva de la Evaluacion Formativa implica un particular compromiso por contribuir a
plantearnos, con inteligencia alternativas para transformar y liberar la Educacion Inicial y no
quedar anclados en comprensiones supuestamente normales “rituales de caritas felices,

calificacion, medicion”.
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4. MARCO LEGAL

La normatividad alrededor de la Educacion Inicial esta regulada por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) entidad del Estado, que regula el funcionamiento, propone
directrices y estructura el Sistema Educativo en Colombia. Dentro de sus grandes
propdsitos esta crear un patron de Evaluacién de la Educacion innovador, formativo y

constructivo.

En las ultimas cuatro décadas, la politica educativa Colombiana se ha basado en
cuatro ejes principales: calidad, pertinencia, cobertura y eficiencia. Claro esta que este
escrito no tiene nada que ver con la cotidianidad de las aulas por ejemplo; se habla se
cobertura y de calidad, ...ni uno menos... refiriéndose a una Educacion para todos, pero,
en las aulas existen alrededor de 30 a 40 estudiantes, ahora bien, la pregunta seria ¢ Esto es
cobertura y calidad?, o ¢sobrepoblacién estudiantil? Algo totalmente opuesto a la calidad,
entonces donde quedan los procesos de formacion “Evaluacion en Educacion Inicial”. Por
otra parte, el MEN expresa en cierta medida claridad en sus fundamentos epistemoldgicos
de lo que deberia ser la Educacion de los méas pequefios, como por ejemplo, en la
siguiente afirmacion: “La educacion es un proceso de formacion permanente...”’; NO

obstante, entre el MEN vy las instituciones pareciera no haber coherencia sobre esto, ya
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que dentro de cada aula, los tiempos de atencion, los niveles de exigencia segun edades y los
objetivos por alcanzar en cada etapa de desarrollo del nifio y la nifia, pasan a ser aspectos de

segundo plano, dandole prioridad a la entrega de programas y resultados de objetivos alcanzados.

Se considera pertinente para este estudio enunciar aqui la Constitucion Politica de
Colombia de 1991 (1996), por ser el documento base de una nacidon que consigna todas las
garantias individuales de derechos y deberes que tiene todo persona en el Pais; en él se sefiala

varios principios y derechos fundamentales que conciernen a la Educacion Inicial, a saber:

Art. 27. Libertad de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra.

Art. 44. Derechos fundamentales de los nifios: vida, integridad, salud,
seguridad social, nutricion, nombre, nacionalidad, familia, cuidado, amor, educacion,
cultura, recreacion, libre expresion. Y afirma categéricamente: “Los derechos de los

nifios, prevalecen sobre los derechos de los demas” (p. 11).

El reconocimiento de estos derechos y deberes para los nifios y las nifias se deben
encaminar a ampliar la cobertura y mejorar la calidad de la educacion, no desde una Educacién
conductual que apunta a una Evaluacion en Educacién Inicial a través de rituales de estimulo —
respuesta. Por su parte, la Educacién Inicial, preescolar y sus homonimos, deben ir encaminadas

a asegurar una formacion integral del infante (fisica, mental, espiritual y humanista).

En el campo de la Evaluacion en Educacion Inicial, el tema tiene una definicion

problematica, porque desde el decreto 2247 de 1997 se establecen normas relativas a la



Pagina |31

prestacion del servicio educativo del nivel preescolar, en su capitulo Il, en orientaciones

curriculares enuncia:

Articulo 14°. La evaluacion en el nivel preescolar es un proceso integral,
sistematico, permanente, participativo y cualitativo que tiene, entre otros propositos:
conocer el estado del desarrollo integral del educando y de sus avances, estimular el
afianzamiento de valores, actitudes, aptitudes y habitos y, por Gltimo, generar en el
maestro, en los padres de familia y en el educando, espacios de reflexién que les
permitan reorientar sus procesos pedagogicos y tomar las medidas necesarias para

superar las circunstancias que interfieran en el aprendizaje.

Por otra parte, se concibe en el Sistema Institucional de Evaluacion de
Estudiantes (SIEE) la Evaluacion como un proceso formativo; por tanto, ella debe estar
inserta y ser coherente (conceptual, pedagdgica y didacticamente) con toda la propuesta
educativa que ha definido determinada institucion educativa. Es decir, debe ser coherente
con su mision, propositos, modelo o enfoque pedagdgico. Por consiguiente, la Evaluacion
debe ser una actividad permanente de proceso; deja de ser vista como un ejercicio oculto,
para convertirse en una practica visible y observable, analizable e interpretable por

quienes son sujetos de Evaluacion (particularidad).

De igual forma, y no siendo menos importante, la Ley General de Educacién, en
su articulo 77, otorgo la autonomia escolar a las instituciones en cuanto a: organizacion de
las areas fundamentales, inclusion de asignaturas optativas, ajuste del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) a las necesidades y caracteristicas regionales, libertad para la adopcion

de métodos de ensefianza y la organizacion de actividades formativas, culturales y



Pagina |32

deportivas, todo en el marco de los lineamientos que estableciera el Ministerio de Educacion

Nacional.

Del mismo modo, es importante comprender la relevancia que ha tenido la Educacion
preescolar en Colombia, de ahi, la promulgacion de la Constitucion Politica de Colombia, en
donde se define el tipo de Pais, sociedad y ciudadano que se quiere formar, y el tipo de
instituciones que requiere para hacerlo posible. En este sentido, y de acuerdo con la Ley General

de Educacion o Ley 115 de 1994 (La Nueva Educacion, 2002), reitera que:

La Educacion es un “proceso de formacion permanente, personal y cultural y social que
se fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus

derechos y deberes”...

Contemplados estos cimientos de la “Ley General de Educacion”, para definir la
“Educacion Preescolar” (la mas aproximada), en su art. 15° “... corresponde a la ofrecida al nifio
para su desarrollo integral en los aspectos: biologico, cognoscitivo, psicomotriz, socio-afectivo y
espiritual, a través de experiencias de socializacion pedagdgicas y recreativas” (p. 17). Es aqui
donde se identifica en ella un vacio en cuanto al tratamiento del tema especifico de Educacién
Inicial, a causa del trabajo de campo realizado desde las précticas pedagdgicas y discusiones
dadas desde el semillero A.E.I se evidencia a un nifio poco participativo, e influenciado por el
adulto en sus procesos de desarrollo, en sintesis; se convierte en un reflejo del adulto y en un nifio
que no tiene VOzZ.

De otro lado, el aspecto de la Evaluacion se aborda en un capitulo en general (capitulo 6°:
Evaluacién y Programacion), que trata los siguientes subtemas: Art. 47. Evaluacion del

rendimiento escolar: “La evaluacion sera continua, integral, cualitativa y se expresard en
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informes descriptivos que respondan a estas caracteristicas” (p. 125). También en el Art.
48. Medios para la evaluacion: “La evaluacion se hace fundamentalmente por
comparacion del estado del desarrollo formativo y cognoscitivo del alumno, con relacion
a los indicadores de logro propuestos en el curriculo”. Pueden utilizarse los siguientes

medios de evaluacion:

Mediante el uso de pruebas de comprension, analisis, discusion,
critica y en general de apropiacion de conceptos. ..

Mediante apreciaciones cualitativas hechas como resultado de
observacion, didlogo o entrevista abierta y formuladas con la participacion del

propio alumno, un profesor o un grupo de ellos (p. 126).

La primera hace relacion a una Evaluacion sumativa que arroja un conocimiento
exacto producto de la mecanizacion del proceso de Ensefianza — Aprendizaje. En la

segunda, es la aproximacion a una Evaluacion Formativa desde una Pedagogia Critica.

Ademas, en el Art. 51. Registro escolar de valorizacion se determina “.../a escala
de evaluacion en: Excelente, Bueno, Insuficiente, con posibilidad de equivalencias en
numeros...”. Ahora bien este articulo es uno de los mas representativos al mostrar la
incongruencia que existe, en el apartado anterior se expresan la Evaluacion y la
Calificacion vy, segun éste la Evaluacion se convierte Gnicamente en un mecanismo de
calificacion, valoracion y segregacion de estudiantes; entonces, ¢Qué es Excelente? ;Qué
es Bueno? ;Qué es Insuficiente?... ;Serd que al responder 4 preguntas de 10, se

estigmatiza como un estudiante insuficiente?, o ¢Sera qué al responder 10 de 10 se
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convierte en un estudiante excelente? o, ¢Sera qué sencillamente necesita de otros mecanismos de
aprendizajes?... Estas son unas de las tantas disoluciones dadas desde la normatividad y que
tienen en la gran mayoria de las instituciones sus impactos bien negativos o positivos “depende
de cada institucion” algunos de estos son: estudiantes que se convierten en ejecutores porque
saben que obtendran algo a cambio; la nota, sistemas inestables en sus practicas pedagdgicas, y
padres convencidos que en una buena Educacién deben primar las notas, las tareas y los
mecanismos de aprendizajes “eficientes”’; porque, si no deja tareas el colegio ...no es una buena
institucion... y si no se mide y compara al estudiante ...la institucion esta por debajo de la

excelencia.

En sintesis, sin desconocer el espiritu actualizador y la buena intencién de la ley 115 y de
la Constitucion, se observa una funcién finalista, cuantitativa y productivista del Sistema de
Educacion y, por esa via, la Evaluacién en Educacion Inicial perderia su pertinencia, ser:

formativa, cualitativa e integral.

Asi mismo, en el Decreto 2247 de 1997 se establecen normas relativas a la prestacion del
servicio educativo del nivel preescolar y se dictan otras disposiciones en el Articulo 14° En
donde se especifica que “la Evaluacion en el nivel Preescolar es un proceso integral, sistematico,
permanente, participativo y cualitativo” que tiene, entre otros propositos: conocer el estado del
desarrollo integral del educando y de sus avances; estimular el afianzamiento de valores,
actitudes, aptitudes y habitos y generar en el maestro, en los padres de familia y en el educando,
espacios de reflexidon que les permitan reorientar sus procesos pedagogicos y tomar las medidas

necesarias para superar las circunstancias que interfieran en el aprendizaje. Este denota una
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contradiccion, ya que, por un lado, define la educacion integral en términos formativos,

pero precisa de evaluacion sumativa.

Igualmente, la resolucion 2343 de 1996, adopta un disefio para éstos y establece
los indicadores de logro para la educacion formal, proporciona elementos conceptuales
para constituir el nicleo comun del curriculo en las instituciones y la formulacién de los

indicadores desde las dimensiones del desarrollo humano.

Los lineamientos pedagdgicos para el nivel de Educacion Preescolar se
construyen a partir de una concepcion sobre los nifios y las nifias como sujetos
protagénicos de los procesos de caracter pedagogico y de gestion. Igualmente se debe
tener en cuenta en su elaboracion, una visién integral de todas sus dimensiones de
desarrollo: ética, estética, corporal, cognitiva, comunicativa, socio-afectiva y espiritual.
En tal sentido, los ndcleos tematicos que se proponen, pretenden construir una vision de la
infancia en donde los nifios y las nifias sean considerados como sujetos plenos de
derechos, cuyo eje fundamental sea el ejercicio de los mismos y una Educacién preescolar
acorde con estos propositos. Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacion prevalece en
la Evaluacién en la Educacion Inicial, creando reflexiones desde una pedagogia critica

para contribuir en la transformacion de las diversas formas de pensar, sentir y actuar.

Estos antecedentes permiten al lector, primero, examinar la poca produccion de
los académicos sobre el tema y como existe cierto canal de vinculacion de los dos Unicos
trabajos de grado anteriormente enunciados; segundo, desde el ambito legal una invitacion
a repensar y analizar, las normatividades de nuestro Pais y coOmo estas tienen gran

influencia en las instituciones Educativas y en la formacion de los nifios y las nifias, y con
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gran relevancia la incoherencia que ella misma menciona. De ahi la importancia de contextualizar

el estado actual de la Evaluacion en Educacion Inicial.

Igualmente en las primeras blsquedas realizadas para llevar a cabo esta investigacion,
es importante enunciar que hace dos décadas se generaron producciones pensadas en la
Evaluacién en la Educacion Inicial, donde se tenia en cuenta el desarrollo, las habilidades y las
construcciones naturales creadas por los nifios y las nifias. De ahi, la importancia de definir como
se concibe la Educacion Inicial, desde el Lineamiento Pedagogico para la Educacion Inicial en el

Distrito (2010), se asume ésta como:

Aquella que se dirige al infante en la Primera Infancia, acorde con los requerimientos
y demandas del desarrollo del nifio y la nifia, por lo cual es valida en si misma y no solo
como preparacion para la Educacion formal. Se entiende, entonces, que la Educacion Inicial
obedece a un enfoque que busca garantizar los derechos y potenciar el desarrollo de nifios y

nifas.

Esta perspectiva persigue objetivos fundamentales tales como:

1. Reconocer las caracteristicas y potencialidades de los nifios y las nifias.

2. Garantizar los derechos de cada uno de los nifios y las nifias.

3. Atender integralmente y brindar una educacion de calidad a los nifios y las nifias.

4. Promover el desarrollo arménico e integral de los nifios y las nifias, a través de
actividades intencionalmente disefiadas para el efecto.

5. Reconocer la importante labor y la enorme responsabilidad de los maestros y maestras

en este nivel.
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6. Orientar y asesorar a los padres y madres de familia en los procesos que contribuyan al
desarrollo armonico y adecuado de los nifios y las nifias.

7. Difundir entre la ciudadania, el caracter vinculante del Cdédigo de Infancia y
Adolescencia (Ley 1098 de 2006).

Haciendo relacion entre la Educacion Inicial y la Evaluacion, se pueden citar
autores como: Alvarez Méndez, J., (1993): “la evaluacion es aprendizaje en el sentido
que por ella adquirimos conocimientos”. También, Bretel, L., y Crespo, E., (2005)
quienes conciben “la evaluacion de los aprendizajes como el proceso que
permite...definir, seleccionar, disefiar, recoger, analizar, interpretar y usar la
informacion para incrementar el aprendizaje”. Brown (2003) propone un sistema de

evaluacion que asuma los siete principios de una buena practica evaluativa, a saber:

Comunica expectativas altas, motiva la cooperacion entre los estudiantes,
motiva el aprendizaje activo, proporciona un feedback, enfatiza el tiempo dedicado a
cada tarea, motiva el contacto de los estudiantes con los profesores y respeta la

diversidad de los talentos y los modos de aprender.

Los anteriores son autores que han dedicado tiempo a pensar como la
Evaluacion dada “solo al final”, bien por unidad de tiempo o de contenido, es llegar tarde
para asegurar el aprendizaje continuo y oportuno: ésta forma es llegar s6lo a tiempo para
calificar, condicion para la clasificacion, dando paso a la exclusion. Se enfatiza que la
Educacion es una practica social, y la Evaluacion, uno de sus principales componentes y

compromisos, de ahi que no se concibe la Educacion sin la Evaluacion.
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Por altimo, es importante reconocer que, a partir de la realizacion de un rastreo previo,
se identifico que prevalecian mas las producciones de los académicos hasta el afio 2006; lo que
quiere decir que el presente trabajo empieza a ser interesante, ya que, se emprenderd la
realizacion de una recoleccion de masa documental mas reciente sobre la tematica de la
Evaluacién en Educacion Inicial. Por consiguiente, lograr evidenciar que no hay trabajos de
antecedentes con respecto a la Evaluacion en Educacion Inicial especificamente, porque, por un
lado, se aborda la Evaluacion desde ambitos muy generales como: Evaluaciones de acreditacion,
de plantas fisicas, Evaluacion de los aprendizajes a maestros y estudiantes, de supervision, entre
otras; y por otro lado, las producciones especificas que se desarrollaron de Evaluacién de los

académicos en su mayoria son escrituras enfocadas hacia la Educacion basica, media y superior.
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S. OBJETIVOS

Objetivo general

Elaborar un estado del arte sobre la produccion escrita en Evaluacion en la
Educacién Inicial (2008 — 2013) en las Facultades de Educacion, tomando como
referentes cuatro Universidades de Bogota, con el fin de analizar las concepciones,

tendencias y construcciones que se han llevado a cabo sobre el tema en cuestion.

Objetivos especificos

v Indagar y analizar la informacion sobre Evaluacion en Educacion
Inicial encontradas en las revistas y trabajos de grado de las Facultades de
Educacion de las Universidades: Distrital Francisco José de Caldas, Pedagdgica
Nacional, Pontificia Universidad Javeriana y San Buenaventura, en la Cuidad de
Bogota.

v Caracterizar las concepciones, tendencias y construcciones sobre
Evaluacién en la Educacion Inicial encontradas en las revistas y trabajos de grado

de las Facultades de Educacion.
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CAPITULO SEGUNDO

6. MARCO TEORICO

En este apartado las categorias principales son concepcion de nifio - nifiay Evaluacion

en Educacion Inicial; los cuales se conciben de la siguiente manera:

Nifio y nifia entendido como: “...Sujetos integrales, activos en la construccion de su
desarrollo, participantes en la produccion de saberes y de decisiones de la vida cotidiana, que
deciden y adoptan posiciones dentro de la sociedad, quienes tienen tanto derecho como
deberes...” tomado de: Programa de la Licenciatura en Educacion para la Primera Infancia

(2012).

¢Es el nifio un sujeto dependiente, una tabula rasa que nada tiene que aportar o es un
sujeto de derechos dotado de grandes posibilidades? De ahi, que se dé prioridad a lograr
conceptualizar una Evaluacién especifica para la Educacion Inicial porque constituye el punto de
partida para pensar el para qué, es decir, lo que preparamos como maestras y maestros para la
formacion de nifios y nifias, y el cdmo, es decir, las experiencias que este trabajo alcance y las
maneras de vincularnos e interactuar con ellos y ellas. Por ello, la concepcion de Primera Infancia
dada desde el Ministerio de Educacién Nacional (2009) se entiende como: “La etapa del ciclo
vital que va de 0 a 8 afos donde se sientan las bases para el desarrollo de capacidades,

habilidades y potencialidades”.
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La concepcidn dada desde el programa de la Licenciatura de Educacion para la
Primera Infancia de la Universidad de San Buenaventura, Bogota, nombrada
anteriormente. Se adopt6 porque es una de las concepciones que describe integralmente al
nifio y a la nifia y realmente se preocupa por la formacion, no por la acumulacion de saber
aprendidos mecanicamente. Si para Dewey (2011) el quehacer del docente era crear las
condiciones necesarias para estimular y desarrollar las facultades activas de los alumnos,
con mayor razén se requiere que las maestras en formacion posean un perfil abierto y
flexible, que conlleve al mejoramiento de su practica y con ende su mirada sobre
Evaluacion en Educacion Inicial. ...Si se parte de la conviccion que en la sociedad aulica
se ensefia y se aprende, la labor educativa debe estar en conformidad con las necesidades
y desafios que plantean los nuevos paradigmas... para promover cambios favorables en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, es menester que maestras actualicen continuamente
sus conocimientos, con el sélo propoésito de optimizar sus funciones de ensefianza que
directamente recaen en la formacion de los nifios/as destacando que ellos y ellas han

evolucionado y sus ritmos de aprendizaje van cada vez mas rapido.

Por otro lado, La Evaluacion en la Educacién Inicial se presenta desde una

perspectiva formativa que:

...hace parte de un continuum, por ende debe ser procesual, continua e
integrada en el curriculo y con €l en el aprendizaje. (...) (Alvarez, 2005, p. 14). En
cierto sentido existe una madeja de entrelazamiento entre un todo ser y hacer

coherente en relacidn a la Evaluacion en Educacion Inicial”.
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Esto significa que, las categorias: Evaluacién Educacion Inicial, nifio y nifia son
pertinentes para la investigacion, en cuanto fundamentan el tipo de estudio y la metodologia

propuesta para el desarrollo de ésta investigacion.

Por consiguiente, éstas categorias se realizan con el fin de tener una mirada aguda
sobre las concepciones; éstas de acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espafiola
(DRAE, 2001), la palabra concepcién proviene de la expresion latina conceptio. Es la accién o
efecto de concebir (Del lat. concipére), que a su vez se define como hacerse idea, imagen o
concepto de algo. También significa forma de comprender o de encontrar justificacion a los actos
o sentimientos de alguien. Otra acepcion de la palabra es: comenzar a sentir alguna pasion o

afecto a los actos o sentimientos de alguien (Enciclopedia Thema, 2003, p. 313).

Desde el punto de vista filosofico, segun el Diccionario Akal de Filosofia (2004), la
concepcion se denomina “Concecibilidad”, que significa: “capacidad que algo tiene de ser
concebido o imaginado”, en este sentido, “una montafia de oro es concecible, mientras que un
circulo cuadrado no lo es” (p. 185). Esta anterior propuesta de concepcion recae en el “objeto” de

la concecibilidad, opuesta a la concepcion desde el punto de vista del sujeto.

La discusion filosofica de la “Concecibilidad” o capacidad de concebir (sujeto) o ser
concebido (objeto), en algunas ocasiones se ha dado entorno a que lo concebible es “posible”
(Hume). “En respuesta a esto, Reid mantuvo que concebir supone simplemente entender el
significado de una proposicion” (p. 186). En definitiva, la concecibilidad es una nocion
epistemoldgica concerniente a todo aquello que puede ser pensado y re-presentado, en tanto que

la posibilidad es una idea metafisica de como son las cosas. En sintesis, se entiende por



Pagina |43

concepciones la delimitacion que el académico realiza en cuanto a lo que el asume o

define como Evaluacién desde sus constructos tedricos.

Es asi como se asume las concepciones de Evaluacion en la Educacion Inicial
como los académicos definen la Evaluacion a lo largo de sus experiencias formativa en

el campo de la Educacion Inicial.

Tendencias, proviene de la palabra o verbo tender o propender. Significa la
propension o inclinacion hacia algo. También es la propension o inclinacion en los
hombres y en las cosas hacia determinados fines (DRAE, 2001). Otra definicion dice que
es la fuerza por la cual un cuerpo se inclina hacia otro hacia alguna cosa. Otra acepcion es
la de ser una idea religiosa, econdmica, politica, artistica, etc., que se orienta en
determinada direccion. Una ultima afirma que es la direccién que se manifiesta en una

serie de sucesos (Enciclopedia Thema, 2003, p. 1163).

En la filosofia, se define como: La disposicion de un objeto o sistema a actuar o
reaccionar de modos particulares en determinadas situaciones. La fragilidad, la
solubilidad y la radioactividad son tendencias fisicas prototipicas, mientras que la
generosidad y la irritabilidad son tendencias, disposiciones o predisposiciones tipicas de
las personas. Para el conductismo, el funcionalismo y algunas formas de materialismo, los
fendmenos mentales tales como la ocurrencia de una idea y estados tales como opiniones
0 creencias son también tendencias o disposiciones (Diccionario Akal de Filosofia, 2004,
p. 261). Para esta investigacion se entenderan las tendencias como la inclinacion que el

académico tiene en relacion a las distintas formas de concebir la Evaluacion.
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Es asi como se asume las tendencias de Evaluacion en la Educacion Inicial como las
posturas de los académicos (auténtica- formativa, sumativa, integral; entre otras) en el campo de

la Educacién Inicial.

Por altimo, las construcciones proceden del latin constructio, y significa “accion y efecto
de construir” (DRAE, 2001). Una construccion, a manera de analogia, es un juguete infantil que
consta de piezas de madera u otro material, de distintas formas, con las cuales se imitan edificios,
puentes, casas, etc. Desde el punto de vista gramatical significa el ordenamiento y disposicién de

las palabras vinculadas entre si para formar oraciones (Enciclopedia Thema, 2003, p. 326).

Con base en la filologia, la “construccion logica” es la expresion en la que se vincula
sin conjuncion un sujeto y un elemento predicativo o predicado, estable pues alguna circunstancia
con respecto a la oracion a la que suele anteceder con autonomia fonica (Diccionario Akal de
Filosofia, 2004). Recapitulando se concibe por concepciones la delimitacion que el académico

realiza en cuanto a lo que el asume o define como Evaluacion desde sus constructos teoricos.

Es asi como se asume las construcciones de Evaluacion en la Educacién Inicial como las
elaboradas por los académicos es lo que se espera que sea la Evaluacion producto de su

investigacion, analisis y produccion. En el campo de la Educacion Inicial.

Las concepciones, tendencias y construcciones asumidas por las investigadoras son
producto de hallazgos y construcciones preliminares lo cual permite tener una mirada

encaminada a hallar las producciones de lo que han escrito los académicos sobre Evaluacion en
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Educacidn Inicial en las cuatro Universidades especificas, en las revistas académicas y de

divulgacion.

También es importante enunciar que, en hallazgos encontrados hasta el momento,
se evidencia mayor produccién de los académicos en la tematica de Evaluacion pero esta
enfocada mas hacia la Educacion Superior, Media y Primaria, revelando la poca

produccidn existente en relacion a la Educacion Inicial.

Es importante, ahora bien, denotar La Educacion Inicial concebida como: “un
proceso continuo y permanente de interacciones y relaciones sociales de calidad,
oportunas y pertinentes que posibilitan a los nifios y a las nifias potenciar sus capacidades

y desarrollar competencias para la vida” (MEN, 2009).

En connotacion a lo anterior, es importante destacar la afirmacion que trae

Alvarez, (2005) Cuando presenta:

Todos hablamos de evaluacidn, pero cada uno conceptualiza e interpreta este
término con significados distintos: bien hace usos muy dispares, con fines e
intenciones diversos, o bien lo aplica con muy poca variedad de instrumentos,
siguiendo principios y normas diferentes, para dar a entender que, en su aplicacion,

sigue criterios de calidad (p. 11).

De ahi, que se realice un seguimiento a los procesos y resultados educacionales y

pedagdgicos, que toman una postura critica—interpretativa, reflexiva—argumentativa y
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creativa—propositiva para cualificar la Educacion y todos los factores implicitos en ella. Por

consiguiente, y segun lo sefiala Lafrancesco, G. (2004):

La Evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico y permanente que
comprende la busqueda y obtencidn de informacion de diversas fuentes acerca de la calidad
del desempefio, avance, rendimiento o logro del educando y de la calidad de los procesos,
procedimientos y estrategias empleadas por los educadores (docente, padres de familia,
comunidad educativa), la organizacién y analisis de la informacién a manera de diagnostico,
la determinacion de su importancia y pertinencia, de conformidad con los objetivos de
formacion que se esperan alcanzar, todo con el fin de tomar decisiones que orienten y
aseguren el aprendizaje por parte de los educandos y los esfuerzos de la gestion de los

educadores.

Por ende la concepcion de Evaluacién en la Educacién Inicial, entendida como un

proceso pedagdgico en si mismo, supone, entre otras interacciones, que:

El curriculo de Educacion Inicial tiene como base teodrica fundamental el
constructivismo social el cual postula que los nifios y las nifias en su interaccion social
construyen sus propios conocimientos y el adulto ejerce un rol de mediador que propicia
aprendizajes significativos en un ambito de valoracion del desarrollo y el aprendizaje

(Educacion Inicial, Evaluacion y Planificacién, 2005, p. 5).

De ahi, que el proceso de ensefianza—aprendizaje tenga variables en su desarrollo tales

como: el curriculo, la pedagogia, la didactica y la forma de evaluacion utilizadas por el maestro.
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Esos modos de Evaluacion Inicial deben involucrar métodos cuantitativos (mediciones de
resultados), pero mas que todo variables cualitativas como la “reflexion” y los “juicios de
valor” del pedagogo, en aras de mejorar el proceso formativo, valiéndose de la

retroalimentacion del contexto para la toma de decisiones. Dicho en otras palabras:

Cada docente de Educacion Inicial es responsable de la tarea evaluativa en
su aulay fuera de ella, y debe recordar que el proceso de ensefianza - aprendizaje es
una actividad que se valora cualitativamente. Asimismo, en el momento de evaluar a
los nifios y nifias se debe tener presente que las dificultades o necesidades que

puedan tener son parte del proceso de aprendizaje.

Por tanto, debemos considerar la evaluacién como un proceso continuo que
facilite la obtencion de informacion relevante sobre los distintos momentos y
situaciones del proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias, desde una
mirada integradora, que permita emitir un juicio valorativo con miras a tomar
decisiones oportunas y pertinentes para mejorar los aprendizajes:(Guia de

evaluacion de educacion inicial, 2006 pp. 6).

Lo sefialado anteriormente, reitera una vez mas la importancia de evidenciar en
las acciones pedagdgicas de los maestros y la sana articulacion entre los procesos de
ensefianza- aprendizaje, para romper con los rituales “caritas felices, caritas tristes” que
hoy dia priman en las instituciones, haciendo énfasis principalmente en la mecanizacion,
por ello es recurrente lo evidenciado en dichas instituciones al encontrar materiales como:
“los programas”, los cuales responden Unicamente a la ejecuciéon de un parametro ya

trazado, por ejemplo, al exponer a los nifios y nifias al relleno, a la plana de las vocales,
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donde se evalla si él y ella las recita correctamente, todo esto realizado sin ningun sentido
pedagdgico, ni formativo, ni mucho menos que responda a una verdadera evaluacion formativa

que respete los procesos de desarrollo de la infancia.

A continuacion, es importante enunciar los principios evaluativos que deben aplicarse
a una Evaluacion en Educacion Inicial; a pesar de que estos estan disefiados para una Evaluacion
de Educaciéon Superior, estos fueron tomados porque son los que mas se acercan a una
perspectiva de escuela transformadora donde se piense en una formacion con y para los nifios y
las nifias; lafrancesco, G. (2004), es asi, como algunos principios evaluativos que deben tenerse
en cuenta para llevarlos a la practica evaluativa del proceso educativo inicial (formativo) y de los

aprendizajes (a manera de decalogo) son:

1. “La evaluacion es parte integral e integradora de los procesos globales de la educacion

y del aprendizaje en todos sus niveles”.

2. “La evaluacion debe efectuarse de acuerdo con los objetivos propuestos”.

3. “La evaluacion se aplica a todos los factores que de algiin modo inciden en los procesos

educativo (formativo) y del aprendizaje”.

4. “La evaluacion es un medio, no un fin en si misma; por lo tanto, también debe

evaluarse”.

5. “Dentro de la accion educativa y del aprendizaje, la evaluacion constituye un proceso

continuo de retroalimentacion para orientar el redisefio”.
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6. “En la evaluacion integral del aprendizaje deben tenerse en cuenta las diferencias

individuales”.

7. “La evaluacion educativa y del aprendizaje carece de técnicas, procedimientos e

instrumentos infalibles”.

8. “La evaluacion educativa y del aprendizaje requiere de la participacion de diferentes

personas’.

9. “La evaluacion educativa y del aprendizaje requiere de una gran variedad de tipos,

formas, técnicas, herramientas e instrumentos para recoger la informacién”

10. “La evaluacion educativa y del aprendizaje no busca recompensar o castigar, sino
investigar como mejorar los procesos de formacion y de aprendizaje y sus resultados o

validar y sistematizar las experiencias exitosas”.

Los anteriores son algunos principios que deben tenerse en cuenta para
llevarlos a la practica Evaluativa del proceso Educativo Inicial (formativo) en donde
principalmente se tiene en cuenta las caracteristicas del procesos de Evaluacion como
parte global de la educacion y por ende del aprendizaje en donde esta se debe efectuar
con relacion a los objetivos y al respeto de las diferencias individuales logrando asi
evidenciarla como un medio no como un fin para asegurar los aprendizajes, estas se van a
tener en cuenta en la construccion de una matriz del analisis de los resultados presentada

en el capitulo cuatro de esta investigacion:
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A continuacion, se destacan constructos dados desde el grupo de investigacion semillero

A.E.l y el didlogo realizado con autores que guian una Evaluacion Formativa y que a su vez,

aportan significativamente a la construccion del Estado del Arte.

Tabla 1. Caracteristicas del proceso de Evaluacion en Educacion Inicial

CARACTERISTICAS

DESCRIPCION

Formativa

Sirve para orientar y mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, buscando siempre el desarrollo integral de los

estudiantes.

Continua

Se realiza en forma progresiva durante todo el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Criterial

Define aprendizajes esperados que se establecen
previamente (capacidades previstas) y que deben lograr los nifios
y nifias. A partir de ello formula procesos y resultados a través de
la formulacion de indicadores claros y precisos que permitan

evaluar los procesos y resultados de aprendizaje.

Integral

Se evalla el progreso y desarrollo de todos los aspectos
(motor, social, afectivo, cognitivo) de los nifios y nifas,
considerando todos los elementos y procesos relacionados con la

evaluacion.

Decisoria

No se emiten juicios de valor porque se procede a la toma
de decisiones oportunas y pertinentes para mejorar los

aprendizajes.




Pagina |51

Flexible e individualizada

Debe considerar los ritmos, estilos y caracteristicas de

aprendizaje propios de cada estudiante.

Cientifica

Utiliza métodos, técnicas e instrumentos confiables y

validos.

Participativa

Involucra a todos los agentes que participan del proceso

educativo de los parvulos/as.

Fuente: Guia de evaluacion de educacién inicial, 2006.

Esquema 1. Caracteristicas del proceso de Evaluacién Inicial

ol - N

Fuente: Ministerio de Educacién. Guia de evaluacion de educacion inicial, 2006.
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Por su parte, la Evaluacion Inicial, debe agotar unas fases 0 momentos y hacer uso de

unos instrumentos que se resumen en la tabla 2 y en la figura 2

Tabla 2. Momentos de la Evaluacién de Educacion Inicial

MOMENTOS

Evaluacion de

contexto

Evaluacion de

inicio

diagnostica

Evaluacién de

proceso

formativa

0

DESCRIPCION

Permite obtener informacion
relacionada con el medio en que se
desenvuelve el nifio o la nifia (familiar,
escolar, ambiente comunal) que influyen
directamente en la accion educativa, en el
desarrollo y los comportamientos que
manifiesta el educando.

Se realiza antes de iniciar la accion
formal de ensefianza y aprendizaje. Permite
al docente conocer expectativas, intereses,
experiencias, salud, nutricion y saberes o
conocimientos previos que tienen los nifios y
nifias. Permitira al docente adecuar sus
estrategias metodoldgicas.

Se realiza durante el desarrollo de las
actividades o durante todo el proceso de
ensefianza 'y aprendizaje. Proporciona

informacién referencial que se va anotando

INSTRUMENTOS
Ficha de matricula,

entrevista y ficha de registro.

Se da a traves del
didlogo, preguntas, lista de
cotejo, observacion y otros
recursos que el docente

considere apropiados.

Se aplican técnicas e

instrumentos, por ejemplo:

la observacion directa
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en el registro auxiliar del docente lo cual y

permite:
sistematizada y fichas

- ldentificar los avances, las de observacion o también del
dificultades, los diferentes ritmos y estilos de cuaderno anecdotario, el
aprendizaje, facilitando la retroalimentacion registro auxiliar, el registro

en el momento adecuado. de evaluacion oficial, etc.

- Realizar los ajustes necesarios en

nuestra.
Evaluacion Se realiza al final de cada periodo de Informe de Progresos
final ensefianza y aprendizaje (puede ser bimestral = del nifio/nifia.

o trimestral). Permite ver cdmo los nifios y

nifias han ido progresando a través de su

proceso de aprendizaje y si lograron el

desarrollo de determinadas capacidades,

actitudes y/o competencias. Viene a ser como

la sintesis de la evaluacion de proceso,

porque refleja la situacion final de éste.

Fuentes: Educacion Inicial, Evaluacion y Planificacion, 2005 & Guia de

evaluacion de educacion inicial, 2006.
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Esquema 2. Momentos del proceso de Evaluacién en Educacion Inicial

Evaluacion de inicio o

Evaluacion de contexto diagnéstica

Fases de la
Evaluacién de
la Educacion
Inicial

uacion de proceso Evaluacién final
formativa

Fuentes: Educacion Inicial, Evaluacion y Planificacion, 2005 & Guia de evaluacion de

educacion inicial, 2006.

La razén de ser y de precisar y agotar cada una de las fases de la evaluacion, habilita al
Maestro para interpretar, realimentar, y, lo mas importante, tomar decisiones para el

mejoramiento continuo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Presentada esta conceptualizacion de la Evaluacion de la Educacién inicial, se
proponen elementos adicionales en este marco tedrico, basado en cuatro construcciones que
cumplen con altas expectativas formativas de la Evaluacién en Educacién Inicial producto de
investigaciones dadas desde el grupo semillero A.E.l y que se concretan a continuacién por su
gran relevancia en el tema, y aportes que dan para el desarrollo de la Evaluacion en Educacién

Inicial al interior de las aulas:
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Atendiendo a los constructos se destaca la evaluacion autentica centrada en el
desempefio: Diaz Barriga (2005), hace una critica principal a la Evaluacion que realizan
las diferentes instituciones educativas y enuncia “no hay congruencia entre Evaluacion y
ensefianza, es decir, se ensefia una cosa y se evalua otra”. Desde esta perspectiva, la
ensefianza se debe organizar entorno a actividades auténticas, y la evaluacion requiere
guardar congruencia con ellas, de tal manera que también exista una evaluacion auténtica.
La premisa central de un evaluacion auténtica es que hay que evaluar aprendizajes
contextualizados (Diaz Barriga y Hernandez, 2002). Este tipo de evaluacion lo que
pretende, entones, es mostrar un desempefio significativo en el mundo real, en situaciones
y escenarios que permitan capturar la riqueza que los estudiantes han logrado comprender,

solucionar e intervenir tanto personal, académico y social.

La evaluacion auténtica, centrada en el desempefio, resulta una opcion
excelente para valorar las llamadas competencias, sean de indole académico, socio-

funcional o profesional, y ésta no conduce a obtener una calificacion numérica.

A continuacion, algunas ventajas y alcances de este tipo de evaluacion:

Permite confrontar con “criterios del mundo real” el aprendizaje en
relacion con cuestiones como manejo y solucion de problemas intelectuales y
sociales.

Permite mostrar y compartir modelos de “trabajo de excelencia”

que ejemplifican los estandares deseados.
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Conduce a “vislumbrar” y aplicar consistentemente los criterios
desarrollados por el docente y obtener consenso con los estudiantes, con otros docentes e
incluso con los padres u otros participantes en la experiencia educativa

Amplia las oportunidades en el curriculo y la instruccion de supervisar,
autoevaluar y perfeccionar el propio trabajo.

No se reduce a la “aplicacion y calificacion de pruebas”, sino que consiste
en una evaluacion en sentido amplio, pues ofrece oportunidades variadas y multiples de
exponer y documentar lo aprendido, asi como de buscar opciones para mejorar el
desempefio mostrado por los alumnos (y los docentes).

Desarrolla en los estudiantes la autorregulacion del aprendizaje, les permite
reflexionar sobre sus fortalezas y deficiencias, asi como de fijar metas y areas en las que
tiene que recurrir a diversos apoyos.

Proporciona una realimentacion genuina tanto a los estudiantes sobre sus
logros de aprendizaje como a los profesores respecto de su ensefianza y de las situaciones
didacticas que plantean.

Faculta a los estudiantes a actuar y autoevaluarse de la manera en la que

tendran que hacerlo en contextos situados de la vida real.

La evaluacion auténtica se considera alternativa en el sentido de que busca un cambio
en la cultura de la evaluacion imperante, centrada en instrumentos estaticos de lapiz y papel. En
este sentido, lo que se pretende es una evaluacion de proceso y formativa, donde son practicas
relevantes: la evaluacion mutua, la co-evaluacion y la auto-evaluacion (Diaz Barriga y

Hernandez, 2002).
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Lo que se quiere en el proceso de una Evaluacion en Educacion Inicial, no es
una simple actividad técnica, sino que constituye un elemento clave en la calidad de los
aprendizajes, condicionando la profundidad y el nivel de los mismos, ya que “los
estudiantes pueden, con dificultad, escapar de los efectos de una pobre ensefianza, pero no

pueden escapar de los efectos de una mala evaluacion” (Boud, 1995, p. 35).

Airasian (2001) describe cinco dominios de Evaluacion del aprendizaje
basados en el desempefio, que desde su punto de vista, se han empleado ampliamente en
las escuelas desde mucho tiempo atras y desde el punto de vista de la congruencia de esta
investigacion, estos dominios se deben fortalecer en los procesos de ensefianza —

aprendizaje que se dan desde la Educacion Inicial:

1). Habilidades de comunicacion (seguimiento de instrucciones, didlogo con sus
pares y adultos, comunica sus emociones y es capaz de interactuar significativamente e

interpretar mensajes con sentido critico),

2). Habilidades psicomotrices (se apropia del mundo mediante experiencias
sensoriales y perceptuales, En el ambito sensorial, gracias a los sentidos vestibular
(equilibrio, coordinacion), tactil (conciencia corporal, atencién) auditivo (memoria,
procesamiento auditivo), visual, olfativo y propioceptivo (conciencia del cuerpo en el

espacio) y gustativo,

3). Habilidades atléticas (es capaz de atrapar y lanzar una pelota, saltar, correr y
escalar), en el desarrollo motor que implica dos aspectos: cuando la persona piensa,

planea y anticipa sus acciones y la actividad motriz o el movimiento del ser humano que
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le permite adaptarse a la realidad, desarrollar la toma de conciencia en lo corporal, en la

lateralidad y en el concepto espacio-temporal y equilibrio),

4). Habilidades de adquisicion-aplicacion de conceptos (capacidad de comprender los
saberes adquiridos, entendidos estos como la construccién y representacion de la realidad que
hace la persona a partir de sus estructuras tedricas, conceptuales y practicas que le permitan
comprender, interpretar, interactuar y dar sentido al mundo que lo rodea. El conocimiento esta

mediado, ademas, por el lenguaje),

5). Habilidades afectivas y sociales (compartir juguetes o instrumentos para el trabajo
escolar, trabajar en grupos cooperativos, el reconocimiento, la comprensién y la expresion de
emociones y de sentimientos, procesos de socializacion de los seres humanos que se dan en la

familia, la escuela, el medio social y la cultura, mantener el autocontrol).

No obstante, a pesar del eventual reconocimiento por parte de los docentes de los
dominios como los anteriores, la evaluacidn de éstos ha sido méas bien asistematica, poco clara e
imprecisa, y sobre todo, ubicada en un segundo plano en comparacién con las evaluaciones
objetivas centradas en informacion declarativa. Por otra parte, en nuestro medio educativo, las
evaluaciones centradas en el desempefio, y sobre todo las auténticas, son poco frecuentes. Desde
dicha perspectiva, el gran problema que los ambitos de desempefio referidos plantean a los
docentes es qué evaluar, como y sobre todo, cémo traducir dicha evaluacion en una evaluacion

adecuada y justa para los nifios y las nifias.

Sin embargo, diversas investigaciones han puesto de manifiesto que la practica de la
evaluacion es disfuncional y desequilibrada en muchos aspectos (Santo Guerra, 1993); sélo se

evalla al alumnado, s6lo se evaltan los resultados y sélo los conocimientos. Se evalla
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estereotipadamente, con instrumentos inadecuados y sin informar al educando de las
condiciones de la evaluacion. La evaluacion es incoherente con el proceso de ensefianza—
aprendizaje o independiente del mismo. Quizas, por ello, es el aspecto de la Educacion
Inicial que mas condicionamiento tiene “carita feliz — carita triste” produce mas
inseguridad entre el profesorado acarrea: “caer en el error”. En definitiva, la innovacion o
reforma de las aproximaciones tradicionales de la evaluacion de los aprendizajes ha sido
escasa y lenta (Boud, 1995). Por esta razon se exponen algunas consecuencias negativas

de la evaluacion de los aprendizajes tal y como se han llevado a cabo:

= Las caritas felices, que son una manera reprochable como medio de calificacion.

= |_os formatos estandarizados y las hojas guia, las cuales no permiten que el nifio y la nifia
creen ni exploren, dando como resultado la limitacion de habilidades para la imaginacion y
la creacion.

= Las lista de chequeo y las actividades de estimulo-respuesta.

Quizas, debido a las fallas en la conceptualizacion o en la falta de precisién de
los términos, muchas veces los educadores y aun las propias instituciones educativas
cometen el error de confundir conceptos como: “evaluacion, calificacion, valoracion y
medicion”. Algunos autores como Alvarez, Bretel, Villardon, Diaz Barriga y otros, le
asignan mucha importancia al asunto, pues estos conceptos, no deben confundirse, ya que
apuntan hacia premisas muy distintas, destacando el concepto de evaluacion como la
instancia o alternativa transversal, en este caso, de la Educacion Inicial, donde lo ideal

seria alcanzar una concepcion integral de la Evaluacion en Educacion Inicial.
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Por otro lado, se encuentra la evaluacion como medio para asegurar los aprendizajes de
Bretel, Luis y Crespo, Elio (2005), concebida ésta como un proceso que permite “definir,
seleccionar, disefiar, recoger, analizar, interpretar y usar la informacion para incrementar el
aprendizaje”. La evaluacion es un eslabon del proceso formativo que, en su desarrollo,
proporciona la medida de que lo aprendido por el estudiante se acerca al objetivo propuesto.
Consiste en el seguimiento, a lo largo de todo el proceso formativo, con el objetivo de obtener
informacidn acerca de como se esta llevando a cabo el mismo, con la finalidad de reajustar la

intervencién, de acuerdo con los datos obtenidos.

En tal sentido, no es un proceso simple que pueda reducirse a la aplicacion de un
conjunto de procedimientos y algoritmos con el objeto de obtener calificaciones; sino, mas bien
un proceso complejo, que requiere: establecer previamente los criterios de evaluacién, decidir la
evaluacion con base en la comparacion entre los logros establecidos y las evidencias detectadas,

registrar los resultados y revisar los procedimientos usados en la evaluacion.

La evaluacion tradicional es antieducativa, esta despojada de todo rasgo formativo y muy
por el contrario, deja huellas negativas, y a veces traumaticas. Por otra parte, los resultados de
esta evaluacion, al estar descontextualizados, tienen muy poco uso practico; no son aplicables al
proceso docente, ni a la superacion personal del alumno, ni al mejoramiento curricular. (Alvarez,

2005. Citado por Bretel y Crespo, 2005: 27)

Este tipo de evaluacion debera respetar la diversidad de talentos y los diversos modos
que tienen los nifios y las nifias de aprender. De esta manera, se toma como referencia a

Contreras, porque es importante puntualizar los procesos de ensefianza-aprendizaje como:
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Simultdneamente un fendmeno que se vive y se crea desde dentro, estos es,
procesos de interaccion e intercambio regidos por determinadas intenciones (...), en
principio destinadas a hacer posible el aprendizaje; y a la vez, es un proceso
determinado desde fuera, en cuanto que forma parte de la estructura de instituciones
sociales entre las cuales desempefia funciones que se explican no desde las
intenciones y actuaciones individuales, sino desde el papel que juega en la estructura
social, sus necesidades e intereses. Quedando, asi, planteado el proceso de
Ensefianza—Aprendizaje como un sistema de comunicacion intencionada que se
produce en un marco institucional y en que se generan estrategias encaminadas a

provocar el aprendizaje (1990, p. 23).

Por Gltimo expone el autor Alvarez, M. (2005), una mirada sobre las
perspectivas actuales en educacion, reiterando que evaluar es para conocer y examinar es
para excluir. En términos precisos, debe entenderse que evaluar con intencién formativa
no es igual a medir ni a calificar, ni tan siquiera a corregir. Evaluar tampoco es clasificar
ni es examinar ni aplicar test. Paraddjicamente la evaluacion tiene que ver con actividades
de calificar, medir, corregir, clasificar, certificar, examinar, pasar test, pero no se
confunde con ellas. Comparten un campo semantico, pero se diferencian por los recursos
que utilizan, los usos y fines a los que sirven. Son actividades que desempefian un papel
funcional e instrumental. De estas actividades artificiales no se aprende. Respecto a ellas,
la evaluacién las trasciende. Justo donde ellas no alcanzan, empieza la evaluacion
educativa. Para que ella se dé, es necesaria la presencia de sujetos. Entendida ésta en el
ambito educativo como actividad critica de aprendizaje, porque se asume que la

evaluacion es aprendizaje en el sentido que por ella adquirimos conocimiento (Alvarez,
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1993). Se requiere entonces, aprender de y con la evaluacion especialmente en los procesos que
se instruyen desde la Educacion Inicial, porque se considera que ademas de su dimension
cognitiva tiene otro tipo de necesidades de orden, estético, ludico, afectivo y social (Martinez,

Castro & Noguera, 1994).

Aqui se presenta el modelo de espacios educativos significativos propuesta del autor
Hugo Cerda (2007), mediante el cual expone los componentes y las situaciones reales del
contexto de los nifios y las nifias, los cuales, aportarian significativamente a un verdadero proceso

de la Evaluacién en Educacion Inicial. Los objetivos que persigue el modelo propuesto son:

Potenciar los curriculos en las instituciones donde se encuentre la Educacion Inicial:

Se debera causar impacto en las concepciones sobre Evaluacion en Educacion Inicial de las
maestras y maestros que se preocupan por la formacion de los nifios y las nifias. Porque, los
rituales son de gran preocupacion por ello, se hace énfasis en: las listas de chequeo y las caritas
felices, que se dan en los analisis de textos y contextos sobre las concepciones, tendencias y
construcciones sobre Evaluacion en Educacion Inicial y de las reflexiones suscitadas como lo
fueron: /Qué se pretende evaluar, el aprendizaje o0 una respuesta correcta y esperada por el
profesor? ¢Como y para qué se evalia? jAcaso la calificacion es un sinénimo de la evaluacion!
¢Por qué siempre la evaluacion es vista como una herramienta tajante y no como una oportunidad
de aprendizaje? Los anteriores denotan la formacion académica que se ha venido desarrollando a
través de cursos y espacios de intereses en comun como lo fueron: Evaluacion formativa, en los

TPII (Taller Pedagogico Investigativo Integrador), en las Practicas Formativas del programa de la
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Licenciatura en Educacion para la Primera Infancia, y en el grupo Semillero de
Investigacion A.E.l (Aprendiendo a Evaluar en la Infancia) de la Universidad de San

Buenaventura, Bogota.

> Los premios y acciones de estimulo respuesta no permiten el
desarrollo pleno de unos procesos propios y naturales de formacién de la Primera
Infancia. La evaluacion en Educacion Inicial se preocupa por los aprendizajes y
por los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Fortalecer y potencializar los aprendizajes de los nifios y las nifias: EI MEN

(2009), sefala espacios educativos significativos en un escenario de espacio estructurado,
retador y generador de multiples experiencias para nifios y nifias que participan en él. Se
trata de una situacion o conjunto de situaciones relacionadas entre si, que facilitan la
construccién de un nuevo conocimiento y permiten desarrollar formas de pensamientos
mas avanzados y modalidades mas complejas de interaccion con el mundo. Porque, el
desarrollo de los nifios y las nifias durante la primera infancia es un proceso de
reorganizacion y de transformacion permanente de las competencias que van adquiriendo
y por lo tanto requieren de experiencias que constituyan retos que les permitan conocer

progresivamente el mundo real, a los otros y a si mismos.

La descripcién del modelo y sus componentes se describen a continuacion:



Esquema 3. Modelo de espacios educativos significativos

Situaciones

estructuradas
Situaciones de ESPACIOS
resolucién de EDUCATIVOS
problemas SIGNIFICATIVOS

Situaciones que exijan
variadas competencias

Fuente: Cerda, 2007.
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Contextos de
interaccién

SITUACION ESTRUCTURADA: Espacio educativo significativo donde los nifios, las

nifias y los maestros crean y conocen, los propoésitos de aprendizaje de una determinada

actividad, anexando a ello modalidades de participacion e intervencién que los maestros

establecen con los nifios y nifias.

Tabla 3. Ejemplo de situacién estructurada con evaluacion auténtica

Situacion estructurada

Evaluacién auténtica

La maestra inicia la jornada con el juego de
roles (la tienda), indicando que, nifios y nifias deberan
escoger el rol que desean representar, anexando a ello,

que deberan elegir y explicar los pasos, las reglas que

Dimension Corporal.




Pagina |65

conocen del juego y las instrucciones del mismo y Dimension Comunicativa.
después, promover acuerdos de algunas reglas de
Dimensién Cognitiva.
convivencia.
Dimension Etica, actitudes
y valores.
Una vez los nifios y nifias hayan tomado estas
Dimension Estética.
decisiones, el maestro (a), puede proponer que

nuevamente cambien de roles. (Resolucién 2343,

1999).

A través de una mirada
holistica de la evaluacion en el

desempefio.

Fuente: Cerda, 2007.

SITUACION DE CONTEXTOS DE INTERACCION: Espacio educativo
significativo que cuenta con un conjunto de elementos, que favorecen la comunicacion o
la relacion activa de los nifios y nifias consigo mismos, con sus compafieros, con los
agentes educativos, con los objetos e incluso con los objetos de la vida diaria. Por lo
tanto, un contexto de interaccion es rico cuando permite a los nifios y/o nifias mayores

posibilidades para interactuar con el mundo cultural y social que lo rodea, aportando a
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dichos contextos, materiales y herramientas de apoyo para el trabajo con los nifios y las nifias que

permiten dar sentido a dichas actividades.

Tabla 4. Ejemplo de situacién de contextos de interaccion con evaluacion auténtica

Situacion contextos de interaccién Evaluacion auténtica

Ensefiar a los nifios relatos, juegos, - Dimension Corporal.
canciones y danzas de su region y/o otra, lo . Dimensién Comunicativa.
que les permite trabajar un sinnumero de - Dimensién Cognitiva.
capacidades, ejercitando la memoria y la - Dimensioén Etica, actitudes y
atencion estableciendo asi correspondencias. valores.

Dimensién Estética.

(Resolucion 2343, 1999)

A través de una mirada holistica de

la evaluacion en el desempefio.

Fuente: Cerda, 2007.

SITUACION DE RESOLUCION DE PROBLEMAS: Espacio educativo significativo,

estructurados donde se presentan estados: inicial, procesos y un final deseado. En otras palabras,
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entendido como un camino intermedio entre el estado inicial y el momento de la

resolucion de la tarea.

Tabla 5. Ejemplo de resolucién de problemas con evaluacion auténtica

Espacio educativo desorganizado. “cosas

tiradas por todo lado”.

Clasificar los objetos que se encuentran
en desorden; de acuerdo, con los criterios que

elijan los nifios y nifias.

Ubicar los objetos en los lugares donde

seglin correspondan.

Espacio educativo organizado “Objetos en su

lugar”.

Dimensién Corporal.

Dimensién Comunicativa.

Dimension Cognitiva.

Dimension Etica, actitudes y

valores.

Dimensién Estética.

(Resolucién 2343, 1999)

A través de una mirada holistica
de la evaluacion en el

desempefio.

Fuente: Cerda, 2007.
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SITUACIONES QUE EXIJAN VARIADAS COMPETENCIAS: Espacios educativos
significativos que permitan vislumbrar los accionares de los nifios y nifias en una determinada
situacion, permitiéndoles utilizar varias competencias simultaneamente ya que la competencia se
moviliza y potencia el conocimiento que surge de una situacion especifica, hacia diversas

situaciones, y ésta es de caracter flexible.

Tabla 6. Ejemplo de situaciones que exijan variadas competencias con evaluacién

auténtica

Situaciones  que  exijan  variadas Evaluacion auténtica

competencias

La maestra elige una temética central Dimension Corporal

“ensalada de frutas”.
Dimensién Comunicativa

A su vez, lee la receta con los nifios y nifias
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y les pregunta: ;Qué es lo primero que debemos

hacer, para que podamos preparar la ensalada?

Algunos nifios y nifias proponen primero
picar las frutas como dice la receta, otros dicen que
pelarlas, mientras otros proponen. jDebemos
conseguir las frutas! Entre todos llegan al primer
acuerdo que el primer paso debe ser distribuirse la
consecucion de las frutas en sus casas; entonces,
asignan quien trae los bananos, un pedazo de
papaya, o de pifia o cualquier otro tipo de frutas

disponibles en casa.

Aln sin empezar a realizar la ensalada,
durante la elaboracién del plan de trabajo, los nifios
y nifias ya estan usando competencias variadas,
como la planificacion, la anticipacion de las
actividades relevantes en el proceso y las
competencias pertinentes del lenguaje al intentar

comprender la receta.

valores

holistica de la evaluacion en el

desempefio.

Dimension Cognitiva

Dimension Etica, actitudes y

Dimensién Estética

(Resolucion 2343, 1999)

A través de una mirada

Fuente: Cerda, 2007.
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7. MARCO METODOLOGICO

Esta investigacion se inscribe en el paradigma cualitativo porque estudia la calidad de las
actividades, relaciones, asuntos, medios, materiales o instrumentos en una determinada situacion
o problema. El trabajo metodoldgico es un andlisis documental como técnica de la investigacion
lo cual procura también lograr una descripcion holistica, esto es, que intenta analizar
exhaustivamente, con sumo detalle, una problemaética o actividad en particular, donde ésta
responde a un conjunto de operaciones intelectuales, que buscan describir y representar los

documentos de forma unificada y sistematica para facilitar su recuperacion.

La investigacion cualitativa intenta hacer una aproximacion global de las situaciones
sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de manera inductiva. Es decir, a partir
de los conocimientos que tienen las diferentes personas involucradas en ellas y no
dedicativamente, con base en hipdtesis formuladas por el investigador externo. Esto supone que
los individuos interactGan con los otros miembros de su contexto social compartiendo el

significado y el conocimiento que tienen de si mismo y de su realidad (Bonilla, 1987).

También, comprende el procesamiento descriptivo e interpretativo que, a su vez,
incluye la descripcion bibliogréafica, la clasificacién, extraccion, traduccion y la confeccion de
RAEs (Resumenes Analiticos en Educacion) donde se tuvo presente el tipo de problemaética
abordada, el ciclo educativo, el interés de las investigadoras, la disponibilidad de informacion
sobre el tema y por supuesto, las concepciones, tendencias y construcciones utilizadas en las

investigaciones analizadas. Por lo tanto, el Estado del Arte tiene como propdsito lograr un
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conocimiento critico acerca del nivel de comprension alcanzado sobre un fenémeno de

particular interés.

Gloria Calvo (1992) afirma que la investigacion documental se fundamenta en
la interpretacion, por tal razon, exige un proceso reflexivo, por consiguiente, es
hermenéutica. Con lo anterior, se quiere indicar que los fundamentos epistemoldgicos que
sustentan a la perspectiva de la investigacion sobre la investigacion, provienen de las

corrientes hermenéuticas, como la técnica y el arte de la interpretacion textual.

La importancia de un Estado del Arte la establece Graziella Corvalan
cuando manifiesta: "Un Estado del Arte conduce al conocimiento de los problemas y
hallazgos encontrados, asi como los vacios existentes respecto al estudio de un tema
determinado. Ademas, es un medio de difusién y comprension de situaciones de dicho
tema". He aqui el contenido de este documento que precede desde los analisis suscitados
en los trabajos de grado de las cuatro universidades especificas, revistas académicas y de
divulgacion que buscan caracterizar las Concepciones, Tendencias y Construcciones en

Evaluacion en Educacion Inicial

A su turno, las fases del procedimiento metodolégico para poder arribar al

posterior analisis de los resultados, fueron:
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Contextualizacion

Esta primera etapa consistié en la delimitacion del campo de trabajo, es decir, en
precisar los aspectos conceptuales, temporales y de texto para la revision y recoleccion de la
informacidn, en este caso, los limites de blsqueda revistas academicas, de divulgacion y los
trabajos de grado producidos por los académicos de pregrado. Para realizar dicho procedimiento,

se disefid un cronograma de trabajo (\VVer anexo 1).

Para el rastreo de la masa documental se establecio un tope de 100 documentos y se hizo
especial énfasis en recabar informacién en las cuatro universidades especificas, pero al
encontrarnos con la poca produccion de los académicos fue necesario replantear fuentes y tipos
de documentos de busqueda y ampliar la mirada a las producciones dadas en las revistas

académicas, de divulgacion y trabajos de grado en la Cuidad de Bogota.

Las Universidades donde se obtuvo informacion fueron las siguientes:

Universidad de San Buenaventura, Bogota
Universidad Pedagdgica Nacional
Pontificia Universidad Javeriana
Universidad Francisco Jose de Caldas
La ubicacion de los trabajos de grado y las revistas académicas y de divulgacion se logré
bajo los descriptores de Evaluacion-Evaluacion  Formativa-Evaluacién  Preescolar.
Adicionalmente, la primera bibliografia levantada llevé hacia documentacion relacionada con

Primera Infancia- Sistema Educativo- Instituciones académicas.



También en esta fase, se realizaron las siguientes actividades:

Determinacion de descriptores: Consistio en definir las categorias
principales y secundarias bajo las cuales estaba planteado el problema de
investigacion: Evaluacion en Educacion Inicial, Didactica y Concepciones de
Infancia.

Revision bibliografica: Se sustentd en algunas fuentes
referenciales primarias, textos, articulos y capitulos de libros seleccionados en la
coleccidn general de la Biblioteca Fray Alberto Montealegre Gonzéalez, OFM de la
Universidad San Buenaventura, investigaciones publicadas en la red tales como:
trabajos de grado y revistas producidas por las Facultades de Educacion y
publicadas en las bases de datos accesibles de las universidades: USB, UPN, PUJ,
UFJC.

Seleccion de la bibliografia: Se construyo la base general de la
bibliografia que est4 conformada por ocho (8) documentos: trabajos de grado: 3,
revistas: 5, capitulos de libro: 0.

Clasificacion de la informacion obtenida: Se llevo a cabo en tres
momentos: en el primer momento, se emplearon los criterios de seleccién de los
textos en cuanto a: temporalidad (quinquenio 2008-2013), relevancia (relacion de
los documentos por investigar, con la tematica de la investigacion) vy
disponibilidad (posibilidad de acceso a la informacién). En cuanto a la
disponibilidad, es importante resaltar que el acceso a la informacion fue bastante

limitado en la Universidad San Buenaventura ya que los documentos sobre esta
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temética se encuentran publicados pero no se permite la visualizacion de su contenido.
También, en cuanto a la produccion, es importante destacar la poca produccion de los
académicos en relacion a esta tematica a escala de trabajos de grado, publicaciones en
revistas y libros producidos por las Facultades de Educacion. Asi fue como se logro

agrupar la informacion con la técnica RAE:

= Trabajos de grado.
= Revistas académicas.

» Revistas de divulgacion

Clasificacion

La informacion seleccionada se vertio, inicialmente en el RAE el cual permitio:

Recoger un registro detallado de la informacidén exacta en el apartado de descripcion
bibliografica, una seleccion de los descriptores, y una lectura atenta y comprensiva del
documento. La lectura de los RAE’S permiti6 dar cuenta del texto original. Asi mismo, destaco el
tipo de documento y sus principales caracteristicas (entre ellas, el tema que da unidad al texto que
se resume), sefialando el tipo de documento escrito. En los RAE’S se dio cuenta de una
descripcion breve y precisa, de aproximadamente 10 lineas sobre el contenido del trabajo, sus
propdsitos, sus caracteristicas y las conclusiones principales. De otro lado, se extrajeron las

fuentes mas recurrentes que utilizaban los autores.
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El procedimiento de seleccion y clasificacion de la informacion descritos
anteriormente, asi como el propoésito que persiguié la elaboracion de un estado del arte
sobre Evaluacién en Educacion Inicial, llevo a que la interpretacion y el anélisis de la
informacion se desarrollara en dos etapas. En la primera etapa, se presentan los resultados
obtenidos, es decir la descripcion de los documentos: trabajos de grado y revistas
producidos por las Facultades de Educacion. Finalmente, en la segunda etapa se lleva a
cabo un analisis de cada uno de los RAE’S elaborados, los cuales permitieron identificar
las principales concepciones, tendencias y construcciones sobre Evaluacion en Educacion
Inicial. Esto permitié ir mas alla de la informacion registrada en los textos y de esta

manera elaborar un estado del arte.

Instrumentos y fuentes de informacion

Se mostrara en forma organizada y precisa, como se alcanzo el objetivo general
y los especificos a través de la estructura Idgica de investigacion para recolectar, analizar
y estructurar un estado del arte de la Evaluacion en Educacion Inicial; se detallan
procedimientos, técnicas, actividades y estrategias metodoldgicas propias de la
investigacion cualitativa como: Raes, Informes, esquemas, matriz de analisis y
organizadores graficos de informacion, toda la informacion anteriormente delimitada se

encuentra en anexos.

Se tendran en cuenta otras fuentes que en principio no se tenian contempladas

porque en primera instancia, la produccién que se encontré en el quingquenio no era
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suficiente para la primera infancia ya que estaba centrada en evaluacion superior, media y basica.
Por consiguiente, al ver que no se encontraron producciones especificamente para la Evaluacion
en Educacion Inicial en las cuatro universidades especificas, se dio inicio a la busqueda de

revistas académicas y de divulgacion para poder nutrir la masa documental.

Caracterizacion de la informacién

La informacion recolectada y posteriormente analizada fue mostrando, por ella misma, las
tematicas asociadas especificamente a la Evaluacion en Educacién Inicial, permitiendo en primer
término, clarificar las concepciones, tendencias y construcciones propias del estudio de la
Evaluacién en Educacién Inicial y las formas propias para efectuar esas tres tendencias y que a su
vez, éstas han marcado y seguiran marcando diferencias y tendencias en las instituciones donde

se forman a los nifios y las nifias.

A su vez, la documentacion relacionada con el tema en cuestion se caracterizo segin las
concepciones, tendencias y construcciones, las tematicas abordadas y las fechas de aparicion de

los trabajos en el quinquenio denotado.
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CAPITULO TERCERO

8. ANALISIS DE RESULTADOS

ESTADO DEL ARTE SOBRE EVALUACION EN EDUCACION
INICIAL. ANALISIS DE TEXTOS SOBRE LAS CONCEPCIONES,

TENDENCIAS Y CONSTRUCCIONES.

Conviene aclarar que, con el presente trabajo, no se trata de asegurar una
informacion que deja culminada la preparacion en esta tematica, ni imponer una verdad
absoluta, méas bien, se espera, ofrecer un analisis de la informacion sobre Evaluacién en
Educacion Inicial encontradas en las revistas académicas, de divulgacién y trabajos de
grado de las Facultades de Educacion de las cuatro Universidades especificas atendiendo

a la consolidacion de los objetivos general y especificos.

Porque éste trabajo puede ser de gran utilidad para la practica en las instituciones e
insumo para profesionales en Educacion, maestras de Primera Infancia y carreras afines
donde prime la formacion del Ser humano; porque definitivamente los nifios y las nifias
no son maquinas que necesitan que les metan informacion, son personas que necesitan

vivir a través de la experiencia, ganar aprendizajes y contar con la presencia de maestros y
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maestras preocupadas por la formacion y no por la mecanizacién que hoy dia se evidencia en la

Educacion Inicial al interpretarse Evaluacion como sinénimo de la Calificacion.

Sobre este aspecto Alvarez Méndez (2005) recomienda a sus lectores tener presente el
adagio que dice “la evaluacion al servicio de quien aprende”, he aqui un asunto que nos compete
a todos y todas y que enmarca la interdisciplinaridad; discurso que predomina en las ultimas

décadas.

Es asi como nace el andlisis de la Evaluacion en la Educaciéon Inicial y desde su
especificidad la Evaluacion formativa porque ésta ha sido un discurso que viene desde los afios
60 y 70 pero parece ser que no se lleva a cabo, actualmente hay intencién de ponerla en préctica
pero enfatizamos “todos los trabajos de grado hallados apuntan a la Evaluacion superior, media y
basica” para la Primera Infancia no se piensa en una Evaluacion propia para estas edades; lo que
se ha hecho hasta ahora es tomar segmentos de los diferentes tipos de Evaluacion que se aplican
en la Educacién Formal y adaptarla a los mas pequefios; aun sabiendo que son procesos de

desarrollo y de formacion muy distintos.

En la Educacidn Inicial no se puede medir ni calificar, porque ellos y ellas estan en pleno
desarrollo de sus habilidades; se trata entonces, de sustituir la ensefianza centrada en la
transmision de la informacidn por una ensefianza con sentido, cuya base sea la comprension, la

exploracion, el juego libre y dirigido y en ellos esté presente la Evaluacion.
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Primero, se indagd y analiz6 la informacion sobre Evaluacion en Educacion Inicial
encontradas en las revistas y trabajos de grado de las Facultades de Educacion de las
Universidades: Distrital Francisco José de Caldas, Pedagdgica Nacional, Pontificia
Universidad Javeriana y San Buenaventura, en la Cuidad de Bogotad. Y como segundo
elemento se obtuvo la caracterizacion de las concepciones, tendencias y construcciones

sobre Evaluacion en la Educacion Inicial.

Es asi como se obtienen las concepciones de Evaluacion en la Educacion Inicial
como la definicion que asumen los académicos en relacion a la Evaluacion a lo largo de

sus experiencias formativas en el campo de la Educacion Inicial.

Desplegando los analisis especificamente sobre las concepciones se logro concluir
que: la evaluacién refleja una participacion directa de maestros y estudiantes teniendo en
cuenta cudles son los motivos, medios y fines que debe tener el acto evaluativo, a su vez
debe ser una evaluacion formativa e integral. También, se define la evaluacion desde una
perspectiva critica entendiendo que educadores y educandos se conciben como
productores de conocimientos y no como meros consumidores y transmisores dedicados a

la implementacion de conocimiento producido en otros espacios e instancias.

En uno de los articulos encontrados se abordd el imaginario colectivo de los
estudiantes acerca de la Evaluacion y este resulto negativo, ya que atendiendo a sus
respuestas, la Evaluacion afecta significativamente su autoestima, relacionada con la
informacidn de un Autoconcepto negativo, si los resultados no son los esperados. En

muchos casos no son valorados sus logros parciales ni mucho menos sus esfuerzos
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personales y familiares. Manifiestan que es una actividad desmotivadora y estresante y esto
ocasiona en algunos de ellos problemas de salud como dolor de estbmago y de cabeza. En
algunos casos es motivadora de la deshonestidad, la mentira y el engafio que se refleja en el

fraude académico.

Ahora bien, se aborda la aplicacion de millones de pruebas a nifios, jovenes y adultos, por
lo general, son del tipo de pruebas estaticas, donde el evaluador o examinador dentro de la prueba
presenta una serie de items, uno a uno o en grupo, solicitando a cada sujeto que dé una respuesta
completa; “la puntuacion final puede ser una puntuacién de aprendizaje que represente la
diferencia entre las puntuaciones del pretest (antes del aprendizaje) y el postest (después del
aprendizaje) o puede ser inicamente la puntuacion del postest”. Lo abordado aqui da muestra de
la calificacion a la que se expone actualmente la Educacion, evidenciando Gnicamente respuestas

“correctas” dejando de lado la formacion del ser humano.

Especifica en el contexto educativo no resulta extrafio asociar la Evaluacion con un
sistema de medicion que lleva consigo el enjuiciamiento relacionado con las sanciones y
recompensas lo que posiblemente sea la causa del temor y tension entre los sujetos evaluados,
convirtiéndose en un obstaculo que ha impedido que las practicas evaluativas sean bien acogidas
en muchas situaciones. La Evaluacidn antes que un instrumento ha de constituirse en una préactica
de discernimiento, de aprendizaje, de conocimiento, de comprension, de resignificacion de las
acciones, de los procesos, de los resultados, de la realidad. Los procesos evaluativos asociados a
procesos de seguimiento, vigilancia, regulacion y control estdn presentes en casi todos los
campos del ser, en la ciencia, la economia, la politica, pues se considera que con ella se

garantizan la eficacia y la eficiencia de los procesos.
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Otra concepcidn que precede a la Evaluacién en Educacion Inicial determina que
los menores de cinco afios que pertenecen a la Educacion Formal, razén por la cual se
propone que ellos sean evaluados de forma critico—formativa a partir de actividades
planificadas y desarrolladas en las aulas escolares. Este es el que mayor aproximacion
tiene  con la concepcion sobre Evaluacién en Educacion Inicial asumida por las

investigadoras:

Al replantear las formas de comprender la Evaluacion, insistiendo en la necesidad
de fundamentarla epistemologicamente desde la pedagogia entonces: “la Evaluacion en
Educacién Inicial entendida como un proceso de formacion holisticos de los nifios y las
nifias cuyo proposito sea asegurar el éxito del proceso formativo”. Bautista, D y

Figueroa, N (2015).

Igualmente se evidencia una concepcién de la Evaluacién en Primera Infancia, en
esta caso determinada por el maestro, pues es €l quien determina que aspectos evaluar, de
qué forma hacerlo, con qué instrumento realizar esta evaluacion y en qué momento
desarrollarla; es decir, la intencionalidad que le asigna el proceso de evaluacion
propiamente dicho, y al desarrollo armonico de cada nifio y nifia con quien desarrolla su
practica educativa. Una Evaluacion no deberia ser pensada exclusivamente por la
determinacion del maestro sino por la vi-direccionalidad de la ensefianza y de los

aprendizajes.
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Atendiendo a una ultima concepcion de la Evaluacion se resalta el desempefio escolar
como una vision comprensiva, centrada en los nifios y nifias como seres humanos completos,
dotados de talento intelectual y de sentimientos, duefios de expectativas propias y de

frustraciones, necesitados de estimulo y afecto.

Lo que mas predomina en las concepciones de la Evaluacion es que esta es procesual y lo
que aun falta por comprender es que: en primer lugar la Evaluacion no debera ser un instrumento
de calificacion pues si bien estas tienen afines son diferentes desde la pedagogia y como segundo
aspecto la Didactica, los espacios, los recursos y los maestros seran quienes proporcionen una
Evaluacion en Educacion Inicial donde se tengan en cuenta los aprendizajes previos y las

evoluciones conceptuales.

Ahora bien, las tendencias de Evaluacion en la Educacion Inicial hacen referencia a las
posturas de los académicos (auténtica- formativa, sumativa, integral; entre otras) en el campo de

la Educacién Inicial.

Inicialmente se mantiene una postura hacia una Evaluacién formativa, relacion entre el
objeto de la Evaluacion y la teoria que explica tal objeto, entendiéndola como una consistencia
metodoldgica donde intervienen procesos de ensefianza y aprendizaje y por ende no puede ser
tomada exclusivamente como una decision numérica. Una postura de Evaluacion formativa y
criterial enriquece el aprendizaje del educando, por medio de herramientas o instrumentos
estratégicos utiles y de facil comprension para quienes lo desarrollan, con el fin de orientar en la

formacion integral de los nifios y nifias del nivel de transicion a través de las dimensiones del
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desarrollo humano. En sintesis es una Evaluacion desde el paradigma hermenéutico

destacando que no es un fin dltimo, ni una dltima etapa.

La Evaluacion critica del aprendizaje, formativa y continua por que se asume una
postura de la Evaluacion del aprendizaje como la interrelacion que se establece entre los

sujetos de la accion: el evaluador y el evaluado.

También, los académicos toman una postura de una Evaluacion continua, flexible,
decisoria y formativa porque éstas dadas en las instituciones de caracter formal e informal
de una u otra manera apuntan hacer juicios de valor sobre el desempefio escolar; a su vez,
la Evaluacion del desempefio escolar debe tener como referente fundamental el desarrollo
de cada nifio o nifia, a partir de sus propias caracteristicas. Esto significa que no se puede
evaluar de igual forma a un estudiante extremadamente timido que a uno muy

extrovertido.

Como segunda tendencia esta la Evaluacion sumativa como instrumento de poder
de diversos &mbitos relacionados con la Evaluacion como el concepto de las competencias
al pretender dar respuestas a exdmenes estandarizados los cuales intenta que el estudiante
conteste exactamente lo que alli sucede “sin caer en el error” y cumple funciones de
diagndstico e informacién en relacion con los logros de aprendizaje a nivel de dominios
de conocimiento y contribuye al aprendizaje ya que es una manera de control del propio

aprendizaje.

Se evidencié también una postura de una Evaluacion integral, decisoria y

participativa y como ésta interviene y modifica sus comportamientos cotidianos en el
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aula; donde los resultados no son los esperados y en muchos casos no son valorados sus logros

parciales, ni mucho menos sus esfuerzos personales.

Una tercera tendencia encontrada fue la de Evaluacion criterial, cuantitativa,
estandarizada y por competencias; al entender la evaluacién de la Educacion como sistema
productivo, de manera que se pueda dar cuenta de los niveles de desarrollo de las competencias

bésicas, ciudadanas y laborales de los estudiantes en los distintos niveles educativos.

Las tendencias que se lograron consolidar en el analisis documental son: formativa porque
orientan la formacion integral de los nifios y nifias a través de las dimensiones del desarrollo
humano. Sumativa porque es considerada como instrumento de poder que cumple funciones de
diagnostico e informacion en relacion a los logros de aprendizaje por Gltimo, esta una Evaluacién
mixta porque en ella intervienen el profesor y el estudiante, aqui no se evidencian procesos en el
aprendizaje y a su vez, es decisoria porque dice asegurar aprendizajes al tomar una decision final

“calificacion de un examen”, llevando a medir y comparar los desempefios de los estudiantes.

En Gltima instancia se encuentran las construcciones de Evaluacion. Estas elaboradas por
los académicos...qué se espera que sea la Evaluacion...este producto de la investigacion, analisis

y produccién de los académicos en el campo de la Educacién Inicial.

Primero, los académicos construyen una postura de la Evaluacion entendiéndola como un
lenguaje de pedagogia y de ética, o que debe tener el acto evaluativo; porque cuando la
Evaluacion pasa de un enunciado a su conversion en una praxis educativa, hace responsable

moralmente, para bien o para mal, a quienes 0 a quien participa de ella; definitivamente
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predomina una evaluacion formativa considerando tres criterios generales que nunca

deberan faltar en el acto educativo: queé se evalta, codmo se evalla, a quién se evalla.

Los académicos construyen una postura de la Evaluacion entendiéndola como
actividad de juego y de ludica pedagdgica como herramienta primordial para el proceso
de ensefianza — aprendizaje, idea en la que corresponde formular lineamientos o criterios
para una Evaluacion critico—formativa que tenga presente los parametros dispuestos en las
dimensiones del desarrollo humano, sin obviar aspectos de otras teorias que
complementan el crecimiento la evolucion como ser humano que conlleve a la

integralidad del menor.

También, los académicos fijan su postura de Evaluacién a través de una buena
comunicacion y dialogo entre todos los actores educativos (padres de familia, maestros,
profesionales del campo y nifios) porgque de ahi que se genere un trabajo colectivo y se dé
un reconocimiento por el otro como sujeto activo, encargados todos de la formacion
integral de nifio y nifia. EI maestro debe tener una clara comprension de lo que sus
estudiantes saben y lo que no saben; y ademas debe estar en la capacidad de evaluar si las
estrategias de ensefianza y programas de instruccion que se estan utilizando son

adecuados 0 no.

Otra construccion de la Evaluacion se da desde el enfoque cognitivo donde prima
la Evaluacion sumativa, pero a su vez, es un verdadero proceso de evaluacion
independiente de su enfoque el cual se preocupa por comprender la naturaleza del

aprendizaje y de concebir al individuo como un ser integral, el cual esta influenciado por
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su contexto, su familia, su origen cultural y por unas condiciones de aprendizaje particulares.

Del mismo modo, los académicos prescriben una Evaluacion de calidad y en el sistema
educativo se debera realiza por medio de los estandares entendiendo estandar como: un criterio
claro y publico que permite establecer si un estudiante o una institucion cumplen unas
expectativas comunes de calidad. A ello, la politica de mejoramiento enfatiza sus estandares en
referentes para que los establecimientos educativos disefien el curriculo, los planes de estudio, las
estrategias pedagogicas y las de evaluacion de los aprendizajes. En conclusion, que la evaluacion

responde a mecanismos de produccion.

Finalmente los académicos entrevén la Evaluacién como el acto que debe conllevar el
componente formativo, humanizador y emancipador de forma que desde la Educacion Infantil, la
Evaluacion sea considerada un aliado en la construccion del proyecto de vida. Esta antepone la
formacion personal y social ante la medicion exclusiva de la eficiencia o del rendimiento
académico, en el caso educativo. Porque la Evaluacién debe ser un mecanismo de apoyo

pedagogico que beneficie a los estudiantes.

Aunque fueron pocos los escritos de los académicos provenientes de las Facultades de
Educacion de las cuatro Universidades seleccionadas, en general aportaron reflexiones y

propuestas de interés, especialmente en cuanto a tipologias de la Evaluacion.

La Universidad Pedagdgica Nacional a través de su Facultad de Educacion es la

instituciéon que quiza mas ha avanzado en cuanto a las investigaciones para abordar el tema de la
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Evaluacion, pues fue alli, donde se encontré el trabajo de grado que tuvo directamente
relacion con el estudio que aqui se desarrollo. Una de las reflexiones quizas maés
significativas halladas en la busqueda de la informacién es que a pesar que esta
Universidad cuenta con un observatorio especifico para la Evaluacion se queda en una
Evaluacion pensada exclusivamente para la Educacion Superior, Media y Basica.
También se desataca el trabajo de grado hallado en la Pontificia Universidad Javeriana

que extrinsecamente aporto a lo que antecede este trabajo de investigacion.

No todos los Raes elaborados por las investigadoras fueron tenidos en cuenta para
hacer la caracterizacion de las concepciones, tendencias y construcciones porque éstos no
daban insumos suficientes para dar respuesta a la Evaluacion en Educacion Inicial, los
parrafos anteriores donde se destacan las caracterizaciones se enuncian en palabras de los
autores (académicos) de las Universidades donde se efectud el trabajo de investigacion.

(Ver anexo 1 matriz de andlisis).
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9. CONCLUSIONES

La presente investigacion se consolida como un insumo importante en la realizacion de
futuras investigaciones en el campo especifico de la Evaluacion en Educacion Inicial, por cuanto
sus categorias -Evaluacién en Educacion Inicial- y -Concepcion nifio y nifia- responden a la
formacion de educandos de representacion critica y reflexiva. Es asi, como se logro evidenciar en
el desarrollo del estado del arte la poca produccion de los académicos en relacion al tema en
cuestion. A saber, es importante conversar en torno a las producciones propias de los académicos
de pregrado en relacion con el tema que nos concierne -La Evaluacion en Educacién Inicial- en
donde las problematicas van enfocadas a la formacion de maestros y maestras de las diferentes

Licenciaturas que se inquietan por la cualificacion de la Evaluacion en Educacién Inicial.

No se trata aqui de hacer juicios de valor sobre las producciones de los académicos, se
trata mas bien, de una invitacion abierta y sincera sobre el hecho de re-pensar la Evaluacion en
Educacion Inicial, se esta escribiendo en grandes masas para la Educacion Superior, Secundaria y
Primaria, pero la Educacion Inicial se le esta dejando en bandeja a las entidades gubernamentales,
donde ellos se enfocan en su propio bien, en su imagen, volviendo el asunto de la Educacion

Inicial en aspectos comerciales y publicitarios para su conveniencia.
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Una vez entrelazadas categorias sobre concepciones, tendencias Yy
construcciones de la Evaluacion y su implicacién en la Educacién Inicial, es oportuno y
pertinente enunciar que existe una problemaética evidente desde el sistema educativo
porque, éste responde a tradiciones de pensamiento y ejecucion de la Evaluacion. Por ello,
es importante resaltar, que la Educacion deberd ser siempre transparente en sus procesos
de Evaluacion; generando asi, una invitacién a todo maestro y maestra a la reflexion
personal sobre las practicas pedagdgicas y las verdaderas funciones que debe desempefiar

un sistema educativo.

La evaluacion debe ser formativa no sumativa ni de rendimiento. Por ello se
cita a Lafranceco cuando enfatiza: “la evaluacion es un proceso holistico de formacion
integral y la escuela debe ser transformadora de aprendizajes”. También se hace gran
hincapi¢ cuando Bretel sustenta que: “la evaluacion es un medio que asegura
aprendizajes”. También, cuando enfatiza que es una actividad educativa porque establece,

qué es lo deseable, qué es lo valioso y qué es lo que debe ser.

Se hace un llamado a las Instituciones de Educacién Superior, al Sistema
Educativo y al Ministerio de Educacion Nacional y a los académicos que atiende a la
Educacién Inicial para que se piense a si misma, se contextualice en relacién a sus
propias teorias y a las acciones que se viven hoy dia en las aulas, para que el acto de la

Evaluacién en Educacion Inicial evidencie un proceso formativo del nifio y la nifia.

A través de la creacion de espacios educativos significativos, promoviendo la

reflexion y comprension, se generen situaciones problemas que exijan la movilizacion de
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recursos cognitivos. Es asi, como se asumira un proceso de ensefianza-aprendizaje centrada en el

placer de aprehender, que superé la mera ensefianza impuesta.

Los nifios y las nifias parecen pertenecer a una pedagogica del comercio, porque la
escuela lo troza en partes para aprender en tiempos rigidos y determinados; atendiendo a una
serie de contenidos curriculares que le disecciona y hace perder su unidad. El juego, la
creatividad y la imaginacion ya no hacen parte de la formacion, en cuento se homogenice las
practicas de Evaluacion en Educacion Inicial, dejando de lado el progreso de unas competencias

polivalentes que se desarrollan a lo largo de toda la vida.

Aqui se adopta la postura del SIEE cuando enfatiza que la evaluacion no es una tarea
aislada del proceso formativo; por tanto, ella debe estar inserta y ser coherente (conceptual,

pedagogica y didacticamente) con toda la propuesta educativa.

La Evaluacion debe ser formativa no sumativa ni de rendimiento.

De igual manera encontramos que existen diversos conceptos de evaluacion que han
ido cambiando sus concepciones, tendencias y construcciones con el pasar del tiempo, en un
comienzo se pensaba en la evaluacién con el fin de valorar Gnicamente resultados, era
considerada una practica netamente instrumental donde se aplican pruebas con el fin de dar
cuenta de los conocimientos, actualmente y no siendo del todo aplicado se valora el proceso de

formacion en primera infancia a través de la observacion cualitativa, del apoyo al aprendizaje.
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Por otro lado, se observo en la investigacion que a pesar de los cambios que ha
sufrido la evaluacion, aln sigue generando emociones y sentimientos que afectan la vida
escolar positiva 0 negativamente de los nifios y las nifias y la relacion de ensefianza-
aprendizaje dada en las instituciones, basicamente esto es por los tipos de juicios
evaluativos que produce el maestro unos mas cercanos a una pedagogia dialdgica y
reflexiva y otros juicios de tipo normativo e impositivo, centrados en la disciplina y el

control.

Las instituciones al tener el libre albedrio para Evaluar actualmente siguen
calificando los resultados obtenidos de determinados cursos dejando invisible la

formacion que deben recibir los nifios y las nifas.

El PEI (Proyecto Educativo Institucional) responde a situaciones y a
necesidades de los educandos, también, se especifican entre otros aspectos, los principios
y fines de la institucion educativa, los recursos que emplean los maestros, las didacticas
necesarias, las estrategias pedagogicas y en él, el tipo de evaluacion que pregona dicha
institucion; es reprochable ver es sus documentos actividades encaminadas a la formacion
de los nifios y las nifias y que al interior de las aulas los maestros le presten atencion
unicamente al cumplimiento de cierto requisitos que todo nifio/a debe alcanzar;

convirtiendo asi, la evaluacion en un mecanismo de calificacion.

En ese mismo orden de ideas, el analisis producto de los RAE’S arroja las

siguientes formas de evaluacion que en el Gltimo quinquenio priman en las construcciones
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dadas por los académicos: Evaluacion formativa, Evaluacion moral, Evaluacién formativa y

criterial,

Evaluacion sumativa como instrumento de poder, Evaluacion integral, decisoria y
participativa, Evaluacion sumativa y por competencias, Evaluacion del aprendizaje, formativa y
continua, Evaluacion del aprendizaje sumativa y formativa, Evaluacion criterial, cuantitativa,
estandarizada y por competencias, Evaluacion continua, flexible, decisoria y formativa,

Evaluacion decisoria, integral y formativa y Evaluacion criterial, decisoria, continua y formativa.

También, el andlisis de los resultados arroja que los académicos estdn viendo la
Evaluacién en Educacion Inicial con un ambito formativo a partir de actividades planificadas y

desarrolladas en las aulas escolares, atendiendo a la formacion de los nifios y las nifias.

En el andlisis de la maza documental en la que se fundamento este estudio, se evidencia
una baja actividad investigativa relacionada con el tema en cuestion, puesto que los referentes

hallados en las Facultades de Educacién de las cuatro Universidades analizadas fueron escasos.

Es importante destacar este enfoque arqueoldgico —genealdgico que pretende hacer un
recorrido por las diferentes practicas tanto discursivas (Saber) como no discursivas (Poder) de la
Evaluacion, esto con el fin de empoderar el contexto y las nuevas formas de ser, pensar y actuar
en el mundo que tiene relacion intrinseca con la formacion de maestros y maestras que piensan en

una Evaluacion en Educacion Inicial.

En definitiva, problematizar hoy en dia sobre la Evaluacion en Educacién Inicial se

convierte en una tarea formidable y con muchos obstaculos debido a su interpretacion y a la
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l6gica que actualmente mueve los sistemas educativos, al Ministerio de Educacion y a
maestros y maestras entonces queda la invitacion abierta a repensar, a innovar, y

transformar la Evaluacion y consigo la Educacion Inicial.

La Evaluacion antes que un instrumento ha de constituirse en una practica de
discernimiento, de aprendizaje, de conocimiento, de comprension, de resignificacion de

las acciones, de los procesos, de los resultados, de la realidad.

Los procesos evaluativos asociados a procesos de seguimiento, vigilancia,
regulacién y control estan presentes en casi todos los campos del ser, en la ciencia, la
economia, la politica, pues se considera que con ella se garantizan la eficacia y la

eficiencia de los procesos.

Las tendencias sobre Evaluacion en Educacion Inicial estan ancladas en la calidad
de las competencias y en los estadndares, no en la formacion, ni en el aprendizaje, ni en las

dimensiones del desarrollo de los nifios y las nifas.

La Evaluacién para la Educacion Inicial deberia ser interpretada desde un lenguaje
de pedagdgico porque hace responsable moralmente, para bien o para mal, a quienes o a
quien participa de ella; definitivamente convendria una Evaluacion formativa
considerando siempre los tres criterios generales que nunca deberan faltar en el acto

educativo: qué se evalua, como se evalla, a quién se evalua.

Asimismo se puede concluir que el desarrollo de esta investigacion a nivel tedrico

estd fuertemente fundamentado pues los autores tomados aqui fueron un apoyo esencial
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para caracterizar las concepciones, tendencias y construcciones sobre Evaluacion en Educacion

Inicial.

Al replantear las formas de comprender la Evaluacion, insistiendo en la necesidad de
fundamentarla epistemoldgicamente desde la pedagogia se asume la concepcion de Evaluacion
en Educacion Inicial como un proceso de formacion holistica de los nifios y las nifias cuyo

propdsito sea asegurar el éxito del proceso formativo.

La Evaluacién orienta la actividad educativa y determina el éxito de los aprendizajes, pues
predomina una tendencia de Evaluacion en Educacion Inicial formativa y esto se da desde una

didactica propia para los mas pequefios.

Se pretende aqui una construccién de la Evaluacion en Educacién Inicial donde se tome
conciencia frente a la formacién y el desarrollo holistico de los nifios y las nifias, donde se tenga
en cuenta sus aprendizajes previos y su evolucion conceptual porque las competencias son
polivalentes y se desarrollan a lo largo de toda la vida y por ningin motivo nifios y nifias menores
de cinco afios deberan ser sometidos a pruebas estandarizadas, a listas de chequeo, a condiciones

de estimulo-respuesta, que solo apuntan a medir desempefios.

Es importante que Universidades que ofrecen programas de Formacién de maestros en
Educacion Inicial, tengan los mayores estandares de calidad y rigurosidad en los procesos
formativos y humanos para promover profesionales idéneos en la Educacion Inicial y con mayor
interés por la investigacion y la produccion cientifica, la cual seré la base para el desarrollo de las

potencialidades del ser humano y particularmente en la Educacion Inicial.
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En la Educacion Inicial no pueden existir mecanismos de calificacion se debe brindar un
acompariamiento que permita identificar y desarrollar las habilidades y destrezas

potenciales de los nifios y las nifias.

Las competencias polivalentes hacen parte del desarrollo humano y estan
relacionadas intrinsecamente con el ser, sentir, actuar, vivir, convivir, el saber, saber
hacer, pensar, aprender y emprender acciones que se dan desde una Evaluacion formativa

pensada para la Educacién Inicial.

La Evaluacién en Educacion Inicial busca romper con el paradigma del
instrumento estatico utilizado como estrategia para verificar, memorizar y generar

estrategias de repeticion para explorar si el aprendizaje es recibido adecuadamente.

A la par que se ensefia se estad Evaluando formativamente por eso esta es tomada
como una oportunidad para aprender mediante la realimentacion en el proceso de

ensefianza — aprendizaje.

La Evaluacion en Educacion Inicial deberd ser entendida como una actividad
continua de conocimiento y no como un instrumento. La Evaluacion debe conocer y no

calificar; pues siempre hay tiempo para aprender.

Es recomendable analizar los modelos pedagdgicos y el tipo de Ser humano al que
se quiere formar en Paises exitosos en su Educacidn, con el fin de tener referentes claros,

coherentes y pertinentes para tener una adecuada Evaluacion en Educacién Inicial.
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Esta primera etapa la Educacion Inicial es de exploracion, aventura e investigacion, para
conocer y comprender el mundo desde lo fisico, lo intelectual y lo moral y més que una
Evaluacion formal el nifio y la nifia requiere la confianza y apoyo de sus maestros que le guien e
induzcan al proceso de incursionar en el mundo con alegria optimismo y felicidad. Generando
espacios de aprendizaje desde lo lidico y de esta manera ir forjando el interés y la alegria de

aprender viviendo.
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Anexo 1. Matriz de analisis de revistas académicas, de divulgacion vy trabajos de grado.

RAE CONCEPCIONES TENDENCIAS CONSTRUCCIONES

La Evaluacién, en su Cuando la Evaluacion pasa

Etica, condicion de acto moral, de un enunciado a su

U | politicas debe mantenerse | Evaluacion | conversion en una praxis

D |educativas Yy |fundamentada y orientada en moral educativa, hace responsable

F |evaluacion. unos valores morales. moralmente, para bien o

J para mal, a quienes 0 a
c? quien participa de ella

Analisis: Este tipo de evaluacion refleja una participacion directa de

maestros y estudiantes teniendo en cuenta cuales son los motivos, medios y
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fines que debe tener el acto evaluativo. Para poder asi hablar de una

evaluacion con Moral, para que prime un lenguaje de Pedagogia y de Etica.

Validez,

confiabilidad

y pertinencia:

criterios

Evaluacion.

de

La Evaluacion debe tener
una relacién entre el objeto
de la Evaluacion y la teoria
que

explica tal objeto,

entendiéndola como una

consistencia  metodologica
donde intervienen procesos

de ensefianza y aprendizaje

y por ende no puede ser

Evaluacion

formativa

Toda evaluacion formativa

considera  tres  criterios
generales: qué se evalla,
como se evalla, a quiéen se

evalla.
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tomada exclusivamente
como una decision
numeérica.

Analisis: Lo expuesto realmente logra evidenciar que una evaluacion

formativa debe ser integral al tener una relacién con su préactica y teoria;

acciones que se evidencian al interior de las aulas, destacando claramente una

formacion y no una decision numérica que llega tarde para asegurar

aprendizajes.

Evaluacion

Critica

y

Reconocimiento de una
evaluaciéon critico-formativa

que facilite el proceso se

La evaluacion se debe
ejecutar por medio del juego

y las actividades lddico
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UPN®

Formativa:

Una

Alternativa

Dinamizadora

de las

Dimensiones

del

Desarrollo

Humano en el

Preescolar.

ensefianza y enriquezca el
aprendizaje del educando,
por medio de herramientas o
instrumentos  estratégicos
utiles y de facil comprension
para quienes lo desarrollan,
con el fin de orientar en la
formacion integral de los
ninos y ninas del nivel de
transicion a través de las

dimensiones del desarrollo

Evaluacion
formativa y

criterial

pedagogicas como
herramienta primordial para
el proceso de ensefianza —
aprendizaje, idea en la que
corresponde formular
lineamientos o criterios para
una evaluacion critico —
formativa

que  tenga

presente  los parametros
dispuestos en las

dimensiones del desarrollo
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humano.

humano, sin obviar aspectos
de otras teorias que
complementan el
crecimiento, evolucion
como ser humano que
conlleve a la integralidad del

menor.

Analisis: Se reconocen algunas conceptualizaciones importantes acerca de

las Politicas Educativas y las dimensiones del desarrollo humano, como parte

fundamental en la realizacion de las practicas evaluativas que se encuentran

ejecutando en el nivel de transicion formando de manera integral a los
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menores de cinco afos que pertenecen a la Educacion Formal, razon por la

cual se propone que ellos sean evaluados de forma critico—formativa a partir

de actividades planificadas y desarrolladas en las aulas escolares.

Evaluacion de
los
aprendizajes:
la evaluacidn
como

tecnologia de

La evaluacién en la actual
sociedad contemporanea,
mostrando sus efectos en la
construccion subjetiva de los
actores educativos a través

de una descripcion detallada

de las formas de poder que

Evaluacion
sumativa como
Instrumento de

poder

Diversos ambitos
relacionados con la
evaluacion como el

concepto de competencias,

capital humano, poder
pastoral y funcién social de

la evaluacion se relacionan
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Gobierno.

toma en la sociedad y de los
enunciados o politicas de
verdad que la fundamentan
como tecnologia de

gobierno.

para formar una tecnologia
de gobierno y a su vez
adquieren gran importancia
en el analisis de este
fendmeno educativo, ya que
brindan una mirada
diferente y problematizadora
acerca del tema, con el
proposito de que el lector a
partir de sus practicas de

libertad logre una
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resignificacion de ser vy
actuar y pensar en el mundo
y evidencie otro tipo de
funcionamiento y ejercicio
de poder de la evaluacion de

los aprendizajes.

Analisis: Desde el enfoque arqueologico —genealogico se pretende hacer un
recorrido por las diferentes practicas tanto discursivas (Saber) como no
discursivas (Poder) de la evaluacion que se han posicionado en el contexto
Nacional como constituyentes de nuevas formas de ser, pensar y actuar en el

mundo (subjetividad). Problematizar hoy en dia sobre la evaluacion se
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convierte en una tarea titanica y con muchos obstaculos para su

interpretacion, debido a que la l6gica que actualmente mueve los sistemas

educativos y los enunciados que comunmente circulan, conlleva la idea de

“lo que no se evaltia no mejora”.

Una lectura
de la
evaluacion

del

aprendizaje

desde

la

La evaluacion debe

encontrar y analizar la
percepcion que tienen los
acto

estudiantes ante el

evaluativo y como éste
interviene 'y modifica sus

comportamientos cotidianos

Evaluacion
integral,
decisoria 'y

participativa

Se debe modificar

urgentemente el concepto
que tiene el estudiante de la
evaluacion haciendo notar
de manera vivencial que la
evaluacion es

importante

porque  pueden  aportar
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mirada de los

estudiantes.

tanto en el aula como en su

familia

elementos  fundamentales
que permitan ajustar y
redireccionar el desarrollo
de los procesos, lo que
conllevara a cumplir las

metas propuestas.

Analisis: En general, el imaginario colectivo de los estudiantes acerca de la

evaluacion es negativo, ya que afecta significativamente su autoestima,

relacionada con la informacion de un Autoconcepto negativo, si los

resultados no son los esperados, en muchos casos no son valorados sus logros

parciales ni mucho menos sus esfuerzos personales y familiares. Manifiestan
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que es una actividad desmotivadora y estresante y esto ocasiona en algunos

de ellos problemas de salud como dolor de estdmago y de cabeza. En algunos

casos es motivadora de la deshonestidad, la mentira y el engafio que se refleja

en el fraude académico.

El sentido de
la evaluacidn
y/o
valoracion en
las

instituciones

Busca comprender el sentido
de la evaluacion en la
primera infancia y se

enmarca en el paradigma

hermenéutico.

Evaluacion
formativa,

integral y

Se observa que para realizar
una evaluacion significativa
en primera infancia debe ser

muy importante una buena

comunicacion y dialogo
entre todos los actores
educativos  (padres  de
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que atienden
a la primera

infancia.

criterial

familia, maestros,
profesionales del campo vy
nifos) porque de ahi que se
genere un trabajo colectivo
y se dé un reconocimiento
por el otro como sujeto
activo, encargados todos de
la formacion integral de
nifo y nifa.

Por tanto su finalidad debe

estar inmersa en dejar de
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lado que es un fin ultimo,
una ultima etapa, por el
contrario se debe configurar
como el inicio de otra, para
renovar constantemente las
practicas  docentes, el
compromiso de las familias
con la educacién de los
nifios y niflas y asi renovar
los fines educativos, segun

las necesidades de ellos y la
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sociedad.

Analisis: En la mayoria de los casos estudiados, el sentido de la evaluacion
en primera infancia, estda determinado por el maestro, pues es &l quien
determina que aspectos evaluar, de qué forma hacerlo, con qué instrumento
realizar esta evaluacion y en qué momento desarrollarla; es decir, la
intencionalidad que le asigna el proceso de evaluacion propiamente dicho, y
al desarrollo armonico de cada nifio y nifia con quien desarrolla su préactica

educativa.

Hoy, la evaluacion de la Bajo esta oOptica de
La educacion |educacion pasa por el| Evaluacion |evaluacion, se pasa del

y la época de | calculo: la  evaluacion| sumativay por |forzamiento del otro a la
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la evaluacion:
Entre
necesidad vy

contingencia.

externa, mediante pruebas

“objetivadas” en procesos

matematicos y politicos, que

desconoce la educacién en

términos  pedagodgicos Yy
epistemoldgicos e impone
los estadisticos y

empresariales.

competencias

satisfaccion del cliente; de la
cultura humana, al contexto;
del maestro, al facilitador;

del esfuerzo por

representarse el proceso

educativo, a las cifras. Y, en
lugar de juzgar que la actual

falta de interés de los

estudiantes y la poca

efectividad de las

intervenciones del maestro
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se debe a Ila perdida
paulatina de la especificidad
del dispositivo educativo,
se piensa que tal vez es
necesario hacer aun mas
concesiones, abandonar del
todo la posicion propositiva
y solamente atender la

demanda.

Analisis: La evaluacion en las instituciones realizada por los evaluadores

externos los cuales llegan a las instituciones educativas y pretende decir
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exactamente lo que alli sucede. Como la comunidad educativa tolera su
presencia, ellos sacan sus pruebas ‘“objetivas” y hacen sus calculos con
computadores de ultima generacion y costosos programas estadisticos. En un
lapso de tiempo, que depende del monto del contrato y/o de las urgencias
politicas, obteniendo la medida pretendidamente exacta. No han sido
[lamados por ninguno de los que sufren las consecuencias, sobran por decir

lo que ya se sabe, y poco conocen la educacion.

Reflexiones
para el debate

en torno a la

La evaluacion del Como caracteristica
aprendizaje es un problema| Evaluacion |fundamental de la
pedagogico que trasciende la critica del evaluacion del aprendizaje

vida de los individuos y en| aprendizaje, |se destaca la interrelacion
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investigacion
en evaluacion
de

aprendizajes.

muchas ocasiones los lleva a

caminos tortuosos,
asfixiantes, limitantes vy
frustrantes, que encierran

una lucha de poder y una
incapacidad por ir méas alla

de lo conocido.

formativa y

continua

que se establece entre los
sujetos de la accion: el
evaluador y el evaluado.
Para el caso de la evaluacion
del aprendizaje, la
pretension debe ser que el
evaluado esté en capacidad
de ser interlocutor de su

evaluador.

Analisis: La evaluacion de aprendizaje es concebida como objeto de estudio

desde una perspectiva critica por ello es necesario plantearse una serie de
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cuestiones que evidencien las contradicciones y conflictos en torno a la
evaluacion que aparecen de la propia experiencia de cada sujeto, teniendo
presente que en ocasiones la evaluacion de aprendizaje genera
irracionalidades, injusticias, privaciones, limitaciones que habitualmente
desfiguran la vida de los sujetos y las estructuras de la sociedad. De acuerdo
con lo expuesto, investigar la evaluacion del aprendizaje desde la perspectiva
critica significa que educadores y educandos se conciben como productores
de conocimientos y no como meros consumidores y transmisores dedicados a

la implementacion de conocimiento producido en otros espacios e instancias.

La evaluacion es una La evaluacion  cumple

La evaluacion | actividad  educativa  que funciones de diagnostico e
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de los
aprendizajes
desde un
enfoque

cognitivo.

permite regular los procesos
de aprendizaje de los
educandos. De esta manera
la responsabilidad que tiene
el maestro es proporcionar
las herramientas que apoyen
al estudiante  en la
autorregulacion  de  sus

aprendizajes.

Evaluacion

sumativa

informacion en relacion con
los logros de aprendizaje a
nivel de dominios de
conocimiento y contribuye
al aprendizaje ya que es una
manera de control del propio
aprendizaje.

El maestro debe tener una
clara comprension de lo que

sus estudiantes saben y lo

que no saben; y ademas
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debe estar en la capacidad
de evaluar si las estrategias
de enseflanza y programas
de instruccion que estamos
utilizando son adecuados o
no.

Es importante sefalar que
un verdadero proceso de
evaluacion independiente de
su enfoque es aquel que se

preocupa por comprender la
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naturaleza del aprendizaje y
de concebir al individuo
como un ser integral, el cual
esta influenciado por su
contexto, su familia, su
origen cultural y por unas
condiciones de aprendizaje

particulares.

Analisis: Se aplican millones de pruebas a nifios, jovenes y adultos, por lo

general, son del tipo de pruebas estaticas, donde el evaluador o examinador

dentro de la prueba presenta una serie de items, uno a uno 0 en grupo,
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solicitando a cada sujeto que responda. En esta medida el evaluador o

examinador ensefia al sujeto como lograr un mejor desempefio, ya sea en

unos items concretos o en el conjunto general de la prueba; de esta manera

“la puntuacién final puede ser una puntuacion de aprendizaje que represente

la diferencia entre las puntuaciones del pretest (antes del aprendizaje) y el

postest (después del aprendizaje) o puede ser Unicamente la puntuacion del

postest”.

La politica de
mejoramiento

de la calidad

La evaluacion de la

educacibn como sistema
productivo, de manera que

se pueda dar cuenta de los

Evaluacion

El desarrollo de las
competencias béasicas Yy
ciudadanas esta en el centro

del quehacer educativo, y
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de

educacion.

2006-2010.

la

niveles de desarrollo de las
competencias bésicas,
ciudadanas y laborales de
los

los estudiantes en

distintos niveles educativos.

criterial,
cuantitativa,
estandarizada y
por

competencias

constituye el ndcleo comun
de los curriculos en todos
los niveles educativos. El de
Desarrollo de competencias,
eje articulador de la politica
de mejoramiento de calidad
de la Educacion Inicial,
basica y Media.
La Calidad comprendida
como la

capacidad del

sistema  educativo  para
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lograr que todos los
estudiantes, alcancen niveles
satisfactorios de
competencias para que
puedan desarrollar
plenamente sus
potencialidades y participar
constructivamente en todos
los ambitos de la sociedad.

La evaluacion de la calidad

y del sistema educativo se




Pagina | 126

realiza por la medio de los
estandares. El Estandar: es
un criterio claro y publico
que permite establecer si un
estudiante o una institucién
cumplen unas expectativas
comunes de calidad.

Los estandares: son
referentes para que los
establecimientos educativos

disefien el curriculo, los
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planes de estudio, las
estrategias pedagogicas y las
de evaluacion de los
aprendizajes. En conclusion,
la evaluacion responde a

mecanismos de produccion.

Analisis: Los grandes retos de la Educacion es el mejoramiento de la
Calidad; y para ello, los estudiantes deben contar con oportunidades para
adquirir conocimientos, desarrollar sus competencias, y los valores
necesarios para vivir, convivir ser productivos y seguir aprendiendo a lo

largo de la vida. La politica de mejoramiento de la calidad se basa en la
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articulacion de todos los niveles educativos (Inicial, basica, media y superior)
alrededor del enfoque comun de competencias.

Las competencias basicas son el fundamento sobre el cual se construyen los
aprendizajes y estan en el centro del quehacer educativo. El desarrollo de las
competencias se da a lo largo de los niveles educativos: en Educacion Inicial
se inicia con unos descriptores de competencias, en Basica y Basica
Secundaria se da inicio a los estandares de pruebas SABER 5°, en Media, se
retoman los estandares Prueba de Estado 11°; aqui ya debe haber un
recorrido formativo en competencias basicas y ciudadanas; y en niveles como
Técnico profesional, Tecnologia Profesional y Posgrados “Superior” se

esperan unas competencias laborales generales y otras laborales especificas y
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profesionales para dar respuesta a las Pruebas ECAES.

La
Evaluacién
Escolar como
herramienta

pedagogica

Las evaluaciones dadas en
las instituciones de caracter
formal e informal de una u
otra manera apuntan hacer
juicios de valor sobre el
desempefio  escolar.  El
lenguaje cotidiano involucra
tanto los resultados

académicos como muchos

comportamientos y actitudes

Evaluacion
continua,
flexible,

decisoria 'y

formativa

La evaluacion del
desempefio escolar debe
tener como referente

fundamental el desarrollo de
cada nifio o nifia, a partir de
sus propias caracteristicas.
Esto significa que no se
evaluar de

puede igual

forma a un estudiante

extremadamente timido que
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de nifios, nifias y jovenes. a uno muy extrovertido.

La evaluacion debe ser un
mecanismo de apoyo
pedagogico que beneficie a

los estudiantes.

Analisis: Para el afio 2008 se promovio una discusion amplia a lo largo del
tema de la Evaluacion donde se lograra una reflexion no solo encaminada a
la basqueda de férmulas e iniciativas que no se limiten a la expedicion de una
norma, sino que permitan revisar con mayor cuidado las practicas escolar que
se orientan a la evaluacion de los aprendizajes.

Todos los reportes o informes académicos que se hacen en las instituciones
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por parte de las directivas o profesores incorporan tanto elementos objetivos

como apreciaciones subjetivas de los maestros. La evaluacion del desempefio

escolar es una vision comprensiva, centrada en los nifios y nifias como seres

humanos completos, dotados de talento intelectual y de sentimientos, duefios

de expectativas propias y de frustraciones, necesitados de estimulo y afecto.

La evaluacion
del
aprendizaje
en el grado de

transicion.

La evaluacion del
aprendizaje que se
desarrollan en instituciones
educativas, especificamente
en el nivel preescolar.

Con esta investigacion el

Evaluacion
integral y

formativa

La evaluacion en si misma
debe conllevar el
componente formativo,
humanizador y emancipador
de forma que desde Ia

educacion infantil, la




Pagina | 132

autor pretende contribuir al
diagndstico de la
evaluacion, lo cual permitira
proponer pautas para
transformar este proceso en
una experiencia formativa,
de construccién y aporte al

desarrollo humano.

evaluacion sea considerada
un aliado en la construccion
del proyecto de vida. La
evaluacion concebida desde
la humanizacién antepone la
formacion personal y social
ante la medicion exclusiva
de la eficiencia o del
rendimiento académico, en

el caso educativo.

Analisis: A través de la historia, la evaluacion se ha constituido en un tema
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muy complejo pues lleva implicitos intereses y valores propios de quien
evalUa, lo cual se traduce en el que se evalua, el cual y el para qué se evalua;
sumandose a ello los multiples dmbitos en los que esta tiene cabida; los
procesos evaluativos asociados a procesos de seguimiento, vigilancia,
regulacién y control estan presentes en casi todos los campo del ser, en la
ciencia, la economia, la politica, pues se considera que con ella se garantizan
la eficacia y la eficiencia de los procesos.

En el contexto educativo no resulta extrafio asociar la evaluacién con un
sistema de medicion que lleva consigo el enjuiciamiento relacionado con las
sanciones y recompensas lo que posiblemente sea la causa del temor y

tension entre los sujetos evaluados convirtiéndose en un obstaculo que ha
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impedido que las practicas evaluativas sean bien acogidas en muchas

situaciones. La evaluacion antes que un instrumento ha de constituirse en una

practica de discernimiento, de aprendizaje, de conocimiento, de comprension,

de resignificacion de las acciones, de los procesos, de los resultados, de la

realidad.

La evaluacion
escolar como
herramienta

pedagdgica.

La evaluacion tiene un gran
impacto en el proceso de
desarrollo de nifios, nifias y
jévenes, pero también es un
crucial

asunto para el

desarrollo  de  politicas

Evaluacion
criterial,

decisoria,

Es importante tener en
cuenta las diferencias
individuales entre los

estudiantes, pues cada uno
tiene sus propias

caracteristicas de
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publicas que  permitan
avanzar en el mejoramiento
de la calidad, tanto en la

educacion bésica y media

como en la superior.

continua y

formativa

personalidad, sus propias
maneras de aprender y sus
propias expectativas
personales.

En este contexto, es posible
establecer formas de
evaluacion adecuadas para
aspectos especificos, como
el aprendizaje concreto de
disciplinas intelectuales,

competencias
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comunicativas, adquisicion
y manejo de informacion,

habilidades laborales, etc.

Analisis: Como respuesta a las inquietudes surgidas en la discusion del plan
decenal, el ministerio se ha comprometido a abordar el tema de la evaluacion
promoviendo una discusion amplia a lo largo de todo el afio 2008, de manera
que las comunicacion desde educativas pueden hacer una reflexion
encaminada a buscar formulas e iniciativas que no se limiten a la expedicion
de una norma, sino que permitan revisar con mayor ciudad las practicas
escolares que se orientan a la evaluacion de los aprendizajes. Por esto es

importante que en los colegios y en las entidades territoriales hagan un
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esfuerzo particular para explorar alternativas y ofrecer al pais el resultado de
las mejores experiencias.

La evaluacion que hacen los colegios de sus estudiantes incorpora muchos
aspectos de caracter formal e informal que de una u otra manera apuntan a
hacer juicios de valor sobre el desempefio escolar. Este concepto, en el
lenguaje cotidiano de las instituciones educativas, involucra tanto los
resultados académicos como muchos comportamientos y actitudes de nifios,
y jovenes. No es extrafio que un padre o madre de familia sea convocado al
colegio para recibir noticias de su hijo y, para enterarse de que “tienc una
mala actitud” frente a una profesora, o que “se le ve triste”, o que es

“insolente”, o que es ‘“hiperactivo, que “habla demasiado” o que “nunca
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participa”, que es “descuidado con sus deberes o con el uso del uniforme”.
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Raes Universidades

Anexo 2. Rae No. 1

Universidad Distrital Francisco José de Caldas RAE No 01
TITULO: Etica, politicas educativas y evaluacion
AUTOR (S): DIAZ BORBON Rafael.
PUBLICACION: Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Revista

opciones Pedagdgicas. (2008).

UNIDAD Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

PATROCINANTE:

PALABRAS Evaluacion, politicas, Etica y educacion.
CLAVE:
DESCRIPCION: Aunque la Educacion tiene un vinculo directo con la Etica y,

en este caso, por consiguiente, lo debe tener con una de sus
categorias, la Evaluacion, en tiempos de obsesion por la rendicién de
cuentas de toda actividad humana y organizada, no parece evidente
en los estudios en este campo. Cual pudiera ser ese conocimiento
donde se muestre la naturaleza Etica de los actos evaluativos, parece

muy importante también. El presente ensayo, apoyado en la ciencia
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de la Etica vy, en particular, en la estructura del acto moral, presenta
las relaciones de pertenencia de la Evaluacion con la Moral,

asumiendo lenguaje de la Pedagogia y de la Etica.

FUENTES: ALVAREZ MENDEZ, J.M. (2001). Evaluar para
Conocer, Examinar para Excluir, Morata, Madrid.
MONEDERO MOYA J.J. (1998). Bases tedricas de la
evaluacion Educativa. Ediciones aljibe.
CONTENIDOS: Lo tradicional ha sido tomar la Evaluacion como un recurso

didactico, de los muchos a disposicion. Primero, para sacer unos
resultados numericos o alfabéticos en la medida en la cual un maestro
avanza en el cumplimientos, mes por mes, en la actividad lectiva de
una asignatura y, segundo, con el furor evaluativo neoliberal, para
medir el desempefio de los Educadores con relacién al aprendizaje
alcanzado por los alumnos y la eficiencia operativa y econémica de
los planteles educativos. En un sentido siempre de rendimiento
maximo de una inversion, privilegiandose este sobre el propio
aprendizaje, con miras a la demostracion de lo ineficiente del gasto
social publico y debiéndose descentralizar con el fin, los usuarios,
donde quieran estén, terminen costeandolo, sin mediacion de los
desiguales niveles de desarrollo. Cuando se evalia, como en el caso
de los Maestros con sus estudiantes, no se piensa en cosa distinta a un

conocimiento impartido a ser corroborado mediante alguna forma de
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avaluacion y en una escala numérica o alfabética indicativa segun
cuando considera el Maestro se corresponde entre lo ensefiado y lo
aprendido. Dos actos vinculantes uno con otro, tomados de manera
mecénica, desubjetivizados, como si no existieran sujetos productores
de ellos, provistos de una concepcion de mundo y de ser humano, con
una forma entonces de concebir las cosas, con una vision y unos
sentimientos de su posicién y accionar en el &mbito académico. Con
unos modos de relacionarse con el conocimiento y con los otros, con
una trayectoria de vida manifiesta en una personalidad ante la
ensefianza y el aprendizaje, con un baje educativo y lingistico, con
un conjunto de valores y anti-valores con los cuales distinguir el
sentido dado a los actos, tanto en el aprendizaje como en la
ensefianza. Y aunque cuando se otorga una calificacion se asigna un
valor, se provee una valoracion dentro de unas franjas, escalas o
estandares declarados modelo de medida, la responsabilidad pensada
no se mueve fuera de la postura de una capacidad incrementada,
equiparable a una cantidad de saber. Simplemente, se piensa
responsable de fijar una calificacion y de recibir, en la contra-parte,
una nota para avanzar, enmendar o quedar atras de otros participantes
y del proceso de curso (de aprendizaje / de evaluacion). Sin embargo,
aunque solo se pensara esto, dicha valoracion debe ser comun, tanto

por quien o quienes pautan la equivalencia, como por quien o quienes
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la reciben. Estos Ultimos, a la vez, entienden en cuanto han ganado o
perdido la Materia o en el desempefio de su actividad docente y las
decisiones consiguientes con las cuales el orden académico o el orden
administrativo permia, da voz de advertencia, sanciona o excluye.
Tanto para quienes piensan la didactica una actividad escolar o ayuda
de poder para controlar los procesos institucionales y los
comportamientos de los sujetos a su servicio, como para quienes,
entendiéndola una parte o la pedagogia misma, no le conceden papel

distinto a una funcién procedimental.

METODOLOGIA:

Ensayo

CONCLUSIONES:

La Evaluacion, en su condicion de acto moral, de mantenerse
fundamentada y orientada en unos valores morales. Ellos, incluso,
bastaran para determinar a cual concepcion de la Evaluacién acogerse
y al elegir, por uno u otra, saber cuales motivos, medios y fines ha de
contener el acto evaluativo pero, igualmente, cual habrd de ser el
juico moral, una vez cumplido en su resultado y consecuencia.

Cuando la Evaluacién pasa de un enunciado a su conversion
en una praxis educativa, hace responsable moralmente, para bien o
para mal, a quienes 0 a quien participa de ella, desde el comienzo
mismo cuando ain empieza en una decision politica emanada de una
instancia de poder. La exigencia de responsabilidad frente a la

Evaluacién comporta un requisito apenas propio de la actuacion
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moral y el sujeto moral, titular de su acto al reconocerlo suyo, debe
responder positiva 0 negativamente, asi mismo y a otros, a la

Educacion, a las instituciones educativas, a la sociedad.
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Anexo 3. Rae No. 2

Pontificia Universidad Javeriana RAE No 02

TITULO: Validez, confiabilidad y pertinencia: criterios de
Evaluacion.

AUTOR: Bustamante Zamudio, Guillermo.

PUBLICACION: Revista Javeriana (2013).

UNIDAD Pontificia Universidad Javeriana

PATROCINANTE:

PALABRAS Qué se evalla, Como se evalua, a quién se evalua.
CLAVES:

El autor considerara tres criterios generales para la
DESCRIPCION: Evaluacion: qué se evalla, como se evalla, a quién se evalla

y concluye con una breve reflexion sobre para qué se Evalla.

FUENTES No Especifica.

Frente al asunto de qué se evalua, se constituye la idea
CONTENIDOS de validez de la Educacion. Se llamara validez a la relacion

entre el objeto de la Evaluacion y la teoria que explica tal
objeto.

La validez depende del tipo de relacién que se tenga
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con la disciplina. Se condena al maestra a ser aplicador de lo
que otros hacen, se lo quiere poner a hacer una labor puntual,
mecanica, sin que tenga conocimiento del proceso global.

Frente al como se evalla se constituye la idea de
confiabilidad de la evaluacion entendiendola como la
consistencia metodoldgica de la evaluacion.

La educacion escolar, tiene un inconveniente: pese a
que la estadistica sea una disciplina seria, dejar en sus manos
la “exactitud” de la pedagdgica no necesariamente cambia la
practica cotidiana el aula; de tal manera no se ve el camino
para hacer que los maestros mejoren su practica, que sean

mejores evaluadores.

La Evaluacion, atravesada por la estadistica, se hace
pasar por “confiable” en tanto practica ideal de evaluacion; es
decir, que si los evaluadores pudieran sugerir la mejor manera
de evaluar en el aula, ésta seria la evaluacion psicométrica.
Asi, a través de la evaluacion de busca mejorar las practicas
de los maestros, pero no es claro como ella pondré a todos los

maestros a la altura de las discusiones pedagdgicas.

La confiabilidad “Cémo se evalia” no puede ser
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tomada exclusivamente como una decision numérica y aqui el
rol del maestro juega como una decision subjetiva.

A quién se evalua “pertinencia” las evaluaciones se
consideran pertinentes, es decir, hechas para la poblacion
objeto por ejemplo: se piensa que si hay idénticos referentes —
curriculo, lineamientos, estandares, indicadores, logros, entre
otros - entonces todos los estudiantes estarian en igualdad de
condiciones. Este preciso criterio psicométrico prohibe hacer
evaluaciones idénticas a poblaciones no homogéneas
entonces; los profesores deben regirse por los mismos
pardmetros.

La pertinencia es una toma de posicion que
compromete el conocimiento sobre dos aspectos de un lado, el
aprendizaje de los estudiantes y de otro, el pais que se esta
construyendo con la educacion que estamos dispensando. Si
los maestros mismos consideran homogénea a sus estudiantes,
eso tiene consecuencias en la conformacion de la comunidad
educativa.

Para qué se evalua responde a un asunto de los
“efectos”: destaquemos que la evaluacion sirve para no
cuestionar la relacion que se tiene: a. con el conocimiento:

para quien evalla, el efecto retroactiva de su practica es: “yo
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sé eso sobre lo que evaluo”; b. con la comunidad pedagogica:
para quien evalta, el efecto retroactivo de su practica es “yo
sé ensenar”; se con los efectos del trabajo educativo (el
sujeto, la sociedad): para quien evalUa, el efecto retroactivo de

su practica es “yo sé con quién estoy trabajando”.

METODOLOGIA: Articulo.

Los criterios de validez, confiabilidad y pertinencia
atafien -respectivamente- a la ubicacion epistemoldgica,
CONCLUSIONES: | pedagogica y educativa de los procesos evaluativos. Pues bien
estos tres criterios nos permiten establecer una perspectiva
ética frente a la educacion.

Podriamos trabajar en pos de estar a la altura de los
campos disciplinares (Validez).

Podriamos trabajar en pos de estar a la altura del
campo pedagdgico (confiabilidad).

Podriamos trabajar en pos de estar a la altura de lo que

se gesta en el campo educativo (pertinencia).

Los procedimientos que establecen validez,
confiablidad y pertinencia no confian en el saber disciplinar ni
en el saber pedagogico de los maestros; intentan atender a la

calidad de la educacion ofrecida, pero violentado la dindmica
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propia de las instituciones; no se dirigen a construir
condiciones en las cuales sea necesario para el maestro estar
cada vez mas a la altura de los debates disciplinares,
pedagogicos y educativos; no se interroga la incidencia de
apelar a los expertos en la falta de necesidad que los maestros
experimentan de profundizar su relacion con las comunidades

disciplinares, pedagdgicas y educativas.
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Anexo 4. Rae No. 3

Universidad Pedagdgica Nacional RAE No 03

TITULO: Evaluacion  Critica y Formativa: Una  Alternativa
Dinamizadora de las Dimensiones del Desarrollo Humano en el
Preescolar

AUTOR (S): RODRIGUEZ BUSTOS, Gloria Mabel

PUBLICACION: Bogota D.C, 2012, 240p

UNIDAD Universidad Pedagdgica Nacional.

PATROCINANTE:

PALABRAS Evaluacion, dimensiones, aprendizaje, formacion.
CLAVE:

Se reconocen algunas conceptualizaciones importantes acerca
DESCRIPCION: de las Politicas Educativas y las dimensiones del desarrollo humano,

como parte fundamental en la realizacion de las précticas evaluativas
que se encuentran ejecutando en el nivel de transicion formando de
manera integral a los menores de cinco afios que pertenecen a la
Educacion Formal, razon por la cual se propone que ellos sean
evaluados de forma critico — formativa a partir de actividades

planificadas y desarrolladas en las aulas escolares.
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ALVAREZ MENDEZ, J.M. (2007). Evaluacion de la

FUENTES: Ensefianza y el Aprendizaje: evaluacion alternativa.
SANTOS GUERRA, Miguel Angel. (2007). La
Evaluacién como Aprendizaje.
El proyecto esta fundamentado en primer lugar desde algunos
CONTENIDOS: lineamientos acerca de la politica educativa para la primera infancia

en el marco de la globalizacion neoliberal, alrededor del bienestar
humano e intelectual por medio del proceso educativo desde el
primer nivel de educacion formal, con el fin de mejorar la calidad de
vida y de educacion en Colombia, respaldada ésta por diferentes
estrategias educativas conceptualizadas como procesos ejecutivos
mediante los cuales se eligen, coordinan y aplican las habilidades al
aprendizaje significativo y con el "aprender a aprender”.(Nisbet y
Shuckersimith: 1987) proporcionando una verdadera calidad y
equidad en la Educacién que garantice el desarrollo de los sujetos en
los ambitos social y cultural impresos en la Constitucion Politica de
1991 y el sistema Educativo a través de la Ley General de Educacion
115 de 1994, la cual dicta acciones que estimulan cada uno de los
sentidos del menor, razon por la cual la Politica Educativa propuesta
para el nivel de Transicion estimula que el menor madure intelectual
y fisicamente de manera natural, su espiritualidad, formacion en

valores y exploracion de la creatividad entre otros. En segundo lugar
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se encuentra paradigmas y modelos, un inicio de la evaluacion
educativa sobre la préctica evaluativa que enriquece el proceso
educativo a partir de la creacion de estrategias ludico pedagdgicas
para fortalecer el crecimiento arménico de todos los sujetos;
mediante una serie de actividades evaluativas, donde se establezcan y
verifiquen los resultados propuestos; con el fin de integrar el proceso
de ensefianza -aprendizaje del conocimiento como lo afirma Santos
Guerra (1998) al considerar que la evaluacion es un proceso de
reflexion compartida; reafirmandolo Alvarez Méndez (2007),cuando
menciona que evaluar con intencion formativa no es igual a medir ni
a calificar, ni tan siquiera a corregir, es decir no es para controlar,
sino como herramienta informativa acerca de la construccion de
conocimiento donde se enriquece el aprender del error. En ultimo
lugar se encuentra formacion de las dimensiones del desarrollo
humano en el nivel de transicion, donde se caracteriza a 1os menores
de cinco afios segun algunos autores en la Teoria del Desarrollo que
determinan un adecuado desarrollo en el crecimiento y formacion de
estos, mediante diferentes modelos de Educacién y evaluacién, al
mismo tiempo que, ellos aprenden, juegan e interactian con los
demas y consigo mismo, a través de la orientacion por parte de las
Docentes en diferentes actividades ludico pedagogicas para su

adecuado crecimiento e identificacion dentro de los espacios
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dispuestos para ello; al iniciar el proceso de escolaridad que
constituye un papel importante en relacion a aspectos y habilidades a

estimular en los nifios y nifias.

METODOLOGIA:

Se desprenden del desarrollo del paradigma cualitativo, con el
fin de dar respuesta a la pregunta y descripcion del problema que
origina la presente investigacion; la cual se constituye en un estudio
exploratorio desde un enfoque interpretativo de corte cualitativo que
conecta la investigacion accién a partir de las generalidades y
necesidades que los menores y la propia comunidad de Docentes y
Directivos de algunas Instituciones Educativas oficiales y privadas
participantes de la ciudad de Tunja manifiestan e interpretan,
presentando asi resignificaciones ostentadas desde la aplicacion de
instrumentos de recoleccion de informacién como entrevistas, ficha
de observacion y aplicacion de grupos focales a Docentes y
Directivos, con el prop6sito de apreciar informacion que
posteriormente sea analizado e interpretado segun lo planteado por el
modelo de evaluacion artistica que propone Eliot Eisner, lo que
permite concluir la caracterizacion y andlisis de las préacticas
evaluativas constituidas en las Politicas Educativas y las dimensiones
del desarrollo humano para la propuesta alternativa de evaluacion

critico formativa en los menores de cinco afios.

Reconocimiento por parte de las participantes y los resultados
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CONCLUSIONES:

de la investigacion que se podria homogenizar la evaluacion
promoviendo entre todas las Instituciones una alternativa de
evaluacion critico formativa que facilite el proceso se ensefianza y
enriquezca el aprendizaje del educando, por medio de herramientas o
instrumentos estratégicos Utiles y de facil comprension para quienes
lo desarrollan, con el fin de orientar en la formacion integral de los
nifios y nifias del nivel de transicion a través de las dimensiones del
desarrollo humano. La evaluacion para las mismas participantes, se
debe ejecutar por medio del juego y las actividades ludico
pedag6gicas como herramienta primordial para el proceso de
ensefianza — aprendizaje, idea en la que corresponde formular
lineamientos o criterios para una evaluacion critico — formativa que
tenga presente los pardmetros dispuestos en las dimensiones del
desarrollo humano, sin obviar aspectos de otras teorias que
complementan el crecimiento, evolucion como ser humano que

conlleve a la integralidad del menor.
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Universidad Pedagdgica Nacional RAE No 04

TITULO: Evaluacion de los aprendizajes: la evaluacion como
tecnologia de Gobierno.

AUTOR (S): VASQUEZ CASTILLO Juan Carlos.

PUBLICACION: Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional. 2013, 129
paginas.

UNIDAD Universidad Pedagdgica Nacional.

PATROCINANTE:

PALABRAS CLAVE: Evaluacion, subjetividad, saber, poder,
Gubernamentalidad, Gestion.

La evaluacién de los aprendizajes bajo el contexto

colombiano ha desempefiado un papel importante en la

DESCRIPCION: consolidacion de politicas educativas, modificando tanto las

practicas de las instituciones como la de los sujetos (Estudiantes,
Docentes, Directivos), es por ello, que este documento intenta
presentar_ una aproximacion a la forma de actuar que toma la
evaluacion en la actual sociedad contemporanea, mostrando sus

efectos en la construccion subjetiva de los actores educativos a
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través de una descripcion detallada de las formas de poder que
toma en la sociedad y de los enunciados o politicas de verdad
que la fundamentan como tecnologia de gobierno.

Es asi como desde el enfoque arqueoldgico —genealdgico
se pretende hacer un recorrido por las diferentes practicas tanto
discursivas (Saber) como no discursivas (Poder) de la evaluacion
que se han posicionado en el contexto Nacional como
constituyentes de nuevas formas de ser, pensar y actuar en el
mundo (subjetividad).

Dado lo anterior, se habla de una propuesta que intenta
poner en evidencia una posicion critica y cuestionar las
condiciones que desde él ahora se establecen para el ejercicio de
la practica evaluativa en las instituciones educativas; es por ello,
que el documento intenta responder a cuestionamientos
relacionados con el tema, cuestionamientos que van dirigidos
hacia los tres aspectos fundamentales del enfoque arqueoldgico —
genealdgico (Saber — Poder - subjetividad).

Algunos de esos cuestionamientos son: ¢Cémo funciona
la evaluacién en tanto tecnologia de gobierno? ;Cuales son las
practicas discursivas y no discursivas que Sse encuentran
presentes en el entramado educativo con lo referente a la

evaluacion? ;Qué tipo de sujeto es el que se forma a partir de la
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cultura evaluativa en la contemporaneidad? ¢Qué se concibe por
funcion social de la evaluacion y qué relacion tiene con las
formas de subjetividad en la contemporaneidad? Los cuales se

asumen como ejes transversales de este estudio.

FUENTES:

S.E.D. (2000). La Evaluacion de Competencias
Basicas: Herramientas para liderar el mejoramiento de la
calidad de la educacion. Corpoeducacion.

Maria&limitada.

CONTENIDOS:

En el proyecto se realiza un acercamiento al fendbmeno
educativo conocido como evaluacion de los aprendizajes, se
toma como ejes metodoldgicos aspectos fundamentales del
enfoque arqueoldgico — genealdgico de Foucault (Saber — Poder
- subjetividad), de esta manera se pretende realizar un
acercamiento al funcionamiento de estos tres categorias en la
evaluacion de los aprendizajes. En este orden de ideas, en un
primer momento se evidencian los aspectos metodoldgicos,
categorias y series que se trabajan durante el escrito, analizando
aspectos fundamentales de las generalidades de la evaluacion de
los aprendizajes en Colombia, en relacion con aspectos como
curriculo, practicas pedagdgicas relacion maestro — estudiante,
entre otras.

En segundo momento, se mostraran las relaciones de
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poder que rodean la evaluacion, aspectos relacionados con la
individuacion, gobierno de las poblaciones y psicopoder, ademas
de la vinculacion de ello con las précticas educativas
relacionadas con el curriculo.

Posteriormente, es  importante  evidenciar el
funcionamiento de las politicas de verdad que fundamentan las
practicas evaluativas, y como estas se han constituido como
legitimas y con carécter de certeza, lo cual constituye un suelo
epistémico fundamental desde el cual la evaluacion sustenta sus
préacticas de conduccidn de la conducta.

Finalmente, en el cuarto capitulo se muestra la
importancia que adquiere el sujeto evidenciando los aspectos de
las practicas, técnicas y estrategias de gubernamentalidad
contemporanea, por tal motivo se intenta hacer una aproximacion
a la constitucion subjetiva a partir del instrumento de la
evaluacion y ademas de ello, evidenciar el papel que cumple en
la gestion del deseo y por tanto la funcién social que esta llega a

desempefiar como estrategias reguladora del sistema.

METODOLOGIA:

Desde la perspectiva arqueologica — genealdgica se
intenta dar un énfasis especial al andlisis de las relaciones de
saber — poder desde el aspecto histérico con un &ambito

determinado, dicho &mbito que para este caso es la evaluacion de
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los aprendizajes en Colombia, se convierte en el eje temético
central a partir de la categorizacion y creacion de series que
permiten el andlisis bajo estos aspectos y a su vez determinan la
rejilla de inteligibilidad del fendmeno educativo. Para ello, la
delimitacion del problema se lleva a cabo mediante el analisis de
los documentos seleccionados como leyes, articulos, cartillas,
textos, guias, memorias, entre otros, los cuales formaron la masa
documental que soportas dicho estudio. El procedimiento
metodoldgico utilizado contemplo, entre otras actividades la
elaboracion de fichas tematicas y analiticas que permitieron
sefialar y evidenciar relaciones de series y categorias para su
anélisis.

La utilizacion de categorias como gubernamentalidad,
tecnologia de gobierno, practicas discursivas entre otras, se
colocan en dialogo con los documentos trabajados a fin de
establecer relaciones que permitan llegar a un analisis mas
profundo de la evaluacidn. Es asi, que aspectos relacionados con
el poder y el saber son evidenciados en el ambito educativo mas
especificamente en la evaluacion de los aprendizajes, intentando
mostrar su efecto en la constitucion de los sujetos actores de

dicho fenémenao.

Problematizar hoy en dia sobre la evaluacién se convierte
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CONCLUSIONES:

en una tarea titanica y con muchos obstaculos para su
interpretacion, debido a que la logica que actualmente mueve los
sistemas educativos y los enunciados que comunmente circulan,
conlleva la idea de “lo que no se evalia no mejora”, el
mejoramiento de la calidad trae la idea implicita de la utilizacion
de un instrumento que permita evidenciar la realidad educativa
del pais, y por tanto a partir de sus resultados establecer
estrategias de mejoramiento, es en este momento donde la
evaluacion se toma fundamental para la consecucion de estos
objetivos de calidad planteados desde los entes gubernamentales
y organismos internacionales que se arrogan el estatus de
expertos sobre el tema, ademas de ello, externamente también
posibilitan un mejoramiento y un indice de medicién para la
economia y la inversién social.

Por tal motivo, este escrito intenta realizar una mirada
diferente al fendmeno de la evaluacidn desde la légica externa,
donde se muestran una serie de factores que muy pocas veces son
analizados cuando se habla de este tema. Aspectos relacionados
con el poder del saber y el sujeto se interrelacionan de manera
estructurante dando como resultado un corpus documental que
evidencia el resultado de su implementacion en las practicas

tanto discursivas y no discursivas y posteriormente el efecto en la
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constitucion subjetiva de los sujetos educativos.

El principal aporte radica en la evidencia del modo de ser
y actuar de sujeto contemporaneo con base al efecto que la
evaluacion de los aprendizajes ha tenido en este como ambito
constituyente, ademas de ello, mostrar sus estrategias de poder,
sus politicas de verdad y los principales enunciados que circulan
alrededor de sus précticas en los discursos formales con respecto
al tema evaluativo.

Es asi, que ambitos relacionados con la evaluacion como
el concepto de competencias, capital humano, poder pastoral y
funcion social de la evaluacion se relacionan para formar una
tecnologia de gobierno y su vez adquieren gran importancia en el
analisis de este fendbmeno educativo, ya que brindan una mirada
diferente y problematizadora acerca del tema, con el propésito de
que el lector a partir de sus practicas de libertad logre una
resignificacion de ser y actuar y pensar en el mundo y evidencie
otro tipo de funcionamiento y ejercicio de poder de la evaluacion
de los aprendizajes.

Finalmente, la evaluacion se ha propiciado como una
tecnologia de gobierno Neoliberal, estableciéndose como eje
central de las reformas curriculares y educativas del momento,

determinando lo que es, lo que se dice y lo que se hace con
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respecto a la educacién. En otras palabras se posiciona como un
vector educativo que dictamina el quehacer de la educacion

configurando sus horizontes, sus objetivos y sus practicas.
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Universidad Pedagdgica Nacional RAE No 05

TITULO: Una lectura de la evaluacion del aprendizaje desde la mirada
de los estudiantes.

AUTOR (S): PINEROS ROGRIGUEZ, Ros Mery.

PUBLICACION: Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional. Octubre — 2012.

UNIDAD Universidad Pedagdgica Nacional.

PATROCINANTE:

PALABRAS Percepcion de la evaluacion, autoestima, proyecto de vida,
CLAVE: significado de la evaluacion.
Se pretende reconocer los sentires de los estudiantes del
colegio Diego Montana Cuellar 1.E.D ante el tema o problema de la
DESCRIPCION: evaluacion escolar y cémo influye en su proceso educativo.

Se recolecta la informacion utilizando herramientas de la
investigaciéon cualitativa como son los grupos de discusion y las
entrevistas, para asi hacer una llamado a la comunidad educativa
sobre la problemética que tiene la evaluacion en la institucion
educativa, para hacer los cambios necesarios que permitan fortalecer

el proceso educativo.
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FUENTES: No especificadas
Se estructura el planteamiento del problema y la justificacion
CONTENIDOS que guian la investigacion hacia la formulacion de la pregunta de

investigacién, que se toma como base para continuar con la
descripcion de la poblacion, la fundamentacién tetrica, en donde se
abordan algunos conceptos como son: evaluacion, calificacion
calidad y autoestima. A continuacion se plantea un procedimiento
metodol6gico encaminando a la recoleccion y el andlisis de la

informacion y finalmente se plantea las conclusiones.

METODOLOGIA

Esta investigacion se ubica dentro del paradigma
hermenéutico, en cuanto reconoce que el conocimiento de los
procesos y acontecimientos humanos se produce sondeando y
escudrifiando la vida misma. La metodologia utilizada se basa en un
enfoque cualitativo, de caracter fenomenolédgico entendida como
perspectiva metodoldgica “que quiere entender los fendmenos
sociales desde la propia perspectiva del actor”, la investigacion se
propuso encontrar y analizar la percepcion que tienen los estudiantes
ante el acto evaluativo y como éste interviene y modifica sus
comportamientos cotidianos tanto en el aula como en su familia.

La informacidn se obtuvo con la participacion de tres grupos
de discusion, conformados con estudiantes que cursan desde el grado

quinto de educacion basica primaria hasta estudiantes que cursan el
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grado undécimo.
A partir de la informacion resultante de los grupos de
discusion se disefid y se plante6 realizar entrevistas a cuatro

estudiantes con caracteristicas especiales y a dos docentes.

CONCLUSIONES:

En general, el imaginario colectivo de los estudiantes acerca
de la evaluacién es negativo, ya que afecta significativamente su
autoestima, relacionada con la informacion de un Autoconcepto
negativo, si los resultados no son los esperados. En muchos casos no
son valorados sus logros parciales ni mucho menos sus esfuerzos
personales y familiares. Manifiestan que es una actividad
desmotivadora y estresante y esto ocasiona en algunos de ellos
problemas de salud como dolor de estomago y de cabeza. En algunos
casos es motivadora de la deshonestidad, la mentira y el engafio que
se refleja en el fraude académico.

Corresponde a los docentes y a las autoridades educativas
tomar medidas que conduzcan a que el estudiante se apropie del
proceso, lo sienta como complemento de su formacion, reafirmando
su Autoconcepto y dandole la posibilidad de cambio cuando su
rendimiento académico no es el esperado.

Se debe modificar urgentemente el concepto que tiene el
estudiante de la evaluacion haciendo notar de manera vivencial que la

evaluacion es importante porque pueden aportar elementos
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fundamentales que permitan ajustar y redireccionar el desarrollo de
los procesos, lo que conllevara a cumplir las metas propuestas.

Se debe tener en cuenta las implicaciones sociales que los
resultados de la evaluacion traen, como son las de ajustar, mejorar

procesos y no utilizarla para sancionar, calificar o reprobar.
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Anexo 7. Rae No. 6

Universidad Pedagdgica Nacional RAE No 06

El sentido de la evaluacion y/o valoracion en las instituciones

TITULO: que atienden a la primera infancia.
Lorena Julieth Orjuela Avellaneda, July Alexandra Molina
AUTOR (S): Gonzalez, Lizett Tatiana Garcia Ricaurte y Monica Liliana Galvis
Forero.
Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional. Octubre — 2011,
PUBLICACION: | Péag. 163
UNIDAD Universidad Pedagdgica Nacional.

PATROCINANTE:

PALABRAS Evaluacion formativa, valoracion, infancia, proceso, contexto,
CLAVES: realidad educativa, observacion, pedagdgica critica.

Se pretende conocer el sentido que doce maestras le dan a la
DESCRIPCION: evaluacion. El planteamiento metodolégico se enmarco en un tipo de

investigacion cualitativo de corte descriptivo, para lo cual se recurrio
a instrumentos de investigacion como la entrevista y la observacion,
realizados a las maestras de los centros educativos cuyas respuestas

bridan el punto de partida para identificar las similitudes y
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particularidades que estas le dan, construidas a través de la
experiencia teniendo en cuenta lo que les bridan los Estamentos
Legales con lo cual se pretende que los educadores que le apuestan a
la primera infancia se cuestionen frente al sentido que se le esta

dando a la evaluacion en esta etapa.

FUENTES: ALVAREZ, Méndez; Juan Manuel. Evaluar para
Conocer, Examinar para Excluir. Edit. Morata, Madrid. 2001.
La presente investigacion estad conformada principalmente por

CONTENIDOS tres apartados: el primero de ellos referido a las investigaciones que

se han realizado en torno al tema; el segundo, Marco Teoérico, en
donde se abordan los diferentes conceptos de evaluacién de manera
general en el &mbito educativo y en primera infancia; el tercero hace
referencia a la descripcién y Analisis que surge a partir de la
interpretacion de los diferentes conceptos y entrevistas de evaluacion
que se abordan en el marco tedrico y politico, todo esto relacionado
con la pregunta en si, en el cual se dan posibles respuestas y se
realiza la categorizacion del qué es evaluacion, para qué, qué se

evalla, como y cuando de la evaluacion.

METODOLOGIA

La modalidad de la presente investigacion es de corte
Descriptivo — Cualitativo el cual busca comprender el sentido de la
evaluacion en la primera infancia y se enmarca en el paradigma

hermenéutico. La técnica utilizada fue la observacion y la entrevista,
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con las maestras de colegios y jardines se llevaron las preguntas
abiertas. En los casos de especiales de jardines se realizaron
entrevistas a profundidad. En todos se recopilaron los formatos de
evaluacion. Por altimo, se realiz6 un andlisis descriptivo, haciendo
énfasis en la labor de las maestras de los centros educativos
abordados durante el proceso de investigacion, segun las categorias

de andlisis.

CONCLUSIONES:

La mayoria de los casos estudiados, el sentido de la
evaluacion en primera infancia, esta determinado por el maestro, pues
es el quien determina que aspectos evaluar, de qué forma hacerlo, con
que instrumento realizar esta evaluacion y en qué momento
desarrollarla; es decir, la intencionalidad que le asigna el proceso de
evaluacion propiamente dicho, y al desarrollo armonico de cada nifio
y nifia con quien desarrolla su practica educativa.

Se observa que para realizar una evaluacion significativa en
primera infancia debe ser muy importante una buena comunicacion y
dialogo entre todos los actores educativos (padres de familia,
maestros, profesionales del campo y nifios) porque de ahi que se
genere un trabajo colectivo y se dé un reconocimiento por el otro
como sujeto activo, encargados todos de la formacion integral de
nifio y nifia. Porque como bien lo dice Bustamante, no hay sujetos a

secas, sino una cultura escolar donde se ven inmersos, diferentes
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roles, simbolos e interacciones que se construyen permanentemente y
que hacen de la evaluacion, un proceso formativo, de aprendizaje y
ensefianza mutua.

Las maestras, los estamentos legales y los desarrollos teéricos
evidencian que la mejor e ideal forma de evaluar y valorar es por
medio de la observacion. Porque como bien lo dice E. Bassedas,
¢observar para qué?, observar para evaluar mejor. Por tanto su
finalidad debe estar inmersa en dejar de lado que es un fin Gltimo,
una Gltima etapa, por el contrario se debe configurar como el inicio
de otra, para renovar constantemente las practicas docentes, el
compromiso de las familias con la educacién de los nifios y nifias y
asi renovar los fines educativos, segun las necesidades de ellos y la
sociedad.

A partir de todo lo que se evidenciar en el ejercicio
investigativo, se recomienda continuar preguntandonos cual es el
sentido de la evaluacion que realizamos los maestros en primera
infancia, por esto invitar a la reflexién en la accion educativa de los
maestros gque estdn comprometidos con la formacion de los nifios y
nifas en esta etapa.

Todos los maestros que estan comprometidos con la
educacion en la primera infancia, le den el verdadero sentido

pedagdgico a la evaluacién, porque son ellos quien estan en contacto
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directo con los nifios y nifias y los que concretan con el quehacer, la
relacion pedagogica una evaluacion formativa, que como dice
Bassedas, es la que permite hacer un trabajo sistemético, de
seguimiento de los nifios y nifias, de su valoraciéon, de sus
comportamientos relacionales y sus aprendizajes; también es un
instrumento que ha de permitir revisar y replantear las actitudes, las
formas de ensefiar y las estrategias de maestro. Asi esta evaluacion
formativa adquiere un pleno sentido y permite superar los
planteamientos deterministas derivados de una interpretacion rigida
del desarrollo infantil. Por esto hablar de una observacion en la
evaluacion que se realiza en primera infancia, adquiere un papel
preponderante de lo que se observa, como se observa, que convierten

a la evaluacion en algo esencial para la formacion del nifio.
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Anexo 8. Rae No. 7

Universidad Pedagdgica Nacional RAE No 07

TITULO: La educacion y la época de la evaluacién: Entre necesidad y
contingencia.

AUTOR (S): Guillermo Bustamante Zamudio.

PUBLICACION: Pedagogia y saberes N° 28. Universidad Pedagdgica
Nacional. Facultad de Educacion, 2008, pp. 55 — 64.

UNIDAD Universidad Pedagdgica Nacional.

PATROCINANTE:

PALABRAS Evaluacion, objetividad, contingencia, formacion.
CLAVE:

Hoy la educacion pasa por el célculo: la evaluacion externa,
DESCRIPCION: mediante pruebas “objetivadas” en procesos matematicos y politicos,

dice mas o menos lo que se sabe (el resto lo hace circular como
“informacion” en la que se debe empezar a creer); desconoce la
educacion en términos pedagogicos y epistemologicos e impone otros
estadisticos y empresariales. Al aplicarse por razones ajenas a las
dinamicas escolares, siembra expectativas contrarias al objetivo que

dice inspirarla — mejorar la calidad de la educacion, pues ahora la
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comunidad educativa competira por resultados, sin que importen los
medios. Pero el encuentro educativo es refractario al célculo: la
formacion es un efecto contingente de una relacion en la que se
fuerza al otro con una propuesta cultural que est4d en sus manos
aceptar o no; los efectos se disipan, se dilatan, nunca estan en el
tiempo justo. Ahora bien este choque entre necesidad y contingencia
produce un abandono de la oferta constitutiva del acto educativo (el

maestro como “facilitador”) a favor de la demanda del cliente.

FUENTES: No especificadas
La evaluacion en las instituciones realizada por los
CONTENIDOS evaluadores externos los cuales llegan a las instituciones educativas y

pretende decir exactamente lo que alli sucede. Como la comunidad
educativa tolera su presencia, ellos sacan sus pruebas “objetivas” y
hacen sus célculos con computadores de Ultima generacion vy
costosos programas estadisticos. En un lapso de tiempo, que depende
del monto del contrato y/o de las urgencias politicas, obteniendo la
medida pretendidamente exacta. No han sido llamados por ninguno
de los que sufren las consecuencias, sobran por decir lo que ya se
sabe, y poco conocen la educacion.

Se trabajaran dos partes, atadas a los conceptos de necesidad y
contingencia, no necesariamente en el sentido comudn (sobre todo

para el caso de “necesidad”, que es de mayor uso), sino en el sentido
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de la I6gica modal, que viene desde Aristoteles, y que establece un
sistema de cuatro valores que se oponen entre si: necesario (lo que no
cesa de escribirse, lo que dice Lecan), contingente (lo que cesa de no
escribirse) posible (lo que cesa de escribirse) e imposible (lo que no

cesa de no escribirse)

METODOLOGIA

Articulo.

CONCLUSIONES:

La educacion esta caracterizada mas que todo por el encuentro
desigual entre seres hablantes: esto la hace més proxima a la
contingencia, y entonces sus efectos no puede ocupar el lugar de los
objetivos, aunque esto no justifica abandonar su busqueda. Pero
atravesamos una época en la que se busca transformar esta
especificidad en otra més préxima a la necesidad; una escuela
predecible por el calculo. Por la evaluacion estadistica; una practica
mas parecida a la que tiene lugar cuando existe la certeza de que al
introducir unos insumos se producirdn indefectiblemente ciertos
productos. Bajo esta Optica, se pasa el forzamiento del otro a la
satisfaccion del cliente; de la cultura humana, al contexto; del
maestro, al facilitador; del esfuerzo por representarse el proceso
educativo, a las cifras. Y, en lugar de juzgar que la actual falta de
interés de los estudiantes y la poca efectividad de las intervenciones
del maestro se debe a la pérdida paulatina de la especificidad del

dispositivo educativo, se piensa que tal vez es necesario hacer aun
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mas concesiones, abandonar del todo la posicion propositiva y

solamente atender la demanda.
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Anexo 9. Rae No. 8

UNIVERSIDAD DE SAN BUENAVENTURA, BOGOTA RAE No 08
NORTE
TITULO: Reflexiones para el debate en torno a la investigacion en

evaluacion de aprendizajes.

AUTOR: Nubia Constanza Arias Arias

PUBLICACION: Universidad de San Buenaventura. Revista Itinerario
Educativo. Facultad de Educacion N. 54 (jul-Dic 2009).

UNIDAD Editorial Bonaventuriana, 2009.

PATROCINANTE:

PALABRAS Evaluacién, Educacion, Investigacion sobre evaluacion.
CLAVE:
En la actualidad hablar de evaluacion de aprendizajes implica
encontrar grandes discrepancias en la comprensién de su significado,
DESCRIPCION: funciones y practicas, esto conlleva para algunos teéricos y aun

maestros que no tiene sentido investigar sobre este tema, pues es un
tema ya resuelto; para otros es un tema que ha tomado tintes politicos
y que se convierte en un instrumento de poder, manipulacion y
control y desde esta perspectiva se resuelve la situacion; otros en

cambio plantean que la evaluacion tiene multiplicidad de
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dimensiones, donde la ética juega un papel preponderante, algiin mas
creen que es un problema de orden pedagdgico que tendra que ser
resuelto en el marco del proceso educativo aportando a la
comprension del mismo.

Estas reflexiones para el debate son una invitacion para
entender la evaluacién como un problema pedagdgico que trasciende
la vida de los individuos y en muchas ocasiones los lleva a caminos
tortuosos, asfixiantes, limitantes y frustrantes, que encierran una
lucha de poder y una incapacidad por ir méas alla de lo conocido. Es
una provocacion para que los maestros reflexionen sobre su
cotidianidad y llenen la vida de sus estudiantes de retos que les

permitan trascender y proyectarse como seres humanos exitosos.

FUENTES

Arias, N. (2008).Tendencias o corrientes en la concepcion de
competencia.
Bogota: U.S.B.

Bordas, M. et al. (2001). “estrategias de evaluacion de
los aprendizajes centrados en el proceso”. En: Revista
Espafiola de Pedagogia. Afio L1X, enero — abril, n° 218, p. 25
a48.

Bustamante, G. (2003). El concepto de pedagogia IlI.
Un caso de recontextualizacion. Bogotd: Socolpe -

Alejandria.
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Clavijo, A. et al. (2008). Criterios, componentes y
formas de evaluacion educativa. Bogota: U.S.B. — UPN.

Del Campo, M. (2008). Sentido y funciones de la
evaluacion de aprendizajes, desde una perspectiva formativa y
formadora. Bogoté: U.S.B. — UPN.

Mora, A. (2004). “la evaluacion educativa: concepto,
periodos y modelos”. En: Revista Electronica Actualidades
Investigativas en Educacion. Volumen 4, N° 2, Afio 2004.
Disponible en sitio web:

http://revista.inie.ucr.ac.cr/articulos/2-

2004/archivos/periodos.pdf

Morales, G. (2003). Competencias y estandares.

Editorial 2000, Cali.

CONTENIDOS

La evaluacion de aprendizaje es concebida como objeto de

estudio desde una perspectiva critica por ello es necesario plantearse
una serie de cuestiones que evidencien las contradicciones y
conflictos en torno a la evaluacion que aparecen de la propia
experiencia de cada sujeto, contradicciones entre la retérica y la
realidad, entre la teoria y la practica, entre los valores generales y los
intereses particulares, entre los sujetos y los grupos, entre la accion y

la estructura, entre la misma educacion y la sociedad todo lo anterior
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estimula la reflexion, el dialogo, el razonamiento dialéctico, la
negociacion y la participacion en la interpretacion de la realidad y en
la toma de decisiones, lo que finalmente conlleva un sentido de
compromiso con quienes son parte activa del proceso educativo.

Por otra parte, en el campo de la educacion en evaluacion de
los aprendizajes es necesario pasar del analisis a la accion
identificando posibles vias de accion que lleven al compromiso de
transformar la evaluacion en educacion, teniendo presente que en
ocasiones la evaluacion de aprendizaje genera irracionalidades,
injusticias, privaciones, limitaciones que habitualmente desfiguran la
vida de los sujetos y las estructuras de la sociedad.

De acuerdo con lo expuesto, investigar la evaluacion del
aprendizaje desde la perspectiva critica significa que educadores y
educandos se conciben como productores de conocimientos y no
como meros consumidores y transmisores dedicados a la
implementacién de conocimiento producido en otros espacios e
instancias. En consonancia con lo mencionado la evaluacion de
aprendizaje desde la perspectiva pedagogica centrada en los procesos
formativo y formador se basa en la preparacion de los educadores y
educandos para ser pensadores criticos y sujetos capaces de practicar
en la creacion de procesos de investigacion, y por ende conocer el

mundo para transformarlo.
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METODOLOGIA:

No aplica.

CONCLUSIONES:

Como caracteristica fundamental de la evaluacion del
aprendizaje se destaca la interrelacion que se establece entre los
sujetos de la accion: el evaluador y el evaluado. De hecho, el objeto
sobre el que recae la evaluacion es otra persona -individual o en
grupo- que se erige como sujeto de la accion y es coparticipe, en
mayor o menor medida en la evaluacion. Aun mas, para el caso de la
evaluacion del aprendizaje la pretension debe ser que el evaluado esté
en capacidad de ser interlocutor de su evaluador.

Segln lo expuesto, la evaluacion del aprendizaje constituye
un proceso de comunicacion interpersonal, que cumple todas las
caracteristicas y presenta todas las complejidades de la comunicacién
humana; donde los papeles de evaluador y evaluado pueden
alternarse, e incluso, darse simultaneamente. La comprension de la
evaluacion del aprendizaje como comunicacion es vital para entender
por qué sus resultados no dependen solo de las caracteristicas del
“objeto” que se evalua, sino, ademas, de las peculiaridades de
quien(es) realiza(n) la evaluacion y, de los vinculos que establezcan
entre si. Asimismo, de las caracteristicas de los mediadores de esa
relacién y de las condiciones en que se de ésta.

Por otra parte, reconocer las diversas funciones de la

evaluacion, permite estudiar sus distintos usos y concepciones; su
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evolucidn, desde una perspectiva histérica, su practica actual, sus
desviaciones o “patologias” y ayuda a trazar propuestas para su

proyeccion.
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UNIVERSIDAD DE SAN BUENAVENTURA, RAE No 09
BOGOTA NORTE
TITULO: La evaluacion de los aprendizajes desde un enfoque cognitivo.
AUTOR: Nury Sandoval Oviedo
PUBLICACION: Universidad de San Buenaventura. Revista Itinerario
Educativo. Facultad de Educacion N. 54 (Jul-Dic 2009).
UNIDAD Editorial Bonaventuriana, 2009.

PATROCINANTE:

PALABRAS Evaluacion, ensefianza—aprendizaje, aspectos de la
CLAVE: evaluacion.

En primera instancia, cuando se habla de procesos de
DESCRIPCION: ensefianza-aprendizaje se debe comprender que la evaluacién es una

actividad educativa que permite regular los procesos de aprendizaje
de los educandos. De esta manera la responsabilidad que tiene el
maestro es proporcionar las herramientas que apoyen al estudiante en
la autorregulacion de sus aprendizajes. Otra idea hace referencia a la
magnitud que tiene dicho concepto, pues la evaluacion cumple
funciones de diagnostico e informacion en relacion con los logros de

aprendizaje a nivel de dominios de conocimiento y contribuye al
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aprendizaje ya que es una manera de control del propio aprendizaje.
Una tercera idea es que el maestro debe tener una clara comprension
de lo que sus estudiantes saben y lo que no saben; y ademéas debe
estar en la capacidad de evaluar si las estrategias de ensefianza y

programas de instruccion que estamos utilizando son adecuados o no.

FUENTES

Cortada de Kohan, N. (1999). Teorias psicométricas y
construccion de test. Buenos Aires. Editorial Lugar.

Cortada de Kohan, N. (2000). Técnicas psicologias de
evaluacion y exploracién, México, Trillas.

Sternberg, R. (2003). Evaluacién dindmica. Naturaliza

y medicion del potencial de aprendizaje. Barcelona, Paidos.

CONTENIDOS

Se aplican millones de pruebas a nifios, jovenes y adultos, por
lo general, son del tipo de pruebas estaticas, donde el evaluador o
examinador dentro de la prueba presenta una serie de items, uno a
uno o en grupo, solicitando a cada sujeto que responda. Aqui el
individuo no tiene ninguna clase de retroalimentacion o intervencion
orientada al alcance de mayores niveles de desempefio intelectual.
Por otra parte estd la evaluacion dinamica, bases aportadas por Lev
Vygotsky, dentro de esta modalidad de pruebas el sujeto se enfrenta a
uno o mas items como en las pruebas estaticas, pero la puntuacion en
lugar de basarse solamente en la actuacion, contempla un sistema que

tiene en cuenta los resultados de una intervencién. En esta medida el
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evaluador o examinador ensefia al sujeto como lograr un mejor
desempefio, ya sea en unos items concretos o en el conjunto general
de la prueba; de esta manera “la puntuacién final puede ser una
puntuacion de aprendizaje que represente la diferencia entre las
puntuaciones del pretest (antes del aprendizaje) y el postest (después
del aprendizaje) o puede ser Unicamente la puntuacion del postest”.

El primero hace referencia a aquellas tendencias dirigidas a la
medicién y observacion de conductas y desempefios intelectuales.
Para este grupo su principal interés son los desempefios que
manifiesta el sujeto. El segundo grupo estad conformado por aquellas
tendencias concentradas en los mecanismos y factores relacionados
con el desarrollo del pensamiento. Su objetivo se centra en las
condiciones filogenéticas, ontogénicas, socio-genéticas y micro-
genéticas que permiten el desarrollo en la etapa infantil en la

adolescencia.

METODOLOGIA:

No aplica.

CONCLUSIONES:

Es importante sefialar que un verdadero proceso de evaluacion
independiente de su enfoque es aquel que se preocupa por
comprender la naturaleza del aprendizaje y de concebir al individuo
como un ser integral, el cual estd influenciado por su contexto, su

familia, su origen cultural y por unas condiciones de aprendizaje
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particulares.
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Raes revistas de divulgacion

Anexo 11. Rae No. 10

Revista Internacional Magisterio. Educacion y RAE No 10

Pedagogia

TITULO:

La politica de mejoramiento de la calidad de la educacion.

2006-2010

AUTOR:

Isabel Fernandez. Directora de calidad para la educacion

preescolar, bésica y media.

PUBLICACION:

Revista Internacional Magisterio. Educacion y Pedagogia.

No.32 Abril-Mayo (2008).

UNIDAD

PATROCINANTE:

Ministerio de Educacién Nacional (Colombia).

PALABRAS Competencias, Educacion Inicial, politica de calidad,
CLAVE: estandares, Mejoramiento.

La Educacion como elemento estratégico para el desarrollo

social, econémico, politico y cultural; también, se transmiten los

DESCRIPCION: valores que construyen ciudadania y donde se desarrollan las

habilidades de cada persona para afrontar creativamente los retos de

la modernizacion.
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Los colombianos plasmaron sus anhelos en el Plan Nacional
Decenal de Educacion 2006-2015 articular todo el sistema, desde la
Educacion Inicial hasta los niveles mas especializados de formacion
y asi lograr niveles cada vez mas altos de escolaridad en la poblacion.
Destacando la renovacion pedagdgica desde el uso de las tecnologias
de la informacion y comunicacion <TIC>, la profesionalizacion,
formacion de docentes, la educacion, la paz, la convivencia y la
Educacion Inicial como base para potencializar el desarrollo infantil.

El plan sectorial se desarrolla alrededor de cuatro politicas

fundamentales: cobertura, calidad, pertinencia y eficacia.

FUENTES No especificadas
Desarrollo de competencias, eje articulador de la politica de
CONTENIDOS mejoramiento de calidad de la Educacion Inicial, basica y Media.

Calidad: Capacidad del sistema educativo para lograr que
todos los estudiantes, alcancen niveles satisfactorios de competencias
para que puedan desarrollar plenamente sus potencialidades y
participar constructivamente en todos los &mbitos de la sociedad.

Y por altimo, la calidad debe de ir asociada a los altos niveles
que los estudiantes deben alcanzar al presentar las pruebas externas
SABER, en términos de competencias, las evaluaciones son la
muestra de lo lejos que estan los estudiantes de demostrar lo que

saben y lo que saben hacer, en lenguaje, por ejemplo, deben alcanzar
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lecturas inferenciales y son muy pocos los que son capaces de dar
significado e interpretacion a los textos méas alla del seguimiento
lineal del mismo. Y es aqui donde se hace evidente la
transversalidad de la literatura, el lenguaje y otras disciplinas. Y a su
vez, en matemaéticas, los estudiantes solo se quedan resolviendo
problemas de operaciones sencillas, se les dificulta la resolucién de
problemas.

El desarrollo de las competencias basicas y ciudadanas esta en
el centro del quehacer educativo, y constituye el nicleo comdn de los
curriculos en todos los niveles educativos.

Estrategias para la implementacion de la Politica de Calidad.

1. Consolidacion del sistema de aseguramiento de la
calidad de la educacion en todos sus niveles.

2. Implementacion de programas para el fomento de
competencias

3. Desarrollo profesional de los docentes

Consolidacion del sistema de aseguramiento de la calidad de
la Educacion.

Elementos que conforman el ciclo de la calidad:

1. La definicion y aplicacion de estandares basicos de
competencias para las areas fundamentales:

Estandar: es un criterio claro y publico que permite establecer
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si un estudiante o una institucién cumplen unas expectativas comunes
de calidad.

Estandares basicos de competencia: constituyen el parametro
de lo que todos los estudiantes deben saber y saber hacer en cada uno
de los niveles educativos y son el criterio contra el cual es posible
establecer en qué medida se cumplen los objeticos del sistema
educativo y si las instituciones alcanzan los resultados que se esperan
de ellas.

Los estandares: son referentes para que los establecimientos
educativos disefien el curriculo, los planes de estudio, las estrategias
pedagogicas y las de evaluacion de los aprendizajes.

2. La evaluacion

Se avanzard en la consolidacion del sistema de evaluacion, de
manera que se pueda dar cuenta de los niveles de desarrollo de las
competencias bésicas, ciudadanas y laborales de los estudiantes en
los distintos niveles educativos.

En conclusién, la evaluacion responde a mecanismos de
produccién.

3. El mejoramiento

Es la institucion educativa la que materializa la calidad de la
educacion.

Para fortalecer la gestion escolar toda institucién debe tener
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un plan de mejoramiento, que es el instrumento a través del cual
precisa las metas acciones y ajustes que, de acuerdo con la mision,
visién y horizonte de posibilidades educativas expresadas en su
Proyecto Educativo Institucional (PEI).

Programas para el fomento de las Competencias:

Estos programas deben estar alineados con los estandares e
incorporar el uso de medios y nuevas tecnologias, asi como
estrategias pedagogicas activas orientadas a fomentar el gusto de los
estudiantes por aprender y a mejorar sus resultados en las diferentes
evaluaciones.

Proyectos pedagdgicos transversales:

1. Educacién para la sexualidad

2. Educacién para la Construccién de Ciudadania

3. Educacién para el ejercicio de los derechos humanos
4. Educacion Ambiental

Desarrollo profesional de los docentes y directivos docentes:

Una Educacion de Calidad requiere de profesionales que estén
en condiciones de actuar y reflexionar sobre la pedagogia y la
didactica, que interpreten contextos en los cuales se desempefian y
actten en coherencia con ellos, dinamizando y gestionando su trabajo
en las aulas de clase.

Se apunta a tener educadores bien formados tanto en el ambito
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disciplinar como el campo pedagogico.

Se impulsard la investigacion en las escuelas Normales
superiores y Universitarias.

Proyectos estratégicos para la competitividad, transversales a

todo el sistema educativo:

1. Bilingliismo

2. Uso de medios y nuevas tecnologias

3. Desarrollo de competencias laborales
METODOLOGIA: Articulo.

CONCLUSIONES:

Los grandes retos de la Educacion es el mejoramiento de la
Calidad; y para ello, los estudiantes deben contar con oportunidades
para adquirir conocimientos, desarrollar sus competencias, y los
valores necesarios para vivir, convivir ser productivos y seguir
aprendiendo a lo largo de la vida.

La politica de mejoramiento de la calidad se basa en la
articulacién de todos los niveles educativos (Inicial, basica, media y
superior) alrededor del enfoque comdn de competencias.

Las competencias bésicas son el fundamento sobre el cual se
construyen los aprendizajes y estdn en el centro del quehacer
educativo.

El desarrollo de las competencias se da a lo largo de los

niveles educativos: en Educacién Inicial se inicia con unos
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descriptores de competencias, en Basica y Béasica Secundaria se da
inicio a los estandares de pruebas SABER 5°, en Media, se retoman
los estandares Prueba de Estado 11°; aqui ya debe haber un recorrido
formativo en competencias bésicas y ciudadanas; y en niveles como
Técnico profesional, Tecnologia Profesional y Posgrados “Superior”
se esperan unas competencias laborales generales y otras laborales
especificas y profesionales para dar respuesta a las Pruebas ECAES.
Con las estrategias para la implementacion de la Politica de
Calidad se pretende que los establecimientos educativos sean abiertos
e incluyentes, donde todos puedan aprender, desarrollar las

competencias y convivir pacificamente.
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Revista Internacional Magisterio. Educacion y RAE No 11
Pedagogia

TITULO: La Evaluacién Escolar como herramienta pedagdgica

AUTOR: Francisco Cajiao. Consultor en Educacion: Miembro de la
Academia Colombiana de Pedagogia; Columnista de EI Tiempo

PUBLICACION: Revista Internacional Magisterio. Educacion y Pedagogia.
No.32 Abril-Mayo (2008).

UNIDAD Revista Internacional Magisterio. Educacion y Pedagogia y

PATROCINANTE:

Revista El Tiempo (Colombia).

PALABRAS Evaluacion, procesos de desarrollo de nifios, nifias y jovenes,
CLAVE: mejoramiento de la calidad de la educacion.
DESCRIPCION: Las evaluaciones dadas en las instituciones de caracter

formal e informal de una u otra manera apuntan hacer juicios de
valor sobre el desempefio escolar.

El lenguaje cotidiano involucra tanto los resultados
académicos como muchos comportamientos y actitudes de nifios,
nifias y jovenes.

En la entrega de informes los profesores lanzan unos juicios

sobre los resultados académicos y actitudinales de los estudiantes y




Pagina | 193

estos son muy significativos para los padres de familia, en la medida
en que os juicios emitidos les hablen de cosas muy fundamentales
de sus hijos.

La evaluacion del desempefio escolar debe tener como
referente fundamental el desarrollo de cada nifio o nifia, a partir de
sus propias caracteristicas. Esto significa que no se puede evaluar de
igual forma a un estudiante extremadamente timido que a uno muy

extrovertido.

FUENTES Los estudios de Gardner sobre “inteligencias
multiples”

Los trabajos de Goleman sobre “inteligencia
emocional”

CONTENIDOS Evaluacion de caracter formal e informal es la evaluacion

del desempefio escolar.

Comunidades educativas distintas basadas en:

1. Disciplina muy estricta y fuertemente autoritaria
2. Estimular la creatividad y el liderazgo
3. Rendimiento académico

Por eso, el progreso escolar no pude ser evaluado
exclusivamente en funcion de resultados academicos.
Desde la pedagogia, la evaluacion establece formas

adecuadas como: el aprendizaje concreto de disciplinas
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intelectuales, competencias comunicativas, adquisicion y manejo de

informacion, habilidades laborales, entre otras.

METODOLOGIA:

Articulo

CONCLUSIONES:

Para el afio 2008 se promovio una discusion amplia a lo
largo del tema de la Evaluacion donde se lograra una reflexion no
solo encaminada a la busqueda de formulas e iniciativas que no se
limiten a la expedicion de una norma, sino que permitan revisar con
mayor cuidado las practicas escolar que se orientan a la evaluacién
de los aprendizajes.

Ofrecer al Pais los mejores resultados alternativos de la
evaluacion.

Todos los reportes o informes académicos que se hacen en
las instituciones por parte de las directivas o profesores incorporan
tanto elementos objetivos como apreciaciones subjetivas de los
maestros.

La evaluacion debe ser un mecanismo de apoyo pedagdgico
que beneficie a los estudiantes.

La evaluacion del desempefio escolar es una vision
comprensiva, centrada en los nifios y nifias como seres humanos
completos, dotados de talento intelectual y de sentimientos, duefios
de expectativas propias y de frustraciones, necesitados de estimulo y

afecto.
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Revista Internacional Magisterio. Educacion y RAE No 12
Pedagogia
TITULO: La evaluacion del aprendizaje en el grado de transicion.
AUTOR: BORJAS Moénica
PUBLICACION: Revista. Magisterio: Educacion y pedagogica. (2009).
UNIDAD Revista. Magisterio: Educacion y pedagogica. (2009).

PATROCINANTE:

PALABRAS Evaluacion, evaluacion formativa, procesos de aprendizaje.
CLAVE:
DESCRIPCION: La presente investigacion tiene como objeto describir las

caracteristicas de los procesos de evaluacion del aprendizaje que se
desarrollan en instituciones educativas, especificamente en el nivel
preescolar. El planteamiento metodol6gico se enmarc en un tipo de
investigacioén cualitativo de corte descriptivo, por lo cual se recurrié
a técnicas como la observacion, encuestas y entrevistas a padres,
docentes y estudiantes de 14 instituciones educativas en el nivel de
preescolar.

Con esta investigacion se pretende contribuir al diagnostico
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de la evaluacion en la sota caribe de Colombia, lo cual permitira
proponer pautas para transformar este proceso en una experiencia

formativa, de construccién y aporte al desarrollo humano.

FUENTES FLOREZ, R. (2000). Evaluacion, pedagogia y
cognicion. Bogota.
MONEDERO MOYA J.J. (1998). Bases tedricas de
la evaluacion
Educativa. Ediciones aljibe.
CONTENIDOS A través de la historia, la evaluacion se ha constituido en un

tema muy complejo pues lleva implicitos intereses y valores propios
de quien evalua, lo cual se traduce en el que se evalla, el cual y el
para que se evalla; sumandose a ello los multiples &mbitos en los
que esta tiene cabida; los procesos evaluativos asociados a procesos
de seguimiento, vigilancia, regulacion y control estdn presente en
casi todos los campo del ser, en la ciencia, la economia, la politica,
pues se considera que con ella se garantizan la eficacia y la
eficiencia de los procesos.

En el contexto educativo no resulta extrafio asociar la
evaluacion con un sistema de medicion que lleva consigo el
enjuiciamiento relacionado con las sanciones y recompensas lo que
posiblemente sea la causa del temor y tension entre los sujetos

evaluados convirtiendose en un obstaculo que ha impedido que las
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practicas evaluativas sean bien acogidas en muchas situaciones.

La evaluacion antes que un instrumento ha de constituirse en
una préactica de discernimiento, de aprendizaje, de conocimiento, de
comprension, de resignificacion de las acciones, de los procesos, de
los resultados, de la realidad. Es en este punto, donde consideramos
necesario hacer eénfasis: la evaluacion ha de ser ante todo,
“humanizante y emancipadora”. Estas caracteristicas le confieren a
esa experiencia su valor formativo. Para lograr ese propdsito, los
sujetos, tanto evaluadores como evaluados, han de percibir esta
practica como una oportunidad que posibilita la reflexién critica,
que aporta elementos para la toma de decisiones hacia el
mejoramiento continuo, al tiempo que permita identificar asi
limitaciones, las fortalezas, potenciar las capacidades convirtiéndose

en la base de motivacion continua hacia la auto superacion.

METODOLOGIA:

El presente estudio es de corte cualitativo con un disefio
descriptivo teniendo en cuenta su intencion de detallar y profundizar
sobre las cualidades y las caracteristicas de la evaluacion en el
preescolar. Fueron analizadas 14 instituciones de la ciudad de
barranquilla, en el grado de transicion.

Las técnicas utilizadas para la recoleccion de la informacion
fueron: la encueta y observacion. La primera permitié explorar

sistematicamente lo que otras personas saber, sienten, profesan o
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creen. La encueta se apoyé en un cuestionario dirigido a docentes y
padres de familia. La observacion realizada fue no participante, la

cual se apoy6 en una guia o protocolo de observacion.

CONCLUSIONES:

El enfoque técnico subyace en las concepciones que los
docentes del preescolar poseen sobre la evaluaciéon. Ellos la
describen como un proceso que permite medir, comprobar y
comparar a los nifios frente a los indicadores que previamente han
seleccionado como ideales.

Esta forma de comprender la evaluacion centrada en el logro
de objetos fue propuesta por Ralph Tyler (1974); en ella “la
conducta final de los estudiantes no es un indicador del aprendizaje,
sino que es el mismo aprendizaje que hay que medir de manera
directa a través de pruebas de rendimiento académico, de
desempetio, de logros” (Florez Ochoa, 2000, p. 58). Su interés se
centra en los resultados que son comparados con los objetivos
pretendidos inicialmente.

La evaluacion en si misma debe conllevar el componente
formativo, humanizador y emancipador de forma que desde la
educacion infantil la evaluacion sea considerada un aliado en la
construccidon del proyecto de vida. La evaluacion concebida desde la
humanizacién antepone la formacion personal y social ante la

medicidn exclusiva de la eficiencia o del rendimiento académico, en
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el caso educativo. Cuando el curriculo es critico emancipador, la
evaluacion sera abierta flexible, dando preferencia al analisis, a la
resolucion de problemas, a la concentracion, a la busqueda de
significaciones de las realidades a través del encuentro con el otro.
Se constituye, en un vehiculo para la educacién en valores cuando
ofrece posibilidad para la practica del respeto, la justicia, la
honestidad, el compromiso por la transformacion de la realidad
personal y/o social, y por supuesto la autorrealizaciéon la cual
reclama el desarrollo de autonomia que se traduce en la capacidad

de intervenir responsablemente en la forma de decisiones.




Pagina | 200

Anexo 14. Rae No. 13

Revista Internacional Magisterio. Educacion y RAE No 13
Pedagogia
TITULO: La evaluacion escolar como herramienta pedagdgica.
AUTOR: FRANCISCO Cajiao.
PUBLICACION: Revista. Magisterio: Educacion y pedagogica. (2009).
UNIDAD Revista. Magisterio.

PATROCINANTE:

PALABRAS Evaluacion, herramienta pedagdgica.
CLAVE:
Para la formulacion del plan decenal de educacién 2006 —
2016, el ministerio de educacion convoco a la ciudadania a una
consulta que se realiz6 a lo largo de varios meses, y recogio
DESCRIPCION: ampliamente el sentir de maestros, estudiantes, familias

empresarios en torno a los principales retos de la educacion para el
decenio préximo.

Entre los temas que méas se destacaron estuvo el de la
evaluacion, ya que ella tiene un gran impacto en el proceso de
desarrollo de nifios, nifias y jovenes, pero también es un asunto
crucial para el desarrollo de politicas puablicas que permitan avanzar

en el mejoramiento de la calidad, tano en la educacion basica y
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media como en la superior.

FUENTES

No aplica

CONTENIDOS

Como respuesta a las inquietudes surgidas en la discusion
del plan decenal, el ministerio se ha comprometido a abordar el
tema de la evaluacion promoviendo una discusién amplia a lo largo
de todo el afio 2008, de manera que las comunicacion desde
educativas pueden hacer una reflexion encaminada a buscar
formulas e iniciativas que no se limiten a la expedicion de una
norma, sSino que permitan revisar con mayor ciudad las practicas
escolares que se orientan a la evaluacion de los aprendizajes.

Por esto es importante que en los colegios y en las entidades
territoriales se haga un esfuerzo particular para explorar alternativas
y ofrecer al pais el resultado de las mejores experiencias.

La evaluacién que hacen los colegios de sus estudiantes
incorpora muchos aspectos de caracter formal e informal que de una
u otra manera apuntan a hacer juicios de valor sobre el desempefio
escolar. Este concepto, en el lenguaje cotidiano de las instituciones
educativas, involucra tanto los resultados académicos como muchos
comportamientos y actitudes de nifios, y jovenes. No es extrafio que
un padre o madre de familia sea convocado al colegio para recibir
noticias de su hijo y, entre esos noticas puede entrarse de que “tiene

una mala actitud” frente a una profesora, o que “se le ve triste”, o




Pagina | 202

que es “insolente”, o que es “hiperactivo, que “habia demasiado” o
que “nunca partica”, que es “descuidado con sus deberes o con el
uso del uniforme.

Por esto la evaluacion del desempefio escolar suele ser un
tema muy complejo, ya que inevitablemente los maestros maestras
califican el desarrollo de los estudiantes teniendo en cuenta muchos
factores que se entrecruzan y que van mas alla de un ejercicio
basado en normas técnicas y complemente confiables. Si se
confronta el criterio de los educadores con respecto a las tareas
escolares, por ejemplo, pude encontrarse que existe una amplia
disparidad de criterios: para algunos son muy importantes, otros les
dan poco valor; algunos consideran que deben ser muy creativas,
mientras otros insisten en ejercicios respectivos; hay quienes
piensan que deben ser divertidas y quienes opinan que son para
formar habitos de disciplina. Y también esta la experiencia de los
estudiantes que se quejan porque son muy largas y nunca son
revisadas con juicio, porque sienten que las calificaciones que
reciben no corresponden al esfuerzo hecho, porque les parece inutil

0 mal planteada.

METODOLOGIA:

Articulo.

Es importante tener en cuenta las diferencias individuales

entre los estudiantes, pues cada uno tiene sus propias caracteristicas
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CONCLUSIONES:

de personalidad, sus propias maneras de aprender y sus propias
expectativas personales. No todos los nifios nifias tienen el mismo
tipo de inteligencia, ni experimentan el mismo interés hacia todos
los campos del conocimiento que les propone la escuela. Los
estudios mas recientes encuentran que las emociones determinan en
forma muy fuerte las posibilidades de aprendizaje. Ya desde los
estudios de Piaget es claro que cada persona construye su
pensamiento de una forma absolutamente individual, razén por la
cual la evaluacién del desempefio escolar debe tener como eferente
fundamental el desarrollo de cada nifio o nifia, a partir de sus
propias caracteristicas. Esto significa que no se puede valorar de
igual forma a un estudiante extremadamente timido que a uno muy
extrovertido, ni a uno que goza de plena estabilidad emocional que a
otro que vive situaciones traumaticas.

Por eso la evaluacion del desempefio escolar es una visién
comprensiva, centrada en los nifios y nifias como seres humanos
completos, dotados de alent6 intelectual y de sentimientos, duefios
de expectativas propias y de frustraciones, necesitaos e estimulo y
de afecto. En este contexto de la pedagogia es posible establecer
formas de evaluacidn adecuadas para aspectos especificos, como el
aprendizaje concreto de disciplinas intelectuales, competencias

comunicativas, adquisicion y manejo de informacién, habilidades
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laborales, etc.




