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DESCRIPCION: El presente trabajo pretende indagar de manera reflexiva y
sistematica sobre la importancia de la conversacion durante el proceso de lectura y
el papel protagdnico que tiene el docente de Humanidades y Lengua Castellana de
las instituciones vinculadas a la investigacién, con la perspectiva del enfoque
“‘DIME”, que busca orientar tanto a docentes y estudiantes a leer bien, hablar bien y

escuchar bien.
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conversacion formal literaria de los cuentos que se leen en la clase de humanidades

y lengua castellana, para establecer las configuraciones que determinan dicha



conversacion en la perspectiva de esbozar una didactica de la conversacién para

formar un lector critico.
CONCLUSION:

Se concluye que los aspectos que configuran una didactica de la conversacion son:
el proyecto institucional o plan lector al que se articula la clase de humanidades y
lengua castellana, el maestro mediador de la conversacion con una formacion idonea
en el campo de la didactica, la lectura, la literatura y la conversacion, el ambiente
como un espacio de lo social donde el estudiante construye conocimiento a partir de
la lectura y la conversacion, la seleccion de los textos que se llevan al aula y la ruta

didactica para generar una conversacion desde un proceso de lectura.
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INTRODUCCION

Este proyecto investigativo se trabajoé durante el presente afio lectivo con catorce
instituciones educativas de Bogota D.C: Colegio Abraham Lincoln, Colegio
Champagnat, Colegio Hispanoamericano Conde Ansurez, Colegio Leonardo Posada
Pedraza, Colegio Marymount, Colegio Parroquial Adveniat, Colegio Santa Ana,
I.E.D Ciudad de Montreal, Institucion Educativa Compartir Suba, I.E.D Santa Béarbara,
Jardin Infantil Personitas Ingeniosas, de Cajicad, Cundinamarca, Colegio Mayor de
los Andes e |.E. Departamental Colegio San Gabriel, de Tunja, Boyaca, Gimnasio

Villa Fontana.

La mirada a estas instituciones y concretamente a la clase de humanidades y lengua
castellana, se hizo mediante una investigacion en educacién de caracter etnografico
y en perspectiva critica, mediante la realizacibn de entrevistas a docentes y
estudiantes, y observaciones en las aulas de clase, relacionadas con el objeto de
estudio de la investigacion: La Conversacion Formal Literaria de los cuentos que se
leen en la clase de humanidades y lengua castellana, para establecer las
configuraciones que determinan dicha conversacion en la perspectiva de esbozar

una didactica de la conversaciéon para formar un lector critico.

Se inicia el documento con la presentacion de la justificacion, objetivo general y
especificos, pregunta problema y preguntas directrices, con el fin de ubicar al lector

en el propdsito que tuvo este trabajo investigativo.

A continuacién se referencia el contexto de las catorce instituciones educativas
donde tuvo lugar la investigacion, atendiendo en primer lugar, a caracteristicas de:
ciclo curricular, jornada académica, resolucion de aprobacion expedida del MEN,
numero de docentes y estudiantes entrevistados y grados observados. En segundo

lugar, a los actores de la investigacion, docentes y estudiantes.



Posteriormente, se presenta el referente conceptual que orienta este trabajo a partir
de un referente legal, conceptual y epistemoldgico, que se retoman para el proceso
de sistematizacion, descripcion, analisis e interpretacion de la informacion
seleccionada para dar cuenta de unos hallazgos, dejar unas conclusiones y elaborar

un esbozo de la propuesta didactica.

Por dltimo, se dan a conocer los resultados arrojados durante la investigacion a
partir de la presentacion de las categorias y subcategorias que emergieron durante la
lectura, seleccion y descripcién de la informacién recolectada, en contraste con las
fuentes documentales, la solvencia tematica de los directores de la investigacion y la
practica pedagolgica de los estudiantes investigadores. Estas categorias son: el
proceso de lectura en el &rea de humanidades y lengua castellana, el docente como
mediador de la conversacion formal literaria, la conversacion formal literaria y los

nifios y los jovenes como sujetos activos de la lectura y la conversacion.

Se cierra el presente documento con las conclusiones en relacion con el objetivo
general y los especificos, el esbozo de una propuesta didactica de la conversacion

formal literaria y los anexos.



JUSTIFICACION

Lo que hace significativa esta investigacion en educacion, es el hecho de indagar de
manera reflexiva y sistematica sobre la importancia de la conversacion durante el
proceso de lectura y el papel protagonico que tiene el docente de Humanidades y
Lengua Castellana como mediador, para propiciar y acompafar ese deseo de los
nifios y los jovenes de conversar sobre lo que les pasé durante la lectura del cuento

gue ellos seleccionaron o que les recomendé el maestro.

Tiene como antecedente la investigacion titulada: El texto literario y el contexto
escolar, encaminada a reconocer los criterios de seleccion de los cuentos de
literatura en la escuela. Esto, debido a que en el quehacer pedagdgico surgen
comentarios no muy alentadores frente a la falta de apropiacion de la lectura de
dichos textos en la clase de humanidades y lengua castellana. Tal preocupacion se
agudiza cuando la conversacion sobre lo que se lee en esta clase no es
apropiadamente planeada por parte del docente, sino que es mas bien una
improvisacion desde su intuicion y no desde su formacién y experiencia como

maestro mediador de la lectura y la conversacion.

Indagar sobre como se configura la conversacion formal literaria de los cuentos que
se leen en la clase de humanidades y lengua Castellana de las instituciones
vinculadas a la investigacion, permitird re significar, cualificar o transformar la
practica pedagogica del maestro de humanidades y lengua castellana, en la
perspectiva del enfoque “DIME”, enfoque que busca orientar tanto a docentes y
estudiantes a leer bien, hablar bien y escuchar bien, (Chambers Aidan, 1997 en
Dime), competencias que nos llevan a ubicar la reflexion en el terreno de la oralidad,
la lectura, la escritura y la escucha, porque formar un lector critico esta relacionado

con su historia como lector. En este aspecto la teoria de la estética de la recepcién



es un buen inicio para un docente interesado en el tema de los nifios, los jévenes y

la critica.

Los beneficiados con esta investigacion son, en primer lugar, los docentes en
formacion de la Especializacion en Didactica para Lecturas y Escrituras con énfasis
en Literatura, en segundo lugar, las catorce instituciones educativas donde laboran
los estudiantes de la especializacion en los niveles de educacion preescolar, basica y
media, y sus docentes de humanidades y lengua castellana; y en tercer lugar, las

nuevas cohortes de la Especializacion.



OBJETIVO GENERAL

Mediante un estudio cualitativo de corte etnografico, identificar los aspectos que
configuran la conversacion literaria de los cuentos que se leen en las aulas de clase
de catorce instituciones educativas, con el fin de esbozar una propuesta didactica
que fortalezca y/o cualifique una intervencion adecuada del maestro como mediador

para la construccion de un lector critico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar las caracteristicas del maestro como mediador en la formacion de
un lector critico, en el marco del enfoque “DIME” de Aidan Chambers.

e Describir las formas, los momentos y los aspectos relevantes de como
acontece la conversacion literaria de los cuentos que se leen en clase de
humanidades y lengua castellana.

e Identificar, clasificar y validar las preguntas que plantea el docente, como
mediador en la conversacion formal literaria a partir del enfoque “DIME”.

e Caracterizar las formas de evaluacion de la conversacion formal literaria en
el aula de clase.

e Esbozar una propuesta para fortalecer la conversacion literaria en pro de la

formacién de un lector critico.



PREGUNTA PROBLEMA

¢Como se configura la conversacion formal literaria de los cuentos que se leen en

las aulas de clase?

PREGUNTAS DIRECTRICES

e (Qué estd pasando con la conversacion literaria de los cuentos que se leen
en clase de Humanidades y Lengua Castellana?

e ¢En qué momento del proceso lector se da esta conversacion?

e ¢;Qué importancia da el maestro de esta area a la conversacion?

e ¢ Sobre qué temas se conversa?

e ¢ Con qué tipo de preguntas el maestro mediador orienta la conversacion?

e (Es la conversacion formal literaria de los cuentos que se leen, una
experiencia evaluada y evaluable?

e ¢ Qué didactica de la conversacion podria implementarse para fortalecer la

conversacion literaria en pro de la formacién de un lector critico?
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1. CONTEXTUALIZACION: CATORCE INSTITUCIONES EDUCATIVAS
UNIDAS ENTORNO A LA CONVERSACION LITERARIA.

Hacen parte de esta investigacion catorce instituciones educativas ubicadas en
Bogota, Cundinamarca y Boyaca. Son estos los agentes que se vincularon al
proceso, ya que los integrantes de la especializacion laboran en dichos campos
educativos y han querido transformar su practica desde la formacion pedagodgica.
Para la conformacién de los grupos se tuvo en cuenta el ciclo de proyeccion de cada

uno de los estudiantes en la didactica de la literatura.

A continuacion se esboza una mirada del contexto en Educacion preescolar, Basica

primaria, Basica secundaria y media:
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llustracion 1: Instituciones Educativas Distrito Capital.
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llustracioén 3: Institucion Educativa Tunja, Boyac
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1.1. CONTEXTUALIZACION PRE-ESCOLAR

1.1.1. GRUPO 1

Dos instituciones conforman uno de los grupos de pre-escolar que hacen parte de la
investigacion. Los dos de caracter privado, ubicadas en Bogota, calendario B y con

una jornada unica; estos son: Colegio Abraham Lincoln y Colegio Marymount.

Su enfoque pedagodgico parte de la siguiente frase, “Construyendo conocimientos,
valores y actitudes, un aprendizaje con significado”. Desde esta perspectiva, el
conocimiento no se recibe pasivamente, sino que se elabora y reelabora
continuamente. La institucion tiene como misién promover el desarrollo humano y
pluricultural de la comunidad educativa, asi como procurar una mejor calidad de vida

fundamentada en el respeto por la dignidad de las personas.

La institucion cuenta con 1.283 alumnos (328 en pre-escolar, 544 en primaria 'y 411
en bachillerato), y con un profesorado responsable, comprometido con la labor
docente, honorable y especializado en cada area asi: 123 docentes (37 en pre-
escolar, 37 en primaria, 49 en bachillerato) dirigido por Milton Martinez como

rector.

La fundacién Marymount es un colegio fundado el 9 de mayo de 1969, estd ubicada
en la calle 169B con avenida Boyacad. En su mision, pretende formar mujeres
integras, autbnomas y comprometidas, capaces de transformar positivamente su

entorno inspiradas en el marco de los valores cristianos.

Cuenta con un promedio de 1.020 estudiantes y trabajan alli 98 docentes, los cuales

en su mayoria son profesionales y tienen o estan realizando postgrado.

El proyecto educativo institucional P.E.l., hace énfasis en la formacién en valores y la
puesta en practica de éstos en la vida cotidiana. La institucion brinda a sus alumnas
13



herramientas que les permiten proyectarse internacionalmente, como el inglés o el
programa IB; también tiene la conviccion de formar mujeres colombianas con un
claro sentido de pertenencia a su pais, un profundo respeto por la cultura y un éptimo

uso de su idioma.

ACTORES DE LA INVESTIGACION

Las maestras participantes que han querido voluntariamente colaborar en esta
investigacion, son personas profesionales e idoneas, tienen una trayectoria meritoria
y de pertenencia dentro de las instituciones. Licenciados en cada una de las areas en
las cuales se desempefian, algunos cuentan con especializaciones y maestrias, en

diferentes areas.

Son docentes que guian las clases de espafiol del grado Transicion y Kinder. Son
personas que llevan entre diez y treinta afios de trabajo pedagdgico, licenciadas en
educacion preescolar, con cursos de actualizacion. En general los docentes del
preescolar de los colegios, son personas que se caracterizan por su espiritu de
entrega y colaboracion entre si, siendo esto de gran beneficio para nosotras, ya que

nos colaboraron en el desarrollo de esta investigacion.

Los nifios y nifias del preescolar que aceptaron colaborar en esta investigacion,
tienen entre los cinco y seis afios de edad, mostraron curiosidad y alegria durante
las distintas clases observadas, al igual que durante las entrevistas realizadas,

colaborandonos de la mejor manera posible.

14



1.1.2. GRUPO 2

Para este proyecto investigativo se contd con cuatro instituciones educativas; ellas
son: Colegio Leonardo Posada Pedraza, Colegio Parroquial Adveniat, Jardin Infantil
Personitas Ingeniosas, Colegio Villa Fontana, los tres primeros ubicados en la ciudad
de Bogotda, en las localidades de Bosa, San Cristobal Sur y Usaquén; el ultimo,
perteneciente a el departamento de Boyacé en la ciudad de Tunja. El sector oficial es
representando por el colegio Leonardo Posada Pedraza, los otros tres pertenecen al

sector privado.

Los Colegios Parroquial Adveniat y Leonardo Posada Pedraza cuentan con
resolucién del MEN para la ensefianza del preescolar hasta el bachillerato, los otros
dos, Jardin Personitas Ingeniosas y Gimnasio Villa Fontana, cuentan con aprobacion

para la ensefianza del preescolar.

ACTORES DE LA INVESTIGACION:

Los estudiantes observados, oscilan en edades ente los 5 a 6 afios, cursando el
grado Transicion. La problemética que enfrentan es diferente, debido a los estratos
socioeconémicos en los que conviven, Yya que los colegios Leonardo Posada
Pedraza y Parroquial Adveniat estan ubicados en zonas de la ciudad pertenecientes
a un nivel 2 y 3; las otras 2 instituciones, Jardin Personitas Ingeniosas y Gimnasio

Villa Fontana, ofrecen su servicio a poblacion concerniente al nivel 5 0 6.

Las cuatro instituciones coinciden en su proyeccion en ser colegios lideres en la
formacion integral de sus estudiantes, brindando un servicio de excelente calidad, a
fin de desarrollar en los educandos habilidades, destrezas y autonomia; es decir,

seres que infundan el respeto sin dejar a un lado los valores morales.
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1.2. CONTEXTUALIZACION INSTITUCIONES BASICA PRIMARIA

Las instituciones educativas correspondientes al nivel de Bésica Primaria que hacen
parte de la investigacion son cuatro. Una de ellas es de caracter oficial y tres de
caracter privado a saber: I. E. D Ciudad de Montreal, Colegio Champagnaty Colegio
Hispanoamericano Conde Ansurez, ubicados en Bogota, asi como el Colegio Mayor
de los Andes localizado en el municipio de Cajica. Los colegios de caracter privado
cuentan con una jornada Unica en un horario comprendido entre las 7:00am-3:00 pm
y la I. E. D Ciudad de Montreal ofrece a su comunidad un horario de clases en doble

jornada.

Los planteles educativos, se encuentran autorizados legalmente por el Ministerio de
Educacion Nacional para impartir ensefianza formal en los niveles de Pre-escolar,
Bésica Primaria Secundaria y Media. El Colegio Mayor de los Andes es una
institucion bilingle. Como aspectos generales, encontramos que en su mision y
vision las instituciones se apoyan en diferentes estrategias, implementadas a través
de los Proyectos Educativos Institucionales como son: la formacion en habilidades
comunicativas, excelencia académica a través de la innovacion, integracion de los
procesos educativos de la institucion al mundo social y cultural de tal forma que los
estudiantes se comprometan en la construccién y desarrollo de la sociedad para
formar hombres y mujeres consientes y comprometidos con su rol de ser humano y
ciudadano de mundo. Lo anterior, se eshoza en la concepcion de curriculos
trabajados bajo un enfoque humanista. Basan su educacion en el modelo
pedagogico constructivista y abordan los procesos escolares desde la pedagogia
para la comprension, como es el caso del colegio Champagnat y el constructivismo

social aplicado en las aulas del Colegio Mayor de los Andes.

Dos instituciones empalman su curriculo con los lineamientos de la organizacion del
Bachillerato Internacional 1B, como los son el Colegio Mayor de los Andes y el

Colegio Hispanoamericano Conde Ansurez quienes se encuentran acreditados para
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ofrecer el programa diploma. De igual manera, las dos instituciones mencionadas
anteriormente, asi como el Colegio Champagnat, cuentan con certificacion E.F.Q.M
e ISO y se aplican mejoras continuas con el fin de mantener sus sistemas de gestion
de calidad. La Institucion Distrital Montreal se encuentra en la actualidad
capacitando a sus docentes e iniciandose en el proceso para la ensefianza por

ciclos.

En cada uno de los escenarios educativos, la comunidad cuenta con una biblioteca
escolar. Tres de ellas con espacios dentro de su curriculo destinados a la promocion
de la lectura a través del desarrollo de un plan lector en un tiempo determinado, para
abordar obras literarias correspondientes a la edad de los estudiantes en periodos
de tiempo determinados, como lo son el Colegio Champagnat, Hispanoamericano y
el Colegio Mayor de los Andes. La Institucion Educativa Montreal, por ser de
caracter oficial, se acoge a las propuestas del M.E.N y ofrece a sus estudiantes la
oportunidad de acceder a los programas de lectura y cuenta con un amplio repertorio
de la coleccién libro al viento que tiene como proposito ser material de apoyo en las
clases de humanidades y lengua castellana.

ACTORES DE LA INVESTIGACION:

Son dos los actores que participan en esta investigacion. Por una parte, cuatro
docentes (entre ellas una psicologa), una docente especialista en la ensefianza de la
lengua, dos docentes licenciadas en Educacién preescolar y una de ellas cursa
actualmente una segunda licenciatura en literatura; la otra cursé estudios de

especializacion en trabajo social.

Por otra parte, los estudiantes que contribuyeron con el proceso de investigacion
cursan el grado segundo en cada una de las instituciones educativas, para un total
de 109 estudiantes (34 del I. E. D Ciudad de Montreal, 30 Colegio Champagnat, 23
del Mayor de los Andes y 22 del Hispano americano); estudiantes que oscilan entre

los siete y nueve afios de edad, en su mayoria son nifios y nifilas amables, sus
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rostros reflejan la alegria y ternura propias de su edad. Los estudiantes son
organizados y demuestran ganas de aprender, ya que gozan con las actividades
propuestas por la docente, les gusta participar en los momentos de lectura y son

espontaneos a la hora de comunicar sus gustos o diferencias con las actividades.

En la I. E. D Ciudad de Montreal, encontramos estudiantes que pasan por
dificultades de tipo econdmico y afectivo debido al nivel socioecondmico de sus
padres. Docentes y estudiantes abrieron las puertas de su aula de clases con el fin
de facilitar a las investigadoras el trabajo de campo y a su vez la recoleccion de
informacion generada alrededor de la practica educativa de la conversacion que se

genera a partir de los cuentos que se leen en la asignatura de lengua castellana.

1.3. CONTEXTUALIZACION: BASICA SECUNDARIA Y MEDIA

Cuatro instituciones son las que aportan a este proceso, desde el @&mbito de basica
secundaria y media. Tres de ellas, ubicadas en Bogotd, en la localidad de Suba
(localidad 11), Fontibon (localidad 14) y en Ciudad Bolivar (localidad 19),
respectivamente. La cuarta esta localizada en el departamento de Cundinamarca,

regiéon Sabana Centro, municipio de Cajica.

Fue en el afio 1938, que la fundadora de la Comunidad Educativa, Santa Ana de
Fontibon, viendo la necesidad y el bajo nivel educativo de la localidad, se propuso
iniciar una labor de ensefianza a los vecinos de su casa paterna. Asi entonces,
nacio esta institucion de caracter privado y filiaciéon catdlica, cuya nueva resolucion
de aprobacion es la numero 7454 del 13 de noviembre de 1998. Por otra parte,
compartiendo el caracter privado, pero en convenio con la secretaria de educacion,
la Institucién Educativa Compartir Suba (ubicada en el barrio Compartir) y que cuenta
con dos sedes para su funcionamiento, fue fundada como obra social de la fundacion
que lleva su mismo nombre en el afio de 1994. Su resolucion definitiva es la numero
3026 del 27 de septiembre de 2002.
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En representacion de la parte oficial, en primera instancia tenemos al Colegio Santa
Béarbara I.E.D, que fue fundado hace 18 afios (enero de 1993), bajo la Resolucién
namero 3728 del 22 de noviembre de 2002 y la Institucion Educativa Departamental
San Gabriel, (Unica de las cuatro con educacion técnica), fundada en el afio de 1969,
cuyo reconocimiento de estudios fue el 001986 del 23 de Noviembre de 2000.
Resolucién de Integracion 006991 del 5 de Diciembre de 2006.

Las cuatro instituciones manejan, desde sus diferentes perspectivas, visiones y
orientaciones, un plan institucional de lectura que orienta las dinamicas de
comprension de los estudiantes. Todo esto, bajo una perspectiva comun humanista
de busqueda incansable de la formacién integral del estudiante, calidad educativa, y
desarrollo de competencias béasicas, generales y laborales;

En general, las edades de los estudiantes que fueron observados oscilan entre los
14 a 17 afos (cursos de noveno a undécimo). Distribuidos asi:

Los estudiantes observados son adolescentes de estratos 2, 3 y 4, aficionados a la
musica, videojuegos Yy a algunos deportes, como el futbol, basquetbol y voleibol. De
contextos sociales variados, los que mejores resultados académicos presentan son
los del colegio Santa Ana. En las otras tres instituciones los niveles de comprension

son mucho més bajos.
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CARACTERIZACION DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS VINCULADAS

A LA INVESTIGACION
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2. REFERENTE CONCEPTUAL

El siguiente apartado contempla el referente legal, el referente teorico y el
epistemoldgico que sustentan y guian el trabajo investigativo. Se construye el
capitulo con miras a develar la vision sobre la cual los investigadores, a la luz de la
normatividad vigente en el pais, de diferentes teorias, concepciones, aportes
pedagdgicos y didacticos, abordan el estudio de la conversacion formal literaria con
el fin de posibilitar su comprension desde el punto de vista estético. Para conseguirlo,
se basan en un referente epistemoldgico que busca hacer explicita la relacion
existente entre el objeto de investigacion y las acciones de los distintos actores del

proceso.

2.1. REFERENTE LEGAL

El presente trabajo investigativo se fundamenta desde el punto de vista legislativo en
la Constitucion Politica de Colombia, La Ley General de Educacion 115 de 1994, la
Resolucién 2343 de 1996 a través de la cual se contemplan los Lineamientos
Curriculares, los Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje y de
Competencias Ciudadanas expedidos por el Ministerio de Educacién Nacional. En el
ambito local se tiene en cuenta el documento de reorganizacion curricular por ciclos,
expedido por la Secretaria de Educacion de Bogota D.C. Cada uno de ellos esboza
las directrices que orientan la practica pedagogica del maestro y fundamentan los
planteamientos abordados en el presente estudio en torno a la conversacién formal
literaria de los cuentos que se leen en la clase de humanidades y lengua castellana

en pro de la formacion de un lector critico. Veamos:

En la Constitucion Politica de Colombia expedida el cuatro de junio de 1991, se
consagra el castellano como idioma oficial (articulo 10), asi como en los derechos
del nifio (articulo 44), se resalta el valor de la educacion y la funciéon que cumple en

un estado democratico con el fin de aportar al mejoramiento cultural de los nifios y
21



jovenes en los diferentes niveles de la educacion preescolar, basica primaria,

secundaria y media.

Por otra parte, el Articulo 1 de la Ley General de Educacion 115 de 1994 enfoca la
concepcion integral de la persona en su proceso de formacion, asi mismo en el
Articulo 5, fines de la educacion numerales uno y seis, se menciona el libre
desarrollo de la personalidad dentro de un proceso integral, el estudio y la
comprension critica en la formacion de un ser que hace parte de una cultura
nacional. De manera equivalente, son de vital importancia cada uno de los articulos
gue constituye el Titulo Il del capitulo 1 Educacién Formal de la seccion primera y
el Articulo 13 donde se establecen los objetivos comunes de todos los niveles. En la
seccion segunda, haciendo referencia a la Educacion Preescolar, se especifica la
definicion, los objetivos y el fin de la educacion en los niveles iniciales, en donde los
nifios menores de 6 afos desarrollan habilidades en cada una de las dimensiones
del ser (cognitiva, linguistica, motora, espiritual, artistica) y fortalecen los aspectos

que facilitan la adquisicion de conocimientos y la solucién de problemas.

En torno a la Educacién Bésica, se difunde el desarrollo de habilidades
comunicativas en el educando que le permitan expresarse correctamente (articulo
20, literal b), asi como tener acceso a la formacién artistica a través de la literatura
(articulo 21, literal I). De igual manera, en los objetivos especificos de la educacion
basica para el ciclo de primaria y secundaria, se enfatiza en el desarrollo de las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente mediante mensajes complejos, orales y escritos. Objetivos
gue coinciden con el propésito de este proyecto de investigacién, aportar a la
formacion de lectores criticos y reflexivos a traves de la conversacion formal literaria,
para hablar bien de los libros que leen los estudiantes y de las diversas situaciones
gue viven en sus contextos, otorgandole gran relevancia a la utilizaciéon de la

lengua como medio de expresion literaria, a la produccion significativa de textos y a
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la argumentacion, tal como se evidencia en el articulo 22 literales a y b

respectivamente.

El estudio se sustenta igualmente, en lo referido al Titulo V, Capitulo 1, articulo 92
Formacién del educando y se toman aportes de los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana expedidos en Santa Fe de Bogota 1994. Por medio de ellos, se
estipulan los fundamentos desde los cuales se debe orientar el uso y conocimiento
del lenguaje en la escuela y se establecen los indicadores de logros por conjunto de
grados. También son importantes los capitulos dos y tres que mencionan la
importancia del rol del docente, por ser uno de los actores de esta investigacion. El
observar su practica pedagogica y las acciones llevadas a cabo en el aula de clases,
al realizar actividades de lectura y conversacion de cuentos con sus estudiantes, fue
uno de los objetivos a alcanzar durante el proceso. En el capitulo tres, el cual invita a
hacer una reflexion de la concepcion del lenguaje y las habilidades leer, escribir,
hablar, escuchar, se cita a Humberto Eco para hacer explicito el concepto del acto de
leer y se especifica el concepto de lectura, lectura critica y mediacion del docente en
el campo de la literatura (M.E.N, 2006), concepciones que hicieron parte de las
categorias y subcategorias de analisis en este proyecto de investigacion.

En este mismo sentido, se considera que el desarrollo de las competencias,
especificamente la literaria, es de suma importancia en los procesos de construccion
de sistemas de significacién (capitulo cuarto), y se hace énfasis nuevamente en el
estudio de la lectura y la oralidad para alcanzar niveles de significacion. También se
aborda lo correspondiente a la conceptualizacion del proceso lector a través del
enfoque de la significacion para la ensefianza del lenguaje en la relacién lectura-
lector- texto- contexto. Para finalizar, el capitulo aborda el didlogo entre los textos
como una posibilidad de trabajo con la literatura, por ende se parte de la concepcion

de que dialogar con los textos es hablar sobre ellos y como expresa Chambers
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(1993) “nosotros no sabemos lo que pensamos de un libro hasta que hemos hablado

de él’.

Resulta pertinente la seccion primera de los Lineamientos Curriculares mencionados
anteriormente, pues resalta el disfrute de cuentos y poesias para que el educando
se apropie de ellos como herramientas de expresion. De otro lado, la segun da
seccion menciona la comprension y disfrute de los cuentos, mitos, leyendas y
retahilas como producciones de la cultura. Se hace énfasis en las secciones
anteriores porque resaltan el valor de la literatura como manifestacion estética en la
que estan presentes los elementos de las culturas locales como elementos
universales. La literatura “es un testimonio irremplazable de la variedad de

experiencias propias del ser humano” (Rodriguez, 2008).

En el documento Estandares Basicos por Competencias, se contemplan los factores
a tenerse en cuenta en la evaluacion del area de humanidades y lengua castellana
asi: proceso de construccion de sistemas de significacion, proceso de interpretacion
y produccion de textos, procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje y al
papel de la literatura y los principios de interaccién y procesos culturales implicados
en la ética de la comunicacion. A su vez, el documento anterior destaca la inmersion
en una pedagogia de la literatura, la cual obedece a diferentes aspectos dentro de
los que se vislumbra la necesidad de consolidar una tradicion lectora, el gusto por la
lectura, desarrollar en el estudiante la capacidad de formular juicios sustentados
acerca de los textos (esto es interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimensién).
Plantea una vez mas la trascendencia del desarrollo de las habilidades para
expresarse a través del lenguaje y relacionar la vida cotidiana con la escuela, en
donde se permita incrementar la espontaneidad y la reflexion. Este componente
significa Saber y Saber Hacer, en donde los estudiantes usan sus capacidades de

manera reflexiva para enfrentar problemas de su propia cotidianidad.
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Por tener doce instituciones educativas del Distrito Capital vinculadas a esta
investigacion, se concluye la revision de los documentos legales, concentrando la
mirada en el documento de Reorganizacion curricular por ciclos expedido por la
Secretaria de Educacion de Bogota. Dicho documento determina siete aprendizajes
bésicos, para replantear en los colegios de Bogot4 y una articulacion curricular por
procesos en los cinco ciclos; a estos aprendizajes se les ha denominado
Herramientas para la Vida (HV). La primera herramienta es: leer, escribir y hablar
correctamente, por considerar que es un eje articulador que facilita la apropiacion
de conocimientos fundamentales para desenvolverse en el mundo de hoy, potencian
las habilidades y capacidades para resolver con éxito situaciones y afianzan

actitudes imprescindibles para vivir en sociedad.*

De la revisién a los documentos presentados anteriormente, se concluye que leer,
hablar y escribir son tres verbos que orientan tres procesos imprescindibles en la
perspectiva de formar a las nifias, los nifios y los jévenes como seres humanos
integrales capaces de dar cuenta de sus actos mediante el uso correcto de la lengua
materna y la literatura, trascendiendo lo meramente cognitivo para contemplar la
dimension socio afectiva, lo cognitivo y socio afectivo como aspectos que determinan
una educacion de calidad. De esta mirada sucinta, se infiere la importancia que tiene
para la educacion la conversacion como herramienta didactica que propende por la
formacién de un lector critico capaz de leer para hablar de lo que lee, escuchando a
otro y a otros para construir con propiedad, un sentido mas amplio de los textos

como referentes del mundo en que viven.

11 . . s . .
Sobre la propuesta de reorganizacion curricular por ciclos se puede consultar el documento de referentes
conceptuales y metodoldgicos, 22 edicion. Disponible en la pagina web de la SED.
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2.2. REFERENTE TEORICO

Tomando como punto de partida los objetivos planteados en la investigacion, se
construye el referente tedérico para hacer una aproximacion entre la teoria y la
realidad educativa que conduzca la focalizacion del problema y sus alternativas de
solucion a partir de las categorias y subcategorias que emergieron durante el
proceso investigativo. Son pertinentes en este referente los temas de la oralidad, la
lectura y la escritura; el ambiente de lectura como predmbulo a la conversacion
formal literaria; el enfoque de la estética de la recepcion para la ensefianza de la
literatura; el valor del cuento como género literario que alimenta la conversacion; el
rol del docente como mediador del proceso de lectura; la conversacion formal
literaria; la formacion de un lector critico en el marco de la conversacién y la

evaluacion formativa.

2.2.1. ORALIDAD, LECTURA, ESCRITURA Y CONVERSACION

En el mundo de hoy siempre se esta hablando, leyendo y escribiendo, “en todos los
lugares hay, letras, palabras, frases, textos, grafitis, pantallas electrénicas, avisos en
las paredes, anuncios luminosos, objetos que deben ser leidos e identificados: se ira,
por ejemplo, a ver la pelicula Aliens a la sala de cine numero 3 en el centro comercial
Santa Lucrecia, en el asiento 4 de la fila 6 en la funcién de las 9:30. Y, claro, todos
estos lugares tienen que ser leidos para poder ser usados y habitados. Luego hablar,
leer y escribir no es mas que una forma humana de habitar el mundo sobre el cual se
pueda tener un minimo grado de control” (Cajiao, 2006). En este contexto, es
importante examinar cOmo se desarrollan estas practicas en la escuela, pues se
sabe que para enfrentar la vida en el mundo contemporaneo no se trata de hablar
para repetir, ni de leer para decodificar el codigo alfabético, ni de escribir para copiar
un texto; se trata de usar el lenguaje hablando, leyendo y escribiendo, para

comprender lo que las palabras desencadenan en el cerebro de cada persona, los
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sentimientos que convocan, los pensamientos que mueven y las acciones que

orientan.

Por ello, uno de los desafios de la educacion esta en desarrollar en los estudiantes
desde el preescolar hasta la educacion media, la competencia comunicativa a
través de todas las areas béasicas del conocimiento, pero muy especialmente en el
area de humanidades y lengua castellana. Competencia que ha de trabajarse en tres
dimensiones del lenguaje: socio-afectiva, cognitiva y fisico creativa®, logrando que
ellos puedan leer, escribir y conversar a fin de apropiarse de herramientas que les
permitan asumir un papel frente a la sociedad. Sobre lo anterior, la autora Lucy
Mejia de Figueroa, en su texto: Aproximacion a un modelo interactivo de lectura, un
enfoque semantico-Comunicativo, sostiene que “a través de la lengua tomamos
conciencia de nosotros mismos e interpretamos la realidad, nos hacemos personas y

adquirimos un papel social” (Figueroa, 2001).

El desarrollo de la oralidad, la lectura y la escritura como practicas comunicativas que
obedecen a procesos en el tiempo, para el desarrollo de la subjetividad y el intelecto,
conduce a los estudiantes a que sean promotores de su propio aprendizaje,
mediante el desarrollo de habilidades que les ayuden comprender los procesos que
los constituyen como sujetos del lenguaje en la dimensién de lo humano: identificar,
describir, relacionar, explicar, comprender e interpretar para expresarse y dar a

conocer sus opiniones y argumentos.

Walter Ong J. en su libro Oralidad y Escritura: Tecnologias de la Palabra, considera
‘la palabra articulada como poder y accion” “Las palabras son sonidos. Tal vez se
las llame a la memoria, se las evoque. Las palabras son acontecimientos, hechos”
(1999). Este fundamento da a conocer la importancia que tiene el lenguaje oral a
través de la conversacion como condicion para hablar y escuchar. La oralidad, es

un acto de materializacion del lenguaje a través del habla. Hablar es construir

2 . . . . . . .
Sobre las dimensiones del lenguaje se puede consultar el documento, Reorganizacion curricular por ciclos,

referentes conceptuales y metodoldgicos. (2010). Secretaria de Educacién de Bogota.
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sentido, se trata de un proceso complejo que implica una postura pragmatica donde
el hablante selecciona informacion, un léxico determinado y lo adecua segun su
interlocutor. Ong, afirma que existe una oralidad primaria en el sentido de una
sociedad que se comunica a través del habla exclusivamente y donde no existe la
escritura; en contraposicion con la oralidad secundaria, la que nos corresponde vivir
ahora, aquella que estd mediada por la escritura y las tecnologias de la

comunicacion; este es el terreno de la conversacion.

Si bien la oralidad esta presente en la actividad de ensefianza (Calsamiglia y Tuson,
1999:79), tradicionalmente es el profesorado el que tiene la palabra y despliega su
discurso para ejercer la mediacion entre el saber contenido en los textos escritos y el
estudiante que debe aprender a comprender la informacién, relacionarla con su
informacion previa sobre el tema y contrastarla con otras informaciones posibles. Se
trata, en la perspectiva de la conversacion (objeto de estudio de esta investigacion),
de devolver la palabra al estudiante para que junto con el docente, se construya
como sujeto de discurso, capaz de hablar para compartir con confianza, temeroso en
un comienzo, pero luego mas seguro de lo que siente y piensa, frente a lo que lee y

escribe.

Es en el aprendizaje de la oralidad, la lectura, la escritura y la conversacion en el
nivel del preescolar, basica primaria, secundaria y media, donde el docente de
humanidades y lengua castellana, como sujeto mediador, inicia el proceso de
desarrollo de estas habilidades comunicativas, por medio de la literatura, permitiendo
a los estudiantes expresar lo que les gusta y no les gusta; lo que los sorprende y
confronta, dando a conocer su pensamiento respecto a algo. Quien esta dispuesto
a conversar formalmente sobre un texto literario, esta expuesto necesariamente a

leer y escribir.

Segun Aidan Chambers en su libro Dime, conversar es ayudar a los nifios no solo a
que lean, sino a que hablen bien de lo que han leido y al mismo tiempo aprendan a

escuchar bien. Sin embargo, hablar y escuchar bien hace referencia a términos mas
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profundos. Hablar bien significa tener claridad sobre el tema de conversacion,
significa organizar ideas, hacer buen uso de las palabras y del lenguaje, no
Gnicamente hablar de aspectos positivos de lo leido, o narrar con precision lo
expuesto en los libros. Escuchar bien significa integrar y adquirir nuevos
conocimientos, darle importancia a lo que dice el otro; el acto de hablar implica

concluir, adaptar, omitir, relacionar y afirmar nuevos conceptos y temas.

Cecilia Bajour en su libro Oir entre lineas, refiere la nociobn de esta competencia
comunicativa al uso del lenguaje nuevamente en cuatro habilidades: hablar, escribir,
leer y escuchar; expresando: “escuchar asi como leer, tiene que ver con el deseo y
con la disposicion a recibir y valorar la palabra de los otros” (Bajour, 2010). Este
proceso linguistico condiciona la comprension del pensamiento en los estudiantes y
la obtencion de criterios y reflexiones sobre lo escuchado, hablado, leido, escrito y
conversado, dando un verdadero sentido en la practica al antes, durante y después

de la lectura como proceso.

Maria Eugenia Dubois (1991) afirma en su libro El proceso de lectura: de la teoria a
la practica que “os cambios que han tenido las concepciones teoricas de la lectura,
inciden en las relaciones entre teoria y practica pedagogica. Invita en su libro a
revisar los tres paradigmas desde donde la escuela y los docentes han orientado la
ensefianza y aprendizaje de la lectura: como conjunto de habilidades, como proceso
interactivo y como proceso transaccional, paradigmas relacionados con el desarrollo

positivista de la ciencia, especialmente la fisica clasica y la moderna.

La lectura como conjunto de habilidades, remite a una ensefianza mecanicista
emparentada con el desarrollo de habilidades centradas en el aprendizaje para la
decodificacion y no en el proceso. El problema se analiza desde la Psicologia
conductista atendiendo a tres aspectos: el conocimiento de las palabras, la
comprension orientada al significado literal del texto y la evaluacion. El conocimiento,
la comprension y la evaluacion, buscan esencialmente que el lector extraiga el

significado del texto atendiendo a lo literal, inferencial y critico textual.
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La lectura como proceso interactivo recibe el aporte de la psicologia cognitiva y la
Psicolinguistica, la problematica en este paradigma se plantea en la relacién
pensamiento- lenguaje. Se concibe su ensefianza y aprendizaje como un proceso
por la busqueda del sentido del texto en la relacion lector-texto, gracias a la teoria de
los esquemas como representaciones mentales del ser humano que movilizan los
procesos cognitivos frente al texto que se lee. La lectura se mira en este paradigma

fundamentalmente en la dimension cognitiva.

En el tercer paradigma, la lectura como proceso transaccional, recibe el aporte de la
teoria literaria, la sociologia y la antropologia. Se comprende la lectura como un
proceso particular en el tiempo que ocurre en una relacion reciproca o de transaccién
entre el lector, el texto y el contexto, en circunstancias también particulares, a partir
de lo que el lector siente, piensa y vive durante el acto de lectura y lo que se lleva o

construye después de haber leido el texto (Rosenblatt, 2002).

En la relacion lectura de cuentos y conversacion formal literaria, se asume la lectura
como proceso transaccional por considerar que atiende al desarrollo de una
competencia comunicativa en las tres dimensiones que construyen a un estudiante
como ser humano y sujeto del lenguaje: socio afectiva (lo que siente y vive el
estudiante al leer un cuento u otro tipo de texto), cognitiva (lo que construye después
de haber leido el cuento), recreativa ( lo que recrea para su propia vida como una
experiencia significativa). Si leer es conversar, nada mas formativo que una lectura
en voz alta por parte del docente; Vasquez (2008) afirma que saber leer, saber crear
con la palabra una magia, una melodia, una seduccion con la voz, es uno de los
aspectos que mas genera en los estudiantes el gusto, el deseo por leer y de hecho el

deseo por conversatr.

A diferencia de la oralidad que se aprende naturalmente, por oido, la escritura,
(siguiendo a Vigotsky), es una tecnologia de la mente. Tiene que ver con el

desarrollo de las ideas y en esa medida es un proceso lento, progresivo y diferencial.

30



La escritura tiene relacién con el pensamiento, afecta nuestra manera de conocer,
luego no es un mero problema de redaccion, de copia, de recorte y pegue. En
palabras de Ong, la escritura reestructura la conciencia, nos hace conscientes de lo
gue somos y podemos llegar a ser cuando se trata de desarrollar el intelecto. La
escritura es un proceso social e individual de configuracion del mundo donde se
ponen en juego saberes, competencias e intereses determinados por el contexto

socio-cultural y pragmatico (Ministerio de Educacién Nacional, 1996).

Las practicas de lectura, escritura y oralidad se dan en ambitos e instituciones
particulares. Cada comunidad, cada ambito y cada institucién usan el discurso de
manera particular, segun su identidad y su historia: Los propésitos con que se usan
son irrepetibles y trascienden la escuela; el rol del lector, el expositor, el escritor
varian; la estructura de los textos, las férmulas de cortesia son las especificas de
cada caso; el razonamiento y la retorica también son particulares de la cultura, asi

como el Iéxico y el estilo.

Luego hablar, leer y escribir son procesos complejos que de buena manera se
cierran con la muerte; por esta razon la escuela y fundamentalmente los docentes
han de hacerse conscientes de su rol como mediadores de estos procesos en el aula
de clase, por ser ejes articuladores del curriculo que determinan la formacion integral
de los estudiantes en tanto contemplan las dimensiones del ser humano, atendiendo
a los fines de la educacibn en Colombia para formar ciudadanos altamente

alfabetizados.

Finalmente, se concluye que la oralidad, lectura, escritura y conversacion es un
proceso transaccional, interno, inconsciente, individual con ritmo propio y reflexivo.
Una simbiosis del texto con el lector, en el que tiene en cuenta un antes, un durante y
un después de la lectura. De esta forma la mision de expertos y principiantes
maestros es lograr ser guias y facilitadores para formar lectores competentes,

autdénomos, criticos, y asi darle un sentido significativo y valioso a la lectura.
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2.2.2. EL ENFOQUE DE LA ESTETICA DE LA RECEPCION PARA LA
ENSENANZA DE LA LITERATURA Y LA FORMACION DE UN LECTOR
CRITICO

¢ Qué implica para la escuela aplicar el enfoque de la teoria de la estética de la
recepcion, para la ensefianza de la literatura en la perspectiva de formar un lector

critico?

Responder a este interrogante, en el marco de la investigacién, amerita entrar a
reconocer, reflexionar y cotejar los conceptos de literatura, cuento, lector y enfoque
para su enseflanza, conceptos que se constituyen en soporte para el esbozo de una
didactica de la conversacion como se vera al final de este informe, con miras al
empoderamiento de los textos literarios que se leen en la clase de humanidades y
lengua castellana y de los que se habla de manera informal y formal (Chambers,
1993) y que entran a formar parte de la vida del lector, (Jauss, 1967). Miremos

entonces:

Para resignificar el concepto de literatura con el que los docentes de humanidades y
lengua castellana trabajan la lectura de los cuentos sobre los que se conversa, es
pertinente partir de su origen etimolégico. Del latin littera, que quiere decir arte que
se ocupa de la palabra oral o escrita. Caracter de escritura, letra, relativo a la lectura
y la escritura que trasciende a la oralidad y el discurso. Vemos como este concepto
remite al docente a ocuparse de la palabra hecha lectura y escritura para trascender
una oralidad primaria (Ong, 1999), en el sentido de una sociedad que se comunica
exclusivamente a través del habla porque no existe escritura, para pasar a una
oralidad secundaria que es la que nos corresponde vivir ahora, aquella que esta
mediada por la escritura y las nuevas tecnologias de la comunicacién como la radio,

el teléfono, la television, el video Yy el internet.

En el campo de la estética, la literatura se caracteriza como una obra de arte y se

clasifica en el quinto lugar dentro de las obras artisticas, su esencia es leerla,
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escribirla, apreciarla y disfrutarla. Como objeto estético una obra literaria puede
configurarse de una manera distinta segun los actos de lectura realizados por
distintos lectores en diferentes momentos de la historia de la obra literaria. Un lector
puede acercarse a ella a través de los diferentes textos literarios, para el caso que
nos ocupa, interesa el cuento como punto de encuentro entre la literatura infantil,
juvenil y el mundo de las nifias, los nifios y los jovenes, porque como afirma Gemma,
Lluch (2005) “Los nifios y los jovenes necesitan protagonistas infantiles y juveniles
para sentirse identificados con aquellos que les ayudan a saber como se vive una
experiencia que a menudo los asecha. Personajes sombras que podrian ser ellos
mismos o algunos amigos cercanos... La literatura infantil y juvenil segun Lluch,
propone multiples aventuras por mundos mas o menos exoticos poblados de nifios y
adolescentes que aman, sufren, viven y estudian de manera similar a sus lectores”
(Lluch, 2005).

Se define el cuento como una composicidén narrativa breve, que trata hechos de la
vida real o ficticiay que esté escrito en prosa. Se caracteriza por ser sintesis de una
imagen o de un hecho significativo capaz de generar una tension, de actuar en el
lector como una especie de apertura que proyecta, como lo menciona Cortazar, “la
inteligencia, la sensibilidad hacia algo que va mucho mas alld de la pequefna
anécdota que se cuenta”. He ahi la importancia que tiene el cuento en una didactica
para la ensefianza de la literatura, la lectura y la conversacion. Retomando las
palabras de Louise Rosenblatt, formar un maestro para que ensefie literatura, es
formarlo como lector de literatura, para que abra un espacio donde las vidas y
emociones individuales se compartan y discutan de manera razonada, ese es el
lugar de la literatura y la conversacion formal literaria en la perspectiva de formar un

lector critico.

Es por esta razon, que se requiere al interior de la escuela cualificar la practica
pedagogica del docente como mediador que planea, disefia y ejecuta su intervencion

en el aula, a laluz de una concepcion clara de literatura, de lector y de cuento, para

33



que los nifios, las nifias y jovenes sean los primeros beneficiados en la
transformacién de su mundo, su pensamiento, su actitud critica humana, mediante la
apropiacion de los textos que se leen o leeran en el aula. Son los docentes quienes
tienen esa responsabilidad educativa con las nuevas generaciones, despertar la
conciencia de los educandos para un desarrollo en la formacion holistica y el disfrute
de las actividades, didacticas renovadas que aseguraran los procesos de ensefianza
y aprendizaje de la literatura, no de manera natural o intuitiva, sino conscientemente
planeada, para que el lector, bien sea el nifio, la nifia o el joven, se apropien del
contenido de un texto completo y no fragmentado, para abrir la puerta y entrar al
mundo fenomenolégico® como lo explicita Jauss, del sentir, del vivenciar y tomar
para si el pensamiento que brinda el escritor en su obra (poiesis), yendo mas alla de
la decodificacion, para construir sentido y dar respuesta a los interrogantes que
surjan en el interior de ese lector particular, gracias a la claridad que se va dando en
el acto del habla, platica o conversacion formal e informal al comunicarse con sus
otros iguales, dandose a conocer y poniendo a consideracién de esos otros su propio

pensar, (aisthesis).

Entonces, la ensefianza de la literatura necesita comprenderse en el marco de los
paradigmas que han estudiado la naturaleza y la esencia de la obra literaria. En un
comienzo se dio gran importancia al estudio del autor en relacion con su biografia y
produccion literaria; abundaban en los libros de texto los grandes listados de autores
con sus respectivas obras. Luego dicha ensefianza, el énfasis se centré en la época
en que se desarrollaba la obra, y asi la ensefianza tenia que ver mas con la historia
que con la obra misma. Mas adelante, con la influencia de la escuela del
estructuralismo y formalismo, se orientd la ensefianza al conocimiento de la obra
literaria. Actualmente se privilegia el enfoque de la estética de la recepcion o teoria
de la interpretacién, que reconoce el papel del lector como quien completa el sentido

de la obra que lee. Surge en 1967 en Alemania y es Hans Robert Jauss (1967) el

* Ambito filoséfico rama de la Metafisica, consistente en estudio de los fendmenos manifestados en la
conciencia. (Diccionario de filosofia, 1996).
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promotor e iniciador del desarrollo de este enfoque que replanteara el paradigma de
produccioén y recepcion de las obras literarias. Se sustenta en siete principios:

PRINCIPIO N° 1: LA OBRA LITERARIA ES TIEMPO HISTORICO

El origen de la literatura se dio primero de forma oral y mas tarde codificada, o
sistematizada, ejercicio que hoy llamamos escritura; por este tiempo el pensamiento
tenia como centro al escritor y al lector como un intérprete, que avanzaba haciendo
uso de la hermenéutica para el alcance de su cometido. Se sigue en el devenir
histérico de la literatura, la aparicion de la critica y cobra importancia la recepcién de
la obra literaria como lo hicieron los antiguos griegos; Aristételes que nos ilustra
desde la imitacién y la poesia, la retdrica y el sentir estético ( 336 a. C. ) que se
constituye en el culmen en la escalera del gusto para despertar los sentidos al
vivenciar la obra de arte. Pero este paradigma fue reemplazado por uno nuevo, el
paradigma positivista, que hablara de la naturaleza del texto y la praxis cientifica,
necesaria para que una afirmacion se vea comprometida en su comprobacion

cientifica a nivel material.

Es asi, como hoy por tradicibn hemos estado inmersos en limitaciones, que se nos
han impuesto desde un historicismo objetivo, impedimento que obscurece el
reconocimiento “del texto, contexto y pretexto para la deconstruccion literaria”
(Gadamer, 2002).

Por tanto, direccionar la historia de la literatura; promotora de un desenvolvimiento
que llegue a superar al historicismo objetivo, determinard que el lector puede
vislumbrar las posibilidades y contextualizacion de la obra en el tiempo en que fue
producida, y retraerla al tiempo en el cual se recepcione, para entrar en los
presupuestos de verdad que se va dando a partir del horizonte de expectativas,

concretizado en la vida real.
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PRINCIPIO N° 2 EL HORIZONTE DE EXPECTATIVAS DEL LECTOR

“La estética de la recepcion recupera al lector como lector activo, permitiéndole un
aprendizaje significativo”. (Otros, 1999). En éste horizonte de expectativas, el autor,
al proponerse la creacion de una nueva obra, conserva unos antecedentes que ha
meditado y que le aseguraran la acogida, con la que el receptor (lector), podra llegar
a identificarse, apropiarse, empoderarse y hacerla parte de su vida y de sus

experiencias para entrar a recrearla con otras lecturas que haya realizado.

Ademas en este principio, se puede determinar “un acto de doble faz, que incluye el
efecto producido por la obra de arte y el modo en que su publico la recibe” (Dafgal,
2002). Esta modalidad de acogida restituye todo valor a la funcion activa del lector, si
se considera que a lo largo de la historia de la literatura, “han sido los lectores los
promotores de la concrecion del sentido de las obras literarias, por no decir que lo
han fijado o establecido” (Dafgal, 2002).

PRINCIPIO N° 3 EMPODERAMIENTO DE LA OBRA Y CREATIVIDAD

Despertar sentimientos, se constituye en el quehacer de la estética. En el campo
literario entrar en este estado de relaciones propias del estructuralismo, y tomadas
por Jauss (1987), propone una nueva acogida del texto por parte del receptor y de
alli una vez apropiado podra desarrollar la capacidad de creacion y la aparicién de un

nuevo texto a partir, del texto que ya hace parte de su fuero personal.

Un lector critico toma para si el texto, y va transformando su mentalidad, con la que
llega a expresar inconformidad, defender sus propias reflexiones, por lo que un nifio
es critico naturalmente o de manera innata (Chambers, 1993), aunque a nivel
pedagogico se dude de esta habilidad. También, con este aspecto se centran las
caracteristicas de género de cada modalidad en la clasificacion de género en el

campo literario. Asi mismo, la concrecion llevara al sujeto lector (receptor) a valorar y
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estimar la obra que recibié, comparandola con otras; de aqui surge la critica, a través

de la comparacioén en la relacion historica de contextos.

PRINCIPIO N° 4 LA HISTORIA Y LA ESTETICA COMPLEMENTAN LA
COMPRENSION

Jauss sigue explicando que cada época construye su concepto de arte, pero que es
posible para los lectores del presente transgredirlo y jugar con los diferentes sentidos
gue puede adquirir la obra a través del tiempo. La literatura es un proceso dindmico
entre el autor, el texto y el lector, cumplen un proceso de interrelaciones. Se debe
analizar cada época segun la jerarquia propia y momentanea, y no pretender
generalizar sus categorias. El proceso historico de la obra literaria, las circunstancias
qgue llevaron a su creacion y la entronizacion en el ambito social que valida y que
confronta la experiencia estética para la transformacion de las experiencias, en
experiencias vitales Unicas y particulares, que haran del receptor un ser social,
asegurando el desarrollo critico de su propia realidad. De otra parte, cada
conglomerado social determina la valoracién y la division de géneros literarios
(Rodriguez, 2000); de acuerdo a esa valoracion, se determina la interpretacion
sincrénica y diacronica de la historia de la literatura, ello hara que se llegue a una

mejor comprension de la obra literaria.

PRINCIPIO N° 5 EL METODO

Un enfoque para la ensefianza de la literatura y de la lectura, necesita de un tipo de
lector y por ende de un tipo de lectura (otros, 1999), Bajo este pardmetro se
configura un lector que se hace relector y con pasién de artista y espiritu de
cientifico, llega al disfrute de la obra de arte en la lectura, la escritura y el desarrollo

de la critica.
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Ademas de hacer posible una serie de implicaciones en la mentalidad y en el
acercamiento del joven o el nifio a la literatura, también, le abre posibilidades de un
desarrollo en su capacidad de creacién, puesto que una vez el receptor se ha
apropiado del texto, puede transformarlo o reestructurarlo en un nuevo texto; por
ello, la importancia es mayudscula al permitir no solo la interrelacion autor- obra-

publico, o la triada mensaje-receptor-emisor en la teoria de la comunicacion.

En palabras de (Jauss, 1967), “la necesidad de historizacion del fenébmeno literario
nos conduce a replantear la serie literaria, que consiste en la introduccion de un texto
en un grupo comun de manera sincronica y diacrénica”; con ello se reconoce su

ubicacion e importancia historica en el contexto literario.

Con el movimiento de enciclopedismo, en el siglo XVII, se da cabida al seriado que
hoy toman; el cine, la television y la informética en general. La literatura, por ser un

acto humano, se mueve y evoluciona a la par del tiempo y las culturas.

PRINCIPIO N°6 DE LA REPRESENTACION DIACRONICA Y SINCRONICA

El autor no se queda ahi, sino que hace notar la necesidad de cortes sincrénicos
emanados del estudio diacrénico de una obra literaria, para descubrir todos los
aspectos que la antecedieron en la relacion con los textos anteriores, en procura de
reconocer el sistema referencial dominante en un momento historico de la literatura.
Asi las cosas, sera posible que surja una nueva forma de historiografia. Esta nos
introducird en una nueva caracterizacion de esa época, a la que pertenece la obra
literaria, al igual que el pensamiento colectivo en el que se desarrolld el autor y las
implicaciones sociales, culturales y modelos de pensamiento del autor y mas tarde

del receptor.
PRINCIPIO N°7 EVOLUCION HISTORICA

En este contexto el receptor, el emisor y el mensaje, se constituiran en la base de

toda vivencia estética, desde el punto de vista fenomenologico, de las
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particularidades propias de la literatura, a través de un sistema relacional que rige los
convencionalismos histéricos en la serie literaria, gracias a ello es posible la
reconstruccion del horizonte de expectativas con lo cual podremos estudiar la
experiencia literaria, fundamento de esta nueva concepcion de la historia de la
literatura, propuesta por Jauss y mas tarde, replicada por la escuela de Constanza,
continuando hoy en un devenir histérico no objetivo, con tendencias en alta escala al
subjetivismo, a la particularizacion del receptor que se une al emisor en un

pensamiento colectivo que le lleva a ser, aqui, ya, ahora.

2.2.3. MAESTRO Y ESTUDIANTE SUJETOS DE UNA DIDACTICA DE LA
LITERATURA

La escuela es, por principio, el espacio comunicativo privilegiado para formar en los
valores, en la autonomia y en el ejercicio del pensar. Por tanto, replantear la
ensefianza de la literatura a partir del enfoque de la estética de la recepcién, pone al
docente en la disyuntiva de quedarse en una concepcion de literatura permeada por
el paradigma positivista de las ciencias o asumirse como lector critico de su practica
pedagdgica para dar de leer a otros obras completas y no fragmentos, retomando el
cuento como texto literario obligado, para iniciar y consolidar actitudes positivas de
los estudiantes como lectores que leen, releen y conversan de acuerdo con sus
fortalezas o carencias culturales y linglisticas. La lectura de cuentos permite
cimentar el nivel profundo de la lengua no solo en las reglas basicas de la ortografia,
morfologia, sintaxis y léxico, sino en el contenido comprension e interpretacién de los

textos.

Aidan Chambers en su enfoque Dime (1993), devela el perfil del maestro mediador
en unas caracteristicas basicas como la tolerancia, la empatia con los nifios, nifias y
jovenes, el escuchar, el observar, la disposicion para indagar, la agilidad en el

desarrollo del proceso, aprovechando todo lo que se diga, los cuchicheos de los
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estudiantes. Es desde estas caracteristicas que el maestro de humanidades y lengua
castellana creard un vinculo con los estudiantes, como manifiesta (Rosenblatt,
2002), sea cualquiera su forma-poema, cuento, novela, biografia, ensayo, la
literatura vuelve comprensibles las miradas de formas en las cuales los seres
humanos hacen frente a las infinitas posibilidades que ofrece la vida con un vision
critica (Rosenblatt, 2002).

2.2.4. EL AMBIENTE PARA LA LECTURA Y LA CONVERSACION

"Pensar la lectura y la conversacion en el marco de un modelo curricular por
procesos, supone entender la escuela y concretamente el aula de clase de lengua
castellana como un espacio simbdlico y comunicativo en el que ocurren unas
acciones intencionadas pedagodgica y didacticamente, pero donde a la vez ocurren
otras acciones no intencionadas, no determinadas a priori” (Ministerio de Educacién
Nacional, 1996). Una de las acciones intencionadas en el caso de la lectura y la
conversacion es el ambiente donde estos procesos ocurren, “ambiente entendido no
s6lo como el espacio fisico en el que los sujetos: docentes, estudiantes y comunidad,
construyen proyectos comunes y se socializan alrededor del desarrollo de saberes y
competencias, construccion de formas de interaccion, desarrollo del sentido

estético...”(Ministerio de Educacion Nacional, 1996).

Es en este ambiente que se favorece “la accidn educativa entendida como una
practica de interacciéon simbdlica, de intercambio y reconstruccién cultural, de
construccion de sentido mediada fundamentalmente por el lenguaje” (Ministerio de
Educacion Nacional, 1996), en donde los sujetos involucrados directamente en este
proceso, el docente y el estudiante, son parte activa y fundamental para lograr la

interaccion e intercambio de saberes culturales e intereses.
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Luego para describir las formas, los momentos y los aspectos relevantes que
configuran la conversacion formal literaria como una educativa, es necesario
generar un ambiente propicio, para que la lectura, como antesala de la
conversacion, se desarrolle como se mencioné en el apartado anterior, mediante un
proceso de transaccion particular en el tiempo entre un lector, un texto y un contexto,
constituyéndose de esta manera para el estudiante, en una experiencia constructiva
y enriquecedora. Para que esta experiencia suceda, deben tenerse en cuenta dos
condiciones muy importantes: la disposicion (el lector dentro de si mismo) y la
circunstancia (su entorno). Esta idea es realmente importante porque indica que,
cuando hablamos de ambiente, no sélo nos referimos al espacio exterior o al entorno
fisico donde ocurre y transcurre el proceso de lectura y conversacion, sino que
también debe generarse, estimularse, un ambiente propicio al interior del lector. Son
estas dos condiciones las que tendra muy presentes el maestro mediador para
construir el ambiente propicio de acuerdo con el cuento objeto de lectura, el nivel de
escolaridad de los estudiantes, la practica de lectura en voz alta, la seleccién del
tema de conversacion y el disefio de las preguntas generadoras de una
conversacion, que en su comienzo, siguiendo los planteamientos de Chambers,
puede ser informal para luego dar el giro a una conversacion formal literaria donde el
maestro ensefia a leer bien, escuchar bien y hablar bien de los cuentos que se leen

en el aula de clase.

Al hablar del aspecto externo, es decir, la circunstancia, Aidan Chambers describe
muy detalladamente en su libro “Ambiente de la lectura” (1991), cobmo debe ser el
espacio en términos de: la dotacion del colegio (qué libros tienen y como los
clasifican, como es el sistema de préstamo, como se adquieren estos libros, etc.), los
lugares en los que debe y no debe acostumbrarse a leer el estudiante en el colegio,
los momentos adecuados para leer, y la importancia que tiene la presentacion de los

libros (cOmo se muestran para que resulten atractivos).
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En el nivel interno, es el verbo disponer el que da el sentido tanto a la actitud del
maestro como mediador y a la del estudiante como receptor; esto es condicion para
gue haya una verdadera conversacion sobre lo que se lee, que tanto el docente
como el estudiante sean lectores activos y para ello ha de darse una disposicion
mutua. Para Chambers, la lectura como proceso no se da en linea recta, sino que es
ma&s bien un circulo que comienza con la seleccion del material que se quiere leer,
luego pasa a la lectura como tal, y finalmente termina en la respuesta del estudiante
a lo que leyd, para volver a comenzar. Este circulo de la lectura y la conversacion
como una accion de inteleccion que comienza, finaliza y vuelve a empezar, lo explica

Chambers en el siguiente esquema (Chambers,1993):

SELECCION
(Libros en los que se cuenta,
disponibilidad,
accesibilidad, presentacién)

!

ADULTO
FACILITADOR
“LECTURA”
(Tiempo para leer, “Quiero disfrutarlo otra vez”
Escuchar lecturas en voz alta. Conversacion formal
Lectura de uno mismo) Pldtica informal.

RESPUESTA

llustracion 1. Circulo de la Lectura Aidan Chambers

Por lo dicho anteriormente, no se puede desconocer que el ambiente fisico es
fundamental para la lectura y la conversacion, especificamente en el espacio del aula
de clase y el colegio, asi como los lugares que se disponen para leer, el tiempo

necesario determinado para la lectura y por ende para la conversacion, la

42



organizacion del grupo escolar y de la biblioteca de aula o del colegio, la manera
como se presentan los libros, las estrategias que selecciona el docente, el mobiliario
con que cuenta el docente y los estudiantes para disponerse a la lectura, la misma
ubicacion del aula de clase alejada de la contaminacién auditiva. Todos estos
factores cuentan cuando se trata de generar un ambiente favorable para propiciar,
orientar y acompafiar un proceso de lectura y de conversacidbn como préacticas

comunicativas centradas en la oralidad y la misma escritura.

Cerrar esta revision del concepto de ambiente que se constituyé en una subcategoria
de analisis en esta investigacion, trayendo a colacién las puntualizaciones de Alicia
Camilloni en relacién con las situaciones, tareas y experiencias de aprendizaje en la
didactica general y de las disciplinas ( 2011). Una y otras, afirma Camilloni, atienden
al problema de las actividades de ensefianza y de aprendizaje, respondiendo las
preguntas ¢A quién ensefiar? ¢Como? ¢ Por quée? ¢Para qué? ¢A quién? ¢Cuando?
¢, Como? ¢(Dbnde? Y observa en su experiencia investigativa, que estas preguntas
no se responden o se responden a medias al construir una propuesta didactica. Para
esta subcategoria llama la atencibn que la pregunta ¢Donde? relacionada
necesariamente con el ambiente, se responde parcialmente y de ahi la manera
como el docente, en el caso de una didactica de la lectura y la conversacion,
construye un ambiente favorable teniendo en cuenta las condiciones de disposicion
interior del lector y la circunstancia o adecuacion del espacio fisico. Camilloni
considera que este espacio, en el contexto de las teorias del aprendizaje, es un
ambiente educativo de aprendizaje, que es fundamentalmente social y es en este
espacio de lo social, donde el estudiante construye su conocimiento mediante una
experiencia conversacional. Los anteriores planteamientos permiten confirmar
nuevamente la necesidad de aportar a la cualificacion de la conversacion formal

literaria como una didactica especifica en pro de la formacién de un lector critico.
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2.2.5. LA CONVERSACION FORMAL LITERARIA

El proceso de comunicacion es una de las actividades mas significativas del hombre
debido a la influencia que ejerce en su comportamiento y a la importancia que se le
otorga al lenguaje como medio de interaccion cultural. El filosofo Martin Heidegger
escribid “el lenguaje es el templo o la casa del ser” (1979). Por medio del lenguaje el
ser humano conoce el mundo, interactda con él y se forma como ser cultural. “Esta
idea, va mas alla de comprender el lenguaje como comunicacion para abordarlo en el
plano de la significacién, entendida como los multiples caminos a través de los
cuales los humanos llenamos de significado y de sentido a los signos”, (Lineamientos

Curriculares para la ensefianza de La lengua Castellana, 1998).

Bajo esta perspectiva, “el lenguaje y la comunicacion, son dos temas bastante
estudiados en el ambito de la educacion, y su re significacion al igual que la
pedagogia misma, ha determinado cambios importantes en la historia de la
humanidad” (al, 2011). Transformaciones que se han visto reflejadas en las diversas
concepciones que con el paso de los afios y las corrientes pedagdgicas se le ha
concedido a la oralidad y a los elementos prosédicos, paralinguisticos y
extralinglisticos que la integran. Es de ésta manera como el lenguaje oral se
convierte en el medio por el cual se establecen relaciones con el entorno en forma
verbal y no verbal, constituyéndose de ésta manera en un acto comunicativo que se
manifiesta de diversas formas en la construccion de textos orales con usos e

intenciones comunicativas claras y coherentes.

Partiendo de lo anterior, se puede decir que el lenguaje posee caracteristicas que se
exteriorizan en diversas formas de habla. Los actos de habla se conciben como
“actos comunicativos que siendo de preferencia verbal pueden ser también de
naturaleza no verbal, considerados hechos de la interaccion, que sostienen la
relacion entre los interlocutores” (Vion, 1992 ). Una de esas interacciones verbales

es la conversacion, palabra que deriva del latin conversatio y esta formada por el
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prefijo con-(reuniodn), el verbo verteré (girar, cambiar, dar vueltas) y el sufijo tio-
(accion y efecto) (Restrepo, 1995). De acuerdo a lo anterior, “El lenguaje se
transforma en relacion directa con su poder comunicativo, es decir, la capacidad de
promover comunidad, de relacionar personas que cooperan para construir la realidad
social. El lenguaje existe de modo vital y cotidiano en la conversacion” (Villalta,
2009). La conversacion pretende de acuerdo a lo expuesto por el autor, dar cuenta
de un proceso secuencial e interrelacionado de condiciones comunicativas,
secuencias tematicas, intercambios verbales, intervenciones y actos de habla, que
enmarcan y constituyen las posibilidades de significado y sentido de los

interlocutores en un contexto especifico.

El presente estudio toma como referencia los postulados del autor inglés Aidan
Chambers, quien considera que la conversacion puede ser informal o formal. La
investigacion centra su mirada en la importancia de la conversacion formal literaria
como interaccion que se evidencia en el aula de clase, partiendo de los cuentos que
se leen en los niveles de preescolar, basica y media. El autor considera la
conversacion como una estrategia didactica que “lleva a los nifios y a los jovenes a
hablar bien sobre los libros que han leido. Y no sélo a hablar bien, sino también a
escuchar bien”. La conversacibn como herramienta puede conducir a los
estudiantes a formarse como lectores autbnomos, criticos y por ende, como seres

humanos competentes.

El hablar sobre los cuentos es una accion que dignifica al nifio y al joven, es
“‘compartir una forma de contemplacién. Es una manera de dar forma a los
pensamientos y emociones suscitados por el libro y por los significados que
construimos juntos a partir del texto” (Chambers, 1993). A través de la conversacion,
los actos de afirmar, explicar, preguntar, responder y evaluar se tornan comunes en
el ambiente de los nifios y jovenes lectores; el desarrollo de las habilidades
mencionadas los llevara a ser estudiantes competentes y a alcanzar un mayor

desarrollo de sus destrezas discursivas y de produccion textual. Desde estos
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planteamientos, la conversacibn es una herramienta significativa para la

construccion del ser humano.

En “Dime: Los nifos, la lectura y la conversacion”, enfoque que soporta
conceptualmente el trabajo investigativo, el autor considera que es el encuentro con
la lectura de cuentos de la literatura infantil y juvenil, el que abre en primera
instancia, el camino para la formacion de un lector critico, reflexivo que cuestiona,
reporta, compara, juzga y discrimina. Dialogar sobre una obra literaria llega a
convertirse en una actividad valiosa y a su vez prepara a los nifios y jévenes a hablar
bien sobre otras situaciones que viven y a expresarse con seguridad en el contexto
en el cual se desenvuelven debido a que “cuando leemos una obra literaria o que en
verdad hacemos es descubrir diversas maneras de sentir, de padecer, de actuar de

relacionarnos con las cosas y las personas” (Rodriguez, 2008).

El encuentro de mediacion entre los estudiantes, el docente y el texto desde la
conversacion, facilitard la lectura de cuentos en el area de lengua castellana e
incentivaréd la conversacion formal literaria en los diferentes entornos en los cuales
los nifios y jévenes se desenvuelven. La conversacion, segun Chambers es esa
actividad esencial en el proceso de lectura donde, mediante la intervencion de un
docente mediador que acompafia y ayuda a los nifios asi como a los jovenes a
compartir su experiencia de lectura, se da forma a los pensamientos y emociones
suscitadas por el cuento que se lee, construyendo significado tanto de manera
personal como colectiva. Por ello, la literatura desde un enfoque estético y
comunicativo, contribuye a la construccion de ese lector porque le proporciona la
palabra para poder explicitar a través de la conversacion el “efecto” que la lectura de
un texto literario produce en él. Pensando en lo anterior, vale la pena destacar que
“el estudio de la obra literaria debe abordarse teniendo en cuenta el horizonte de
expectativas del lector [...] y la interaccidon entre el receptor y el texto que se da de

manera dinamica; no en un sentido unidireccional” (Jauss, 1971).
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En éste aporte conceptual, es importante tener presente que “Antes de que
podamos conversar sobre un libro necesitamos haberlo leido; antes de que podamos
leerlo, necesitamos elegir un libro que leer. Aquellos que eligen estan ejerciendo
poder” (Chambers, 2007). Con el fin de motivar intercambios comunicativos en el
aula y fuera de ella, se requiere hacer una seleccion de textos que favorezcan la
conversacion. El maestro mediador da comienzo a la conversacion resaltando algun
aspecto especial y planteando cuestionamientos iniciales como preludio a la
discusion, para luego dar paso al primer tema de conversacion a través de las cuatro
preguntas basicas ¢Hubo algo que te gustara?, ¢Hubo algo que te disgustara?,
¢Hubo algo que te desconcertara?, ¢Notaste que hubiera algan patron o conexién?
Parafraseando a Aidan Chambers, podria decirse que es en el ir y venir sobre la
historia, donde se crean expectativas, se especula, realizan comentarios y se
establecen comparaciones entre el mundo del texto y el de sus relaciones con el

contexto.

De esta manera, se da paso a un segundo momento en el que se hace uso de
preguntas generales con el fin de indagar en torno a la experiencia vivida con otros
escritos similares, para llegar al esplendor de la conversacion, por medio del uso de
cuestionamientos especiales que invitan a los actores de ésta, a descubrir rasgosy
peculiaridades que aun no habian sido observadas por medio de interrogantes como
¢Qué personaje te interes6 mas?, ¢En cuanto tiempo creen que transcurre la
historia?, ¢Quién estaba narrando la historia?, ¢Como lo sabemos?: todo con el

objetivo de lograr un acercamiento directo entre el lector, el texto y el contexto.

Por otra parte, aunque las preguntas guian y dan vida a la interaccion literaria, no
tendria igual vigor sin los temas de conversacion; son ellos los que entretejen y dan
sentido al encuentro, propiciando esa actividad especial integral que forma parte del
ambiente cotidiano, “La Conversacion”. Vemos en esta medida, la responsabilidad
gue tienen los formadores de conocer los intereses, gustos y necesidades de sus

estudiantes con el fin de incentivarlos a hablar a otros, a hablar juntos, a hablar de
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lo nuevo, redondear la conversacién, sacar conclusiones y construir significados

para crear nuevos mundos.

2.2.6. EL MAESTRO COMO MEDIADOR EN EL PROCESO LECTOR Y EN LA
CONVERSACION FORMAL LITERARIA

La mision del maestro de educacién preescolar, basica y secundaria es crear
situaciones significativas que lleven al estudiante a construir su conocimiento. “El
desarrollo es un proceso socialmente andamiado, mediado, asistido y guiado en el
gue, en consecuencia, el papel de la educacién y de los procesos educativos es
crucial” (Vygotski, 1978). El ser humano en su proceso de formacion se desarrolla en
cada una de sus etapas gracias a la ayuda que le brindan las personas que se
encuentran a su alrededor. Desde su nacimiento interactia en un mundo que le
proporciona las herramientas necesarias para su aprendizaje, parafraseando a
Vygotsky podria decirse que en el desarrollo cultural del nifio toda funcion aparece
dos veces inicialmente en forma social para luego dar paso al aprendizaje de tipo

individual.

El aprendizaje de la lectura es uno de los alcances mas significativos del ser
humano. Es por ello que el contexto juega un papel determinante en la adquisicion
de las habilidades lectoras determinando en cierta medida el tipo de acercamiento y
experiencia que vivan los estudiantes en sus diferentes etapas de desarrollo con los
textos. La literatura en esta medida pasa a ser el elemento a través del cual se

propician este tipo de experiencias significativas.

Es claro que a todas las personas les gusta que les cuenten historias. Si observamos
en forma detallada a los nifios, nos damos cuenta que aun cuando no se han
apropiado del codigo escrito y no han logrado decodificar los signos gréficos,
expresan su necesidad por conocer qué dice el texto o qué historia se cuenta en él.

En edades mas avanzadas, en el momento en que el nifio comienza a perder interés
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por la lectura, es cuando surge la necesidad de reflexionar en torno a la importancia
del docente como mediador, debido a que es él quien tiene la misién de enriquecer la

historia lectora de cada uno de sus estudiantes y de formarlos como lectores criticos.

En los dltimos afios, el papel del docente mediador ha cobrado gran importancia en
la formacién de habitos y habilidades lectoras. Con respecto a lo que es ser maestro
mediador en procesos lectores se tomaran en el presente estudio como punto de
partida los aportes teéricos de Pedro Cerrillo, quien dedica gran parte de sus
investigaciones a definir lo que implica ser mediador “El mediador es el puente o
enlace entre los libros y esos primeros lectores que propicia y facilita el dialogo entre
ambos” (Cerrillo, 2002).

Esta mediacion es de gran importancia ya que son los adultos los encargados de
acercar a los nifios y jovenes a la literatura y a “recurrir a su experiencia para
interpretar los sucesos narrados, de modo que se fomenta la tendencia a imaginar
historias y a buscar significados [...] un nifio tiene el doble de posibilidades de ser

lector si ha vivido esa experiencia” (Colomer, 2002).

Frente a la figura del maestro como mediador, Colomer (2004), comprende la
mediacion como “la intervencion” que realiza un adulto para acercar a los lectores a
los textos con el propésito de conseguir una comunidad altamente alfabetizada. Este
adulto ha de estar lo suficientemente preparado para que dicha intervencion sea
exitosa. Para esta autora, la mision del docente radica en acercar el texto al
estudiante de una manera agradable, dejando de lado los formalismos de la lengua y
propiciando momentos en los que la lectura sea un espacio de disfrute para el
estudiante y que posibilite encuentros en los que se pueda entablar una

conversacion formal en el aula de clases.

La presente investigacion se fundamenta en el enfoque de Aidan Chambers, quien
considera que la figura del adulto facilitador, funciona de forma bidireccional, pues

afirma en su texto “El ambiente de la lectura” que en este proceso no sélo es el
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maestro quien esta en capacidad de dar, sino que también puede aprender de lo que
los estudiantes producen (Chambers, 1991).

Cuando se pretende ser maestro mediador en lectura, se requiere considerar que
las necesidades e intereses de los estudiantes varian de acuerdo al tipo de
experiencias vividas en su acercamiento a los textos y en ocasiones es la escuela el
anico lugar donde ellos disfrutan de la experiencia de leer. Por ello, es importante
crear espacios donde esa relacion entre los estudiantes, el texto y el maestro se
fortalezca a tal fin de incentivar en los jovenes y nifios el gusto e interés por la lectura
y las capacidades criticas y de abstraccion. En esta instancia, la conversacion formal
literaria se convierte en una estrategia que favorece no sélo la relacion de mediacién
entre el maestro, estudiantes y textos, sino que le brinda al docente la posibilidad de
cualificar su proceso de formacién a través de la lectura de cuentos y el

acercamiento a la literatura.

Con el fin de nutrir esta investigacion, se toman como punto de partida los
planteamientos del autor Pedro Cerrillo en su obra “Libros Lectores y Mediadores”
capitulo Ill, en cuanto a las principales funciones del maestro como mediador desde

la mirada de la conversacion formal literaria (2002):
Crear y fomentar hébitos lectores estables.

Ayudar a leer por leer, diferenciando claramente la lectura obligatoria de la lectura

voluntaria.

Orientar la lectura extraescolar.

Coordinar y facilitar la seleccion de lecturas por edades.
Preparar, desarrollar y evaluar animaciones a la lectura.

Teniendo en cuenta lo anterior, el docente mediador tiene en si una gran

responsabilidad que va desde la seleccion del texto hasta su quehacer dentro del
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aula para asi poder trascender a la vida de los estudiantes, fomentando en ellos el
gusto por la lectura y motivandolos a hablar de los cuentos que leen con otros.

Asi mismo, vale la pena resaltar los requisitos planteados por el autor que debe

tener un maestro mediador (2002):

Ser un lector habitual.

Compartir y transmitir el goce de la lectura.

Tener capacidad para promover la participacion.

Una cierta dosis de imaginacion y creatividad.

Creer firmemente en su trabajo de mediador.

Poseer una buena formacion literaria, psicolégica y didactica.

De la misma manera que el maestro mediador en el proceso de lectura debe
desarrollar ciertas habilidades, existen situaciones en el contexto educativo que
pueden dificultar el adecuado desarrollo de las habilidades comunicativas y de igual
manera la aplicacion de ciertas estrategias que favorecerian la formacion de un lector
critico como lo es la conversacion formal literaria. Las posibles dificultades que se

puedan presentar de acuerdo al autor Pedro Cerrillo son las siguientes (2002).
La tendencia a identificar “libro” con “manual” o “libro de texto”.

La excesiva “instrumentalizacion” de la lectura, es decir, su uso para el aprendizaje

de otros conocimientos: la historia, el entorno, la naturaleza...

La excesiva consideracion de la lectura como una actividad seria y la facilidad con

gue se asocia “seria” con aburrida.
La no siempre adecuada seleccion de lecturas por edades.

La falta de ambiente de lectura en el entorno extraescolar del nifio.
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Las insuficientes dotaciones bibliotecarias escolares y la falta de profesionales

bibliotecarios que atiendan esas bibliotecas.

De acuerdo a lo anterior, es necesario resaltar la incidencia que tiene las
concepciones que posee el docente sobre la seleccién que hace de los cuentos, con

el fin de incentivar la conversacion interior del aula.

2.2.7. MAESTRO MEDIADOR Y LA SELECCION DE LIBROS

El maestro mediador debe ser consciente que tomar la decision adecuada sobre qué
texto leer con los estudiantes, implica tantos procesos previos como competencias
se quieran desarrollar en el estudiante con la lectura del mismo. Aquellos que eligen
estan ejerciendo poder (Chambers, 2007). Por tanto, dicha eleccion debe estar
enmarcada en patrones minimos de respeto y ética hacia el lector que la escuela
desea formar, con el fin motivar la conversacion de los cuentos leidos y la
participacion de los nifios y jovenes en ésta actividad que los llevara a expresar sus

sentimientos, emociones y a construir sentidos.

Para tal fin, Chambers en su libro “Dime: Los nifios y la conversacion” describe
cuestionamientos que se deben tener en cuenta a la hora de seleccionar una obra.
Estos aspectos podrian dividirse en generales y especificos. En el primer grupo tiene
en cuenta aspectos como: tiempo, contexto, gusto de los nifios, experiencias previas
y lecturas que preparen el encuentro con otros autores y obras en el futuro. En el
segundo grupo, Yy destacando el trabajo realizado por el autor con otros docentes, se
plantea la eleccién de textos teniendo en cuenta el tipo de narrador, tiempo narrativo,
estructura en mondlogo o didlogo y teméticas, entre otros aspectos detallados en su

obra.

La seleccion del texto a leer implica la vision de escogencia desde diferentes puntos

de vista que en ultima instancia solo buscan favorecer la formacion del lector. Por
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ejemplo, Mendoza, Antonio y Briz, Ezequiel (2003) en su libro Didactica de la lengua
y la literatura sefialan que dentro del canon literario, la seleccion de obras responde
a rasgos de género, estilo, tematica, intencionalidad, y evocaciones culturales.
Chambers y Mendoza coinciden en la concepcion de la lectura como el disfrute de la
obra literaria. La temética como criterio de seleccién, afirma (Rondon et al, 2011) ha
de acoger temas universales como el amor, la muerte, la guerra, la soledad, la
enfermedad que interesan a los nifios y jovenes de las diversas latitudes, es desde
estas tematicas que se abre un buen espacio para la conversacion y la formacion de
un lector critico que da puntos de vista y asume posiciones frente al drama de la

guerra, la muerte o el amor.

Partiendo de lo anterior, los docentes deben contar con la experiencia de lectores
expertos e investigadores que nutren la experiencia pedagogica y didactica en el aula
y es su responsabilidad, determinar a partir de la vivencia educativa, parametros
para la escogencia de libros en el ambito dentro del cual se desenvuelven los

estudiantes.

En el contexto escolar son diversos los criterios que se tienen en cuenta para la
seleccion de textos. En estudios anteriores realizados en la linea de educacion, se
evidencia como parte de los hallazgos que los maestros tienen en cuenta “los ritmos
de lectura de los distintos grupos, proponen actividades diagndsticas con el fin de
identificar esto, se centran en que el texto que proponen permita la comprension
lectora y que contribuya al desarrollo del trabajo en el aula” (El texto literario y el
contexto escolar, 2010) Finalmente, en los hallazgos, el actual proceso investigativo
se destaca la seleccion de los libros como un factor determinante que propicia la
conversacion formal literaria motivando permanentemente al lector, que inicia su

recorrido en el goce por la literatura.

Ahora bien, luego de seleccionado el texto y puesto en marcha su trabajo, una
constante del educador es propiciar los espacios adecuados para el encuentro con el
libro. La disposicién del aula, la motivacién previa y las actividades que giran en torno
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a la lectura, asi como espacios posteriores, son puntos a tener en cuenta para
garantizar gran parte del ambiente colectivo en la interaccion con la obra (Chambers,
1991).

2.2.8. FORMACION DE MEDIADORES

Sin importar cudél sea la historia lectora de cada estudiante, se hace necesario formar
a los docentes de todas las areas como mediadores de lectura, puesto que es a
través de ellos, que la mayor parte de los estudiantes acceden al mundo de la
literatura y a la construccion de mundos posibles. Sin embargo, este apartado se
dedicara a estudiar especificamente la necesidad que tiene el docente de lengua
castellana de adquirir los conocimientos necesarios para actuar como mediador de

la lectura y la conversacion hacia la formacion de un lector critico.

El docente mediador de la lectura debe tener conocimientos sobre la literatura, los

lectores y los libros adecuados para cada grupo de estudiantes

Entender la formacién de habitos lectores como un proceso educativo, como otros
muchos aprendizajes que se llevan a cabo dentro del proceso de socializacion en el
gue nos hallamos involucrados a lo largo de la vida, permite acercarse de una forma
MAas rigurosa a estos procesos que vinculan los libros a los nifios, y, en general a
cualquier lector, desde la posicion de un mediador [...] entendiendo que con ellos se
trata de una persona que influye positivamente en que todo este proceso llegue a un

buen término (Colomer, 2002).

Es posible pensar que todos los conocimientos que necesita tener un buen mediador
podria irlos adquiriendo con el tiempo a través de su experiencia con los estudiantes,
pero valdria la pena reflexionar acerca del papel que adquieren las universidades
encargadas de formar a los docentes, frente a la pertinencia de sus programas en
cuento a este aspecto, “Seria deseable que las proximas reformas de los planes de
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estudio de esas carreras pudieran incluir los créditos necesarios para que
subsanaran esas carencias formativas” (Cerrillo, 2002) ¢Realmente se estan
preocupando por formar a los futuros docentes como mediadores? Esta es una

reflexion que serviria como punto de partida para otra investigacion.

Para Colomer (2002), existen diferentes razones que interfieren en la formacion de
un lector critico en relacién a la funcion que debe cumplir el maestro como mediador
“[...] las lineas de actuacién que parecen mas prometedoras en este campo, pueden
sintetizarse en los siguientes puntos: destinar recursos a aumentar la presencia
cuantitativa y cualitativa de los libros en el entorno infantil; atender a la formacion
lectora de los mediadores e incrementar la presencia de la lectura literaria en la
escuela”. Lo anterior se extiende al nivel en el cual el docente desarrolle su practica
pedagogica y tiene gran incidencia el tipo de formacién literaria que posea el maestro
reflejandose en las actividades de lectura que desarrolle al interior de la dinamica de

su aula.

“La formacion literaria del profesor (nos referimos tanto a los profesores de infantil
y primaria, como a los de secundaria) debiera estar encaminada a lograr la
capacitacion para la ensefianza de la Literatura y, particularmente, de la literatura
infantil y juvenil [...]"” (Cerrillo, 2007).

En ultima instancia, se puede afirmar que el maestro mediador debe tener en su
formacion caracteristicas que lo distingan como aquel sujeto capaz de seleccionar
textos con asertividad, crear un ambiente adecuado en el que pueda realizar una
lectura en voz alta con el fin de colorear la voz para dar de leer a otros (Rodriguez,
2008), que a su vez esté en capacidad de dirigir y mantener una conversacion
formal de los textos que se leen en clase de lengua castellana mediante la
formulaciéon de preguntas planteadas en el enfoque “Dime”, ser reflexivo frente a su
practica pedagogica en torno a la didactica y la metodologia empleada en el aula

con el propdsito de incrementar el gusto e interés por la lectura a través de la
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aplicacion de estrategias y actividades motivadoras que conlleven a la formacién de

un lector critico.

2.2.9. LEER Y CONVERSAR PARA FORMAR UN LECTOR CRITICO

Para hablar de la formacién de un lector critico mediante la lectura y la conversacion
es necesario en primer lugar definir “critica” desde su etimologia. Critica viene del
verbo crisis y éste del verbo krinein que significa separar o dividir. Crisis es algo que
se rompe y porque se rompe hay que analizarlo de alli el término critica que significa
analisis o estudio de algo para emitir un juicio o criterio que es razonamiento,

discernimiento adecuado.

La critica, desde la perspectiva del docente en el aula “tiene que ver con el
significado de los textos, con hacer que tengan sentido para quien lee. La
interpretacion es parte de la critica. La base de la critica entonce es la experiencia
propia que tiene el lector con el texto” (Castillo et al, 2011) En este sentido, se debe
considerar la conversacion como una estrategia didactica que puede conducir a los
estudiantes a formarse como lectores autonomos y criticos. Encaminar acciones
hacia el fortalecimiento o implementacion la conversacion es la accion educativa de
un docente de humanidades y lengua castellana, mediante la apertura de espacios
permanentes en el aula donde realmente se lea y se converse, ya que el acto de la
lectura radica en hablar con profundidad de lo que se ha leido.

Es el encuentro con la lectura de cuentos de la literatura infantil y juvenil, el que abre
en primera instancia, el camino para la formacién de un lector critico, reflexivo que
cuestiona, reporta, compara, juzga y discrimina. Por ello, la ensefianza de la
literatura como goce estético contribuye a la construccién de ese lector porque le
proporciona la palabra para poder explicitar a través de la conversacion el “efecto”

que la lectura de un texto literario produce en él.
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Sin embargo, Aidan Chambers, autor de “Dime” (1993). Los nifios la lectura y la
conversacion, sostiene que ensefiar a los lectores sean nifios o adultos a hablar
bien, no es algo que se logre en pocos dias. Se aprende a hablar bien sobre los
libros, principalmente conversando con gente que ya sabe hacerlo. Asi mismo, los
estudiantes a quienes se les ofrecen libros apropiados y bien elegidos, a quienes
cada dia se les lee en voz alta y que son estimulados para que hablen informalmente
entre ellos y con sus maestros sobre las lecturas, estan bien preparados para

participar en una conversacion formal.

El enfoque “Dime” (Chambers, 1993), promueve la importancia de escuchar la
experiencia del lector; sus pensamientos y sentimientos, el lector debe confiar en el
maestro y sentir que todo puede ser “honorablemente comunicado” sin riesgo de

gue su comentario sea rechazado, menospreciado o desechado.

Al hablar de lector critico se hace referencia a un concepto que nace de la necesidad
de ver al lector como algo mas que un decodificador de fonemas, al respecto Maria
Eugenia Dubois (1991) comenta que la lectura hace algun tiempo era vista como un
conjunto de habilidades, enfocada en las etapas por las que debia atravesar el nifio y
las destrezas que tenia que adquirir en cada una para llegar al dominio de ese
proceso. Se entendia que la lectura podia ser separada en sus elementos

componentes y estos ordenados segun su grado aparente de dificultad.

Este paradigma clasico, como ya se explicitd en el apartado de oralidad, lectura
escritura y conversacion, proponia el reconocimiento de palabras como el primer
nivel de la lectura y la comprension como el segundo, la reaccion o respuesta
emocional el tercero y la asimilacion o evaluacion en el dltimo de los niveles.
Prevalecia la idea de que al dominar las habilidades basicas el lector podria luego
integrarlas como un todo. Esta concepcion tuvo tanta fuerza que aun hoy los

sistemas escolares basan en ella la ensefianza y aprendizaje de la lectura.
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Sin embargo, la concepcion mas reciente sobre la lectura, como ya se menciono,
proviene de la teoria literaria y fue desarrollada por Louise Rosemblatt, esta autora
afirma que la obra literaria ocurre en relacion reciproca entre el lector y el texto. El
lector adquiere su caracter de tal en virtud del acto de lectura y es a través de éste
que el texto adquiere significacion. En este proceso de transaccion lector y texto son
mutuamente dependientes y de la interpretacion reciproca surge el sentido de la

lectura.

Se podria decir, en términos filosoficos que el texto contiene el significado “en
potencia” pero que éste se “actualiza” por medio del lector en el proceso de
transaccion que supone la lectura. Habria que afiadir también que el significado
potencial del texto y el sentido construido por el lector nunca son idénticos sino

aproximados.

Con los desplazamientos que ha tenido la concepcion de lectura en el marco de la
teoria positivista de las ciencias exactas y el humanismo de las ciencias sociales,
nace la concepcion de lector critico, “Hoy en dia este concepto significa encontrar
en el lector no sélo la capacidad de dar sentido a un texto, sino también
la capacidad de reflexionar en torno a su practica comprensiva y en torno
al conocimiento que se desprende de ella” (Gilda, Recuperado el 26 de Octubre de
2011).

En palabras de Londofio,* (2011)"el lector critico se educa para el pensar", luego
contribuir a su formacion en la clase de humanidades y lengua castellana, no es otra
cosa que ayudar al estudiante a hablar sin miedo, primero de manera espontanea y
luego formalmente, como afirma Chambers, sobre lo que se lee. Hablar para
examinar la vida cotidiana, pensar para optar no para repetir, pensar con el cuerpo,

con el corazén, con el cerebro. En el marco de estas reflexiones ofrecidas por

4Fray Londofio, Ernesto (2011). Pensar la educacién educando el pensamiento. Ponencia presentada en el
evento Académico: ¢Como preservar la dignidad de lo humano en un mundo tecnologizado? Facultad de
Educacion Universidad de San Buenaventura, Bogota D.C
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Londofio, es compromiso del maestro mediador en la perspectiva de una didactica de
la conversacion, cultivar el pensamiento reflexivo, constructivo, propositivo; luego
conversar es mas que dar respuestas, es discutir, reflexionar y argumentar en voz
alta. Si se reflexiona, se esta descubriendo, develando un acontecimiento, una
postura inadecuada, un prejuicio sin fundamento. Para aprender a pensar, concluye

Londoiio, hay que aprender a hablar, leer y escribir.

De acuerdo a lo anterior, un lector critico es aquel lector que comprende lo que lee
siendo capaz de reconstruir el significado global de un texto y expresarlo con sus
propias palabras. Usualmente en las escuela, la formacidn de lectores se basa en la
decodificacion, es decir se forma para ser un lector alfabético caracterizdndose por
no ahondar en el texto objeto de lectura, por no cuestionarse sobre lo leido,
conformandose con lo que el texto dice de modo literal y sin un avance mayor a un
nivel inferencial, de preguntas y conjeturas, para cerrar con un ejercicio de
intertextualidad o de establecimiento de relaciones entre el texto que se lee, la
experiencia del estudiante como lector y la relacién con otros textos de la cultura
(videos, peliculas, canciones, u otros libros sobre la misma tematica). De ahi, que los
estudiantes muestren apatia y porque no pereza hacia la lectura, no porque el texto
no les llame la atencién, sino porque leer, les parece un acto aburrido, poco
significativo y totalmente ajustado a un plan de estudios que en la mayoria de los

casos, se aleja de los contextos socio-comunicativos de los estudiantes.

Fabio Jurado® plantea al respecto que el lector puede establecerse como tal por
fuera de la institucion escolar pero no se forma aislado sino con otros que participan
como interlocutores: aquellos a quienes les hablan sobre esos mundos que la mente
reconstruye luego mediante la experiencia de la lectura, pues todo texto quiere ser

hablado por quien lo interpreta.

> Jurado, F. http://www.rieoei.org/rie46a05.htm. Recuperado el 26 de octubre de 2011
de http://www.rieoei.org/rie46a05.htm
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Por tanto, el compromiso de la escuela es fortalecer la formacion de lectores criticos
y no solo alfabetizados. Esta distincién es de gran importancia, ya que, una cosa es
alfabetizar para usar el lenguaje en contextos de la vida cotidiana y otra orientar para
saber leer criticamente en la perspectiva de formar sujetos del lenguaje, mejores
seres humanos y ciudadanos. Desafortunadamente la educacion direcciona el
objetivo de la lectura hacia la alfabetizacion o decodificacion, si se entiende por ello
ensefiar a reconocer las palabras con sus significados del diccionario o para
aprender a leer avisos, titulares de prensa, definiciones de cosas, informacion que se
pueda repetir y memorizar, saber firmar o para ejercer el derecho al voto. Sélo basta
revisar las cartillas y los libros manejados en el area de lenguaje para constatar como
la mayor preocupacion de los autores de estos materiales es la de insistir en la
morfologia de las palabras, en las partes de la oracion, en el vocabulario, en la
caracterizacion de las corrientes literarias, en los listados de autores y obras, en la

definicion de figuras retoéricas.

Antes se creia que la tarea de la escuela era alfabetizar a todo el mundo. Sin
embargo esa es una tarea que no puede dejar de lado el Estado y la escuela y no
basta. Es urgente formar personas integras dentro de la comprension y la critica y

asi se estipula en la Ley general de educacion (ver referente legal).

Si no hay sospecha sobre aquello que las palabras pretenden decir en un texto, la
lectura no funciona. Si la comprension, se realiza sélo en lo literal, sin ese paso hacia
la inferencia que implica el esfuerzo por desentrafar los significados implicitos, la
lectura es parcial. Si no se tiene una actitud irreverente frente a lo que el texto dice,
la comprension se bloquea y no hay apertura hacia la posibilidad de una actitud
critica frente al texto.

Aidan Chambers plantea que hablar bien sobre los libros es en si una actividad muy
valiosa, y también es el mejor entrenamiento que existe para hablar bien sobre otras

cosas. El escritor refiere también, que la lectura no tiene que ver solo con pasar la
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vista sobre las palabras impresas, sino que es una accion dramatica compuesta por
muchas escenas interrelacionadas, respecto a esta situacién se encuentra que es la
constante en muchos jovenes y adultos que no logran realizar una lectura mas alla
de lo literal, ya que no han tenido un buen docente mediador que propicie, guie y
acompafie desde una propuesta didactica el proceso de ensefianza y aprendizaje en

este campo.

Se nace con una facultad critica, enfatiza Chambers, ayudar a los nifios y jovenes a
aprender como usar esta facultad mediante una direccidn consciente de su atencion
y su habito lector, es la tarea de los maestros, puesto que algunos nifios debido a
sus experiencias pasadas, temen que sus respuestas sean consideradas erradas,
tontas o inutiles. Esta sensacién no es sélo de los nifios, también esta presente en
muchos adultos que se muestran timidos al momento de hablar en publico o dar sus
opiniones y esa timidez muchas veces se debe a frustraciones generadas por
maestros en la infancia que no valoraron un comentario 0 que permitieron que éste
fuera ridiculizado. Menospreciar lo que los estudiantes piensan lleva a una pérdida
de interés hacia la lectura o a que el sujeto asimile que siempre debe dar la
respuesta que el maestro quiere oir, como consecuencia los alumnos aprenden a

desconfiar de su propia experiencia acerca del texto.

Para finalizar, se plantea que si se forma un lector critico para el pensar, el discernir
y el actuar, desde el preescolar hasta la educacion superior, se estara contribuyendo

a una mejor educacion para la vida y para la construccibn de ciudadania.

2.2.10. LA EVALUACION FORMATIVA COMO PARTE FUNDAMENTAL EN
LA CONVERSACION LITERARIA FORMAL DE CUENTOS

El objeto de estudio que nos convoca en la presente investigacion, es la
conversacion formal literaria de cuentos en el aula de clase. Esta, y como toda

actividad de ensefianza y aprendizaje que se plantee dentro de una comunidad
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educativa debe contar con un factor importante llamado evaluacién, entendiéndola,
como el proceso continuo, dindmico, sisteméatico, integral, dialdégico y formativo, que
funciona como una herramienta pedagogica que consolida todo proceso académico,
y que permite a su vez tanto a docentes como a estudiantes reflexionar sobre si se
cumple o no con sus objetivos de formacion, por ejemplo formar un lector critico, en
el caso de la conversacion literaria segun Chambers. De igual manera, verifica el
conjunto de dificultades y vacios que van surgiendo durante su aplicacion, de modo
que se pueda hacer una retroalimentacion y modificacion de ser necesaria,
optimizando asi la ensefianza-aprendizaje de cualquier actividad en curso, y
contribuyendo a que se puedan alcanzar las metas y objetivos propuestos. En otras
palabras “la evaluacion constituye una reflexion critica sobre todos los momentos y
factores que intervienen en el proceso didactico a fin de determinar cuales pueden

ser, estan siendo o han sido, los resultados del mismo” (Rosales, 2003, p. 15).

Originalmente, se penso la evaluacion como un elemento de medicion al final de una
actividad académica en la que se verificaba si un aprendizaje habia dado resultado o
no, pero con el transcurrir de los afios se vio la necesidad de aplicarla no sélo al
concluirla sino desde que inicia, integrandola con la practica educativa como parte
fundamental de un proceso, secuencial y activo, surgiendo asi la evaluacion
formativa, termino propuesto por (M. Scriven en 1967), y que se consolida en su
aplicacion a partir de la década de los 90.

Como su nombre lo indica, la evaluacion formativa es herramienta fundamental en la
construccion de todo aprendizaje, entendiendo construccibn como ese proceso
donde intervienen toda una serie de factores (estudiantes, maestros, contexto,
didactica, etc.) que juntos entre si buscan alcanzar un objetivo comun. En la medida
en que el docente observe las necesidades, debilidades, fortalezas y logros
alcanzados por sus estudiantes, podra adaptar su didactica con el fin de obtener

mejores resultados. Como lo define Alvarez (citado en el decreto 1290, 2009):
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Las nuevas propuestas curriculares proponen que la evaluacion educativa, en los
niveles de ensefianza basica y media, sea un proceso integral, dialégico y formativo
para todos los sujetos que intervienen en ella. La evaluacion es aprendizaje, en la
medida que es un medio a través del cual se adquieren conocimientos. Los
profesores aprenden para conocer y mejorar su practica pedagogica en toda su
complejidad, y para colaborar en el aprendizaje de sus educandos conociendo las
dificultades que tienen que superar, el modo de resolverlas y las estrategias que se
ponen en funcionamiento en tal actividad. Los estudiantes aprenden de y a partir de
la propia evaluacion, de su correccion y de la informacion contrastada que le ofrece

el profesor, que sera siempre critica y argumentada”

Ahora bien, este tipo de evaluacion se complementa con los otros tipos de
evaluacion dependiendo en que parte del proceso surjan; es asi, que antes de
planear un aprendizaje recibira el nombre de evaluacién diagnéstica. Sin ella no seria
viable aplicar la propuesta didactica de Aidan Chambers, pues para el éxito de la
conversacion literaria formal de cuentos se requiere saber de dénde se parte, de
elementos tales como conocer el contexto, conocimientos previos, dificultades y
fortalezas iniciales que tengan los estudiantes con los que se quiere iniciar la
actividad de conversacién. Este tipo de evaluacion se debe realizar al inicio de cada
aflo académico o antes de poner en marcha un proyecto pedagdgico de aula, por
ejemplo. En cambio, la evaluacién sumativa, podria bien concluir la etapa de
ensefianza aprendizaje, como una herramienta que permite verificar el alcance de los
objetivos propuestos con la tarea académica de acuerdo al desempefio de cada
estudiante, pero no con la propuesta didactica de Chambers, ya que tiene un

enfoque humanista del cual no seria acertado limitarlo con una nota.

Uno de los aspectos importantes de la evaluacion formativa es que no se limita como
la evaluacion tradicional, pues aunque en algin momento se pueda dar una
valoracion numérica, ella va mas alla de los nimeros hasta ser parte del aprendizaje

mismo. Asi mismo es integral, pues al aplicar la evaluacion formativa se nutre el
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aprendizaje que se quiere construir no solo para los estudiantes sino también para
toda la comunidad educativa en especial para los maestros de manera que vaya
dando cuenta del progreso implicito durante el tiempo que se destine para la
conversacion literaria y de la propia actuacion del docente como mediador en ese

proceso.

Se habla también de evaluacion formativa, cuando ésta tiene en cuenta la
individualidad del educando, es decir, que al contrario de la evaluacion cuantitativa
clasica, ésta no se mide bajo un Unico criterio evaluativo, ya que ningun estudiante
aprende al mismo ritmo ni responde de igual manera a una tarea especifica. Es asi,
que la evaluacion formativa tiene en cuenta estos factores y se adecua a las
necesidades, debilidades y fortalezas de cada alumno, a sus procesos de
significacién. No se centra tanto en los resultados sino en los procedimientos de las
tareas realizadas, de modo que se pueda detectar las debilidades que estan
mostrando los alumnos, para adecuar asi nuevas estrategias que les permita
superarlas antes de que ya no sea viable. De igual manera, busca mirar en que
aspectos del aprendizaje, los estudiantes han alcanzado los logros de manera que
puedan ser fortalecidos. Sin embargo, cabe anotar que “la evaluacién nunca es
asunto de una sola persona” (Perrenoud, 2008, p.75) pues no solo participa el
docente sino que el estudiante mismo se involucra por medio de la autoevaluacion,
de su reconocimiento dentro del proceso académico del cual esta participando, para
asi ser él mismo quien detecta sus debilidades para superarlas y sus fortalezas para
acentuarlas. Es de esta manera que la evaluacion formativa se vuelve dial6gica al no
ser un elemento ajeno al aprendizaje sino al tomar en cuenta todas las voces
participes durante el proceso académico. El siguiente esquema ilustra el sentido de
la evaluacién formativa cuando se trata de conversar sobre lo que se lee con miras a

contribuir a la formacién de nifias, nifios y jbvenes con espiritu critico.
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Por otra parte, uno de los factores importantes que valida la conversacion formal de
cuentos en el aula con el enfoque Dime es la evaluacién. Perrenoud, Philippe 2008)
muy bien lo menciona al decir que “no hay evaluacién sin comunicacién vy,
probablemente, ninguna comunicacion sin una parte de evaluacion” (p. 170). De
acuerdo a la propuesta “Dime” del escritor Aidan Chambers, la conversacion formal
literaria sobre los cuentos que se leen en el aula de clase, tendria como propdsito
fundamental la formacion de un lector critico. Al ser una propuesta didactica
humanista, requiere necesariamente de la evaluacion formativa dentro de su
aplicacion, porque a diferencia de la evaluacién sumativa, ésta se preocupa no tanto
en calificar un resultado sino en conocer mejor al estudiante para acompafarlo
durante el proceso de la lectura y la conversacion para hacerla mas significativa a la
vida de los estudiantes y por ende mas optima académicamente. En este orden de
ideas, la evaluacion formativa en el proceso de una conversacion formal literaria,
conlleva una comunicacion continua entre docentes y estudiantes, teniendo en
cuenta lo que el estudiante dice y manifiesta frente al libro. Al ser todo

“‘honorablemente comunicable” (Chambers, p.61) la evaluacion formativa esta
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presente tanto en el inicio de la conversacién, como en la consolidacion, validacion y
reconstruccién de lo que se converse sobre los cuentos escogidos por el docente,
gue como mediador, sabra seleccionarlos, junto con los estudiantes. Se infiere, que
en la medida en la que el docente le dé un papel importante a la evaluacion
formativa dentro de la planeacion de cada conversacion literaria, se ir4 optimizando
la aplicacion de la propuesta Dime hasta lograr como ya se ha dicho en péaginas
anteriores, formar un lector critico. La evaluacion formativa valorara la pertinencia y
recepcion de un cuento escogido, las reacciones que produce la lectura del mismo, el
tema de conversacion y las preguntas que segun el enfoque, abriran y mantendran la
conversacion llevando probablemente a la relectura del cuento, porque conversar, no
es otra cosa que volver sobre el texto objeto de conversacion, releerlo para verificar,
refutar, contraponer. Todo lo anterior, enmarcado en la premisa de que la propuesta
de Chambers no puede reducirse a una actividad intermitente y espontanea que se
da en un salon de clases, sino como parte de un entreverado cuyo fin sea desarrollar
todas las habilidades comunicativas; a decir, la lectura, la escritura, la oralidad y la
escucha. Si la conversacion, se planea y se ejecuta en el marco de la evaluacion
formativa, como escenario donde es posible desaprender y aprender lo nuevo, lo
diferente y en el que permanentemente se avanza en el desarrollo del aprendizaje,
contribuird sustancialmente al éxito de la conversacion literaria y por ende a la

formacion integral del estudiante.®

La concepciéon de la evaluacién como proceso integral, dialégico y formativo puede ampliarse en el
documento, Reorganizacién curricular por ciclos. (2010) Referentes conceptuales y metodoldgicos. Secretaria
de Educacién de Bogota D.C.
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2.3. REFERENTE EPISTEMOLOGICO’

Como ya se expresoO anteriormente, esta es una investigacion en educacion porque
pretende hacer una reflexién sobre la practica pedagogica de los docentes inscritos
en el programa de la Especializaciéon y los docentes de las trece instituciones
vinculados a la investigacion, con el propdsito de buscar transformaciones como
docentes mediadores de la conversacion formal literaria, objeto de estudio de este

proyecto.

Inscrita en la linea de investigacion: La literatura y la formacién de lectores y
escritores en la comunidad educativa”, es una investigacion cualitativa de corte
etnografico en perspectiva critica- hermenéutica. Cualitativa, porque como afirma
Herrera, Dario, no es otra cosa que el nombre que encierra todas las producciones,
métodos y técnicas que apunta a comprender el campo de la experiencia humana sin
reducirlo a la medida. Por esta razon, intenta hacer una aproximacion global de las
situaciones sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de manera
inductiva. Es decir, a partir de los conocimientos que se tienen de las diferentes
personas involucradas en ellos, y no deductivamente, con base en hipétesis
formuladas por el investigador externo. Esto supone que los individuos interacttan
con los otros miembros del contexto cultural y social compartiendo el significado y

conocimiento de si mismos. (Bonilla, 1989).

De corte etnografico, porque la etnografia es un aliado inmejorable para ayudar a
desvelar las teorizaciones implicitas y las rutinas que sustentan la praxis de los
educadores y su grado de eficacia; por ello la etnografia no puede quedarse

exclusivamente en su dimensidn descriptiva, sino que como modalidad de

7 Colaboracién de Rondén, Herrera Gloria Marlén. (2011). Coordinadora de este proyecto de investigacion.
Docente de la Especializacion en Didacticas para Lecturas y Escrituras con énfasis en Literatura, médulo I y Il de
investigacion, Universidad de San Buenaventura, Bogota.
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investigaciéon debe sugerir alternativas teoricas y practicas que conlleven a una

intervencién pedagdgica mejor. (Goetz- Le).

En perspectiva critica hermenéutica, como la posibilidad de analisis riguroso y
profundo de las condiciones determinantes de la propia préctica, para de este modo,
contar con un contexto claro en el cual proponer una transformacién. Esta actividad
critica en la presente investigacion tuvo que ver con la manera como el docente de
humanidades y lengua castellana orienta el proceso de lectura y conversaciéon, su
perfil de mediador, la conversacion como estrategia didactica para formar un lector
critico, el rol de los estudiantes como sujetos activos de la lectura y la conversacion.
En este sentido, se tratd durante el proceso de descripcion, analisis e interpretacion,
de contrastar la propia practica de los estudiantes de la especializacibn como
mediadores y lo que hacen los docentes de las trece instituciones vinculadas a la
investigacion para determinar unos hallazgos y esbozar mas adelante una didactica

de la conversacion.

En palabras de (Pérez, Mauricio, 2007) lo que define concretamente una
investigacién en educacion sobre la propia practica, no es el paradigma o modelo
investigativo sino su orientacion a la transformacion de una realidad y los sujetos que
la desarrollan. De lo anterior se infiere que la solucion de problemas que se
presentan en el proceso de investigacion, requiera que no se desarticule la relacién
entre la concepcion del mundo del investigador y la teoria y el método que usa. De lo
contrario se reduce el problema del conocimiento pedagdgico a cuestiones de
metodologia y se propicia una formacion pedagoégica ingenua y fundamentalmente

replicada.

Puede afirmarse que fueron estas concepciones las que direccionaron el sentido
formativo del proceso de investigacion de cada uno de los estudiantes de la

especializacion, repensarse en su propia practica como mediador de la conversacion
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mediante la autorreflexion permanente en contraste con las observaciones y

entrevistas realizadas a docentes de humanidades y lengua castellana.

EL SENTIDO DE LA INVESTIGACION EN EDUCACION

Transforma practica Investigacion en
pedagogica educacion

Comprension Investigacion
experiencia humana cualitativa

Develar praxis Investigacion critica
pedagdgica hermenedtica

Analizar
rigurosamente la
practica pedagogica

[lustracion. El sentido de la Investigacién en Educacion
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Es importante dar cuenta, dentro de esta mirada epistemoldgica, del proceso de
investigacion que se vivio durante los dos semestres académicos de la
Especializacién atendiendo a dos momentos fundamentales: la investigacion como
un componente esencial de la formacién de los estudiantes inscritos al proyecto y la
cualificacion de su ejercicio profesional. Del primer momento dan cuenta los
protocolos escritos por los estudiantes (ver anexos N° 1 y N° 13 ) para reconstruir la
memoria de cada una de las catorce sesiones presenciales en la que se ofrecié una
mirada tedrica y reflexiva del sentido de investigar en educacion, el perfil de un
docente investigador, el enfoque y la metodologia pertinente, el conocimiento entorno
al diario de campo como mediacion escritural que da cuenta del trabajo realizado por
los estudiantes en campo, los instrumentos de recoleccion de la informacion,
observacion en aula y entrevistas a docentes y estudiantes de los niveles de
educacion preescolar, basica primaria, secundaria y media, como el conocimiento y
apropiacion del programa Atlas Ti como una herramienta tecnoldgica pertinente para
la realizacion del proceso de sistematizacion de la informacion recolectada:
seleccién, descripcidn, andlisis e interpretacion, mediante la construccion de
unidades de andlisis o hermenéuticas y los mapas semanticos que permitieron tanto
a los docentes coordinadores del proyecto como a los estudiantes triangular dicha
informacion con las fuentes documentales consultadas para el referente legal,
conceptual y epistemoldgico de la investigacion, la experiencia de los coordinadores
en el tema y la practica pedagdgica de los estudiantes de la especializacion, a la luz
de las categorias y subcategorias emergentes presentadas en el capitulo No 7.

Del segundo momento, dan cuenta las sesiones de tutoria comprendidas como un
espacio académico de encuentro individual o grupal, presenciales o por correo
electronico o por Skype para acompafar y orientar el dialogo pedagdgico centrado
en la discusion critica para formar a los estudiantes en el pensamiento reflexivo
frente a sus logros y dificultades en cada una de las etapas de la investigacion:

Revision documental y elaboracién de resefias criticas (ver anexo N°3 y N° 4).
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Organizacion de los cuatro equipos de trabajo con su respectivo coordinador de
grupo: preescolar (dos grupos), basica primaria (un grupo), béasica secundaria y
media (un grupo). Reconocimiento y caracterizacion del contexto de las 13
instituciones vinculadas a la investigacion, trabajo de campo por equipos de trabajo
para recoger mediante registros de observacion y entrevista a los actores de la
investigacién, docentes y estudiantes, la informacién necesaria y pertinente en
relacion con el objeto de estudio, el problema y los objetivos general y especificos de
la investigacion: Sistematizacion: descripcion, andlisis e interpretacion de la
informacion expresada en las voces mas significativas de los docentes y estudiantes
para cada categoria y sus respectivas subcategorias en relacién con los hallazgos y
el eshozo de una didactica de la conversacion. La validez de este proceso no lo
confirma (Rincén, Gloria 2007) cuando afirma: “En los espacios formativos hay que
establecer un dialogo permanente entre las formulaciones tedricas y la experiencia
cotidiana escolar.
ORGANIZACION DE LOS EQUIPOS DE INVESTIGACION

CICLO . DE ESTUDIANTES
INTEGRANTES CURRICULAR GRADO OBSERVADO N OBSERVADOS
Adriana de Francisco
(Coordinadora) Pre- Kinder
Lorena Diaz 1 Kinder 88
Brosscolr Adriana Garrido Transicion
Rocio Noriega
Ana Ortega
(Coordinadora) Transicién
Preescolar 2 Yolima Bolafio Jardin 79
Paola Gutiérrez 1 Jardin
Amalia Gutiérrez Transicién
Judith Castillo
; (Coordinadora)
PBriéns\lacria a Silvia Angulo 1 Segundo [
Isabel Beltran
Lucia Gémez
Adriana Bernal Décimo
Basica (Coordinadora)
5 2 4 Once
Secundaria Y Campilio Castro 5 Naverio 172
Media Elias Quevedo Décimo
Daniel Rodriguez
TOTAL INVESTIGADORES: 15 TOTAL ESTUDIANTES OBSERVADOS: 448
Tabla N° 2 Docentes coordinadores: Gloria Rondén, Armando Gil.
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Cerraremos este apartado epistemoldgico con las palabras de Paulo Freire, que
sintetizan muy bien el sentido de lo que fue esta investigacion en educacion sobre la
practica pedagdgica: “No hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin
ensefianza. Estos quehaceres se encuentran cada uno en el cuerpo del otro.
Mientras ensefio continlo buscando, indagando. Ensefio porque busco, porque
indagué, porque indago y me indago. Investigo para comprobar, comprobando
intervengo, interviniendo educo y me educo. Investigo para conocer lo que ain no
conozco y comunicar o0 anunciar la novedad...La indagacion, la busqueda, la
investigacion, forman parte de la naturaleza de la practica pedagogica.” (Freire,
1998).

3. DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Este apartado da cuenta del proceso de sistematizacion de la informacién
recolectada en campo, mediante la aplicacién de entrevistas a docentes del area de
humanidades y lengua castellana y a estudiantes, como de las observaciones
realizadas en las aulas de clase en los niveles de preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media. (Ver anexos N°5, N°6 y N°7). Se presentan las categorias que
emergieron de la lectura de la informacién recolectada: el proceso de lectura en el
area de humanidades y lengua castellana, el docente como mediador de la
conversacion formal literaria, la conversaciéon formal literaria, los nifios y los jévenes

como sujetos activos de la lectura y la conversacion. (Ver anexo N°9).
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Mapa semantico N° 1. Categorias emergentes.

Cada categoria es presentada con la definicién que construy6 el equipo investigador,
sus respectivas subcategorias y el mapa semantico producto de la sistematizacion
de la informacion, a través del uso de la herramienta Atlas ti. Las voces tomadas
directamente de las entrevistas y diarios de registros de campo fueron seleccionadas
y agrupadas en cada subcategoria y (Ver anexo N° 8). La informacion recogida fue
analizada bajo los referentes tedricos que guian y sustentan la investigacion, la
solvencia en la tematica de los directores de la investigacion y la experiencia de los
docentes estudiantes investigadores, con el objetivo de contrastarla con las
practicas pedagogicas observadas al interior de cada institucion educativa vy

desarrollar de esta manera el proceso de triangulacion.
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3.1.

CATEGORIA: EL PROCESO DE LECTURA EN EL AREA DE

HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

Esta categoria hace referencia a la dinamica que caracteriza el proceso de lectura

en el area de humanidades y lengua castellana.

Dentro de ésta, surgen seis

subcategorias a saber: proyecto institucional de lectura al que se articula la clase, el

ambiente de lectura en el aula, actividades realizadas en

el proceso lector,

propasito del proceso lector, el tiempo dedicado al proceso de lectura y la evaluacién

del proceso lector. A través de ella, se busca responder a la pregunta ¢En qué

momento del proceso lector se da esta conversacion? Para conseguirlo fueron

agrupadas y seleccionadas con el fin de analizarla bajo la luz de los referentes

teoricos.

% Proyecto institucional de lectura
al que se articula la clase

Proyecto institucional de lectura al
quese articula la clase: Actividades,
herramientas, estrategias y recursos
que promueven el acercamiento,
habito y comprensiande los
estudiantes hacia la lectura.

/

is axsm iated with

is caus
| #& E1 ambiente de lectura en el aula |

Elambiente de lectura enelaula:Es
el contexto enel que se desarrolla el
proceso de lectura.

is assoc utc-d with

- contradins

~

is part of

%% Actividades realizadas en el
proceso lector.

‘% La evaluacién del proceso lector ‘

La evaluacion del proceso lector
Proceso formativo que da cuenta y
valida unaprendizaje enel proceso
lector.

-

is part of

—

Actividades realizadas en el proeso
lector: Acciones evidentes que se
ejecutanantes, durante y después
de la lectura.

e of
is associated with

L\ 7

% El proceso de lectura en el drea
de humanidades y lengua
castellana

is property of

is associated with

is cause of . - .
is associated with

g‘é Propésito del proceso lector

Propdsito del proceso lectorLa
intencionalidad desde |a cual se
desarrolla el proceso ledor.

N

is cause of

"

Y

¥8 El tiempo dedicado al proceso
de lectura

EI proceso de lectura enel drea de
humanidades y lengua castellana: Es
la dindmica que caracteriza el
proceso de lectura en el drea,

is part of El tiempo dedicado al procso de

lectura: Duracidn /o frecuencia de
las actividades de lectura,

Mapa Semantico N° 2. Categoria Actividades realizadas en el proceso Lector.
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3.1.1. PROYECTO INSTITUCIONAL DE LECTURA AL QUE SE ARTICULA LA
CLASE

Esta subcategoria hace referencia a las actividades, herramientas, estrategias y
recursos que promueven el acercamiento, habito y comprension de los estudiantes
hacia la lectura. Algunas de estas, giran alrededor de un plan lector institucional,
otras estrategias involucran personal idoneo en el manejo del tema como el
bibliotecario. Por otra parte, utilizan personajes llamativos para motivar a los nifios
hacia la lectura. Se encuentra una institucion de bachillerato internacional que realiza
pruebas de lectura para evaluar la competencia de lenguaje. Por ultimo, en caso de
no contar con un plan lector o un proyecto institucional de lectura, es el docente de
lengua castellana, el encargado de promover el acercamiento hacia la lectura.

"Los nifios estan adquiriendo un buen hébito lector, ademés no solamente hecho por mi sino por la
biblioteca de colegio donde estamos haciendo unas muy buenas actividades ludicas eh... En este
proceso. Clarita como bibliotec6loga me ha aportado y las dos estamos trabajando un proyecto de

lectura muy ladico y muy llamativo". P 8: EMBP4 PARTE 1 COLEGIO HISPANOAMERICANO.mp3 -
8:1 [Proyecto ludico EMBP4] (0:02:38.60 [0:00:28.87]) (Super)

"Es que nosotros tenemos biblioteca en nuestro colegio y él es el encargado de hacer los talleres, se
llama Julidan y él a veces nos lee cuentos o0 nos ensefia otras cosas". P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR
DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:10 [Funciéon del bibliotecario EEBP...] (0:03:33.20
[0:00:17.36]) (Super)

Las voces anteriores no sélo hacen referencia a las actividades, herramientas,
estrategias y recursos que promueven el acercamiento a la lectura, la formacion del
hébito y la comprension de los estudiantes, sino que muestran también, que aunque
en algunas instituciones no se evidencia un plan lector o un proyecto lector
especifico, este trabajo lo apoya el bibliotecario. Segun Aidan Chambers es
‘importante que el bibliotecario quiera que otra personas (maestros, padres y los

propios nifios) ayuden a hacer el trabajo”.

Con respecto al uso de personajes llamativos para los nifios, como herramienta de

animacion a la lectura, se encontraron las siguientes voces:
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“Serafin, como lo mencione en el registro No 1, es la mascota lectora de pre-escolar. Es un conejo de
peluche y en cada salén hay uno. Semanalmente viaja a casa de los nifios, quienes leen un cuento y
comparten con él’. P 2: Reg.6.sesionl.1 - 2:1 [Serafin, como lo mencione en e...] (25:25) (Super)

“Luego ubico a los nifios en el tapete de lectura, y les mostro a Serafin el conejo quien es la mascota
lectora del preescolar y les dijo que estaba con Serafin porque les iba a leer un cuento”. P13:
registro LORENA.doc - 13:1 [luego ubico alos nifios en el...] (164:164) (Saper)

Como se menciond anteriormente en una de las instituciones, el acercamiento a la
lectura se apoya también, en programas de lengua de bachillerato internacional.

Como se aprecia en la siguiente voz:

“En décimo y once los estudiantes leen los textos pertenecientes al programa de Lengua Al del
Programa Diploma del bachillerato internacional, con cada uno de ellos deben elaborar ensayos y
presentaciones orales con el fin de enviarlas a la organizacién”. P10: ENTREVISTA TRANSCRITA
PARA DIARIO DE CAMPO DOCENTES.doc - 10:15 [Secundaria programa EMBP3] (58:58)
(Super)

En cuanto a las instituciones que no cuentan con un proyecto de lectura especifico el

acercamiento y animacion lo realiza el docente de lengua, se demuestra en la

siguiente voz:

"Puedo desarrollar en ellos la parte de oralidad, puedo desarrollar con ellos ese espiritu para que ellos
empiecen a interactuar con su mundo y con su entorno. En el contexto en el que estamos en Ciudad
Bolivar son nifios muy solos, son nifios muy faltos de afecto y muchas veces son chicos que no son
escuchados dentro de sus hogares, yo aqui en la institucion les permito que ellos de una u otra
manera expresen sus emociones expresen sus sentimientos y sobretodo que se sientan miembros de
una sociedad independientemente de que en su casa sean un mueble mas". P4: EMBP 1
MONTREAL.WAV - 4:26 [Prop0ésito lectura EMBP1] (0:20:16.45 [0:00:40.48]) (Super)

Por dltimo, de los catorce colegios investigados se encontr6 que en cinco
instituciones es evidente la presencia del plan lector. Esto se ve en las siguientes

voces:

“En los grados que tengo a cargo debido a su edad, son chicos que muestran mucho interés hacia la
lectura, se motivan con facilidad, todos comparan los textos que hacen parte del plan lector y cuando
realizamos actividades participan de ellas, uno que otro que muestra mas afinidad hacia la lectura que
a la escritura o viceversa lo cual es normal”’. P10: ENTREVISTA TRANSCRITA PARA DIARIO DE
CAMPO DOCENTES.doc - 10:17 [Proceso ensefianza EMBP3] (63:63) (Super)

"Se escogen libros para cada nivel, son tres libros mas o menos que hay que leer al afio con los nifios.
Son libros que su objetivo principal es que sean del interés de los nifios, que sean divertidos, que sean
libros también que cultiven valores, son libros apropiados a la edad". P 2: EMBP2
CHAMPAGNAT.mp3 - 2:4 [Criterios seleccidn libros EMB...] (0:07:10.26 [0:00:27.45]) (Super)
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"El plan lector es en conjunto, el jefe de area, las docentes del area de espafiol y las titulares de
primaria. Entonces pues nos reunimos, vemos el catdlogo que hay, tratamos que cada afio se vaya
reestructurando”. P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:5 [Criterio escoger texto EMBP2]
(0:07:48.56 [0:00:18.64]) (Super)

"Bueno pues el colegio tiene establecido un plan lector". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:3
[Proyecto Institucional lectura...] (0:07:03.09 [0:00:02.66]) (Super)

“Bueno el plan lector lo manejamos los docentes, de acuerdo al curriculo y los temas tratados durante
el periodo”. P 9: EMBP4 PARTE 2 COLEGIO HISPANOAMERICANO.mp3 - 9:6 [Seleccion plan
lector EMBP4] (0:06:55.43[0:00:06.13]) (Super)

“Dicha actividad se desarrolla siguiendo una secuencia didactica desde la motivacién, explicacion,
modelacién y ejercitacion, para lograr un cierre de la misma”. P 4: RG24COLEGIO HISPANO
CONDE.doc - 4:1 [Programa institucional RG24] (12:12) (Super)

"Si. Si existe en el colegio ese proceso lector y se crea el habito de lectura desde la edad pre escolar
donde se les muestra a los nifios que por medio de la lectura viven aventuras, conocen personajes
fantasticos, desde pre kinder hasta 11 se lleva un plan lector donde se recogen todos los géneros
literarios, teniendo en cuenta sus gustos, pero también no olvidando los clasicos no. Los clasicos es
una literatura que tiene que ser diaria casi obligatoria, no, porque es de importancia que se deben
conocer. Con los pequefios manejamos la fantasia, la hora del cuento en la biblioteca con actividades
lidicas pues para que los nifios representen estos personajes y ademas crean, creen los sus
propios. Nuestro propésito pues es incrementar el amor a la literatura, conocer la vida de sus autores.
En este momento estamos trabajando por medio de algo que se llama web quest, es una herramienta
donde el trabajo colaborativo es basico ya que los estudiantes investigan por medio de roles, roles de
biégrafos, investigadores y periodistas y donde pueden presentar, eh, donde presentan la vida y obra
del autor en diferentes maneras". P 9: EMBP4 PARTE 2 COLEGIO HISPANOAMERICANO.mp3 -
9:3 [Proyecto institucional EMBP4] (0:03:11.92 [0:01:21.66]) (Super)

“A nivel institucional se desarrollan programas como el plan lector, el taller linglistico y la hora de
lectura. Desde el preescolar hasta grado once, los estudiantes tienen acercamiento directo con la
lectura, la escritura y la literatura. En preescolar hasta transicion, los nifios llevan cada viernes un
cuento rotativo a casa, leen en compafiia de sus padres y trabajan una guia, la cual se archiva para
elaborar un libro album a final del afio escolar, primaria hasta noveno, trabajan de 1 a 3 textos durante
el periodo realizando diferentes actividades guiadas por el docente encargado”. P10: ENTREVISTA
TRANSCRITA PARA DIARIO DE CAMPO DOCENTES.doc - 10:14 [Programas institucionales
EMBP...] (58:58) (Super)

De acuerdo a lo anterior, se puede concluir que aunque el gobierno propone un plan
nacional de lectura a través del decreto 826 de 2003 que tiene por objeto “mejorar las
condiciones de acceso de toda poblacion colombiana al libro, buscando mejorar asi
los niveles de lectura, con el concurso de entidades publicas y privadas”
(Constitucion Politica de Colombia y el articulo 5° de la Ley 98 de 1993); en los
colegios observados se evidencia que los proyectos de lectura institucional

especificos que promueven el acercamiento, habito y comprensién de los
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estudiantes hacia la lectura sélo se concretizan en una minoria de colegios, que en
su mayoria son los privados. Esto, teniendo en cuenta las voces recogidas para esta

subcategoria.

Por otra parte, aunque exista un plan lector institucional este no siempre es llamativo
y motivante para los nifios. De otro modo, tampoco es lo suficientemente claro para
los docentes, lo que hace que el objetivo primordial del mismo se pierda. Esto se
logra ver en las siguientes voces:

"Menos el proyecto. Plan lector y ortografia casi no me gusta. Porque casi no aprendo de eso". P 3:
EEBP1 MONTREAL.WAYV - 3:3 [No le gusta EEBP1] (0:00:57.70 [0:00:07.85]) (Super)

"Pues en estos momentos ellos manejan un proyecto plan lector, pero pues realmente veo que tiene
muchas falencias y muchas dificultades, realmente a hoy no lo conozco pero pues ellas hablan de que
este plan lector se manejé durante mucho tiempo dentro de la institucién educativa, ese plan lector
consistia en que semestralmente se daba un representante, podria ser en poesia en cuentos y sobre
ese autor se empezaba a trabajar todo el semestre dentro de la institucibn educativa. En estos
momentos no lo veo pero yo trato de hacerlo al dentro de mi clase en todas las asignaturas con los
chicos". P 4. EMBP 1 MONTREAL.WAV - 4:10 [Proyecto institucional lectura...] (0:10:41.86
[0:00:54.23]) (Super)

Es importante tener en cuenta, que dentro de la coleccion emitida por la secretaria de
educacién llamada: herramientas para la vida: hablar, leer, escribir para comprender
el mundo, donde se dan criterios con respecto a humanidades y lengua castellana
del primer ciclo, se resalta: “que al incluir la literatura en nuestras practicas
pedagogicas, estamos permitiéndoles a los nifios una experiencia rica y variada con
el lenguaje. Muchos estudiantes no experimentan el encuentro con la literatura en
sus hogares. Sin embargo, existe una segunda oportunidad y esa es la escuela. El
momento y el espacio de la salvacion de la literatura, del posible descubrimiento y

formacién del futuro lector” (Machado, 2003: 13)

“El enfoque del colegio es el Constructivismo Social, con un enfoque humanista, partiendo de alli,
consideramos que el individuo aprende en sociedad, con sus pares’. P10: ENTREVISTA
TRANSCRITA PARA DIARIO DE CAMPO DOCENTES.doc - 10:13 [Enfoque institucional EMBP3]
(58:58) (Super)
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Si las instituciones aplican este tipo de enfoques que permiten socializar e interactuar
entre pares, especificamente en el area de lengua y humanidades, se beneficia la
conversacion literaria, puesto que “hay técnicas mas formales para ayudar a los
nifos a compartir sus lecturas y ampliar su radio de influencia mutua. Estos son
momentos para que los nifios platiquen entre ellos de los libros que han leido y que
les han gustado tanto, que quisieran que otras personas también los lean.”
(Chambers,1991).

Teniendo en cuenta lo anterior, se resalta la importancia de que cada colegio cuente
con un proyecto institucional de lectura y un maestro mediador con formacion
pedagdgica, didactica y literaria que promueva diversas actividades, estrategias
variadas y recursos que promueven el acercamiento, habito y comprension de los

estudiantes hacia la lectura.

3.1.2. EL AMBIENTE DE LECTURA EN EL AULA

Esta subcategoria hace alusion al contexto en el que se desarrolla el proceso de
lectura. Se analiza desde la vision de Aidan Chambers en su libro EI Ambiente de la
Lectura, en donde hace referencia a la importancia de la seleccion de titulos, la
forma como se organizan las actividades alrededor del libro, incide en el proceso
lector, la necesidad de dedicar diariamente un tiempo a leer, la diferencia entre la
lectura en voz alta y la narracién, y la responsabilidad de los adultos mediadores,

entre otros temas; construyendo asi un ambiente de lectura como espacio social

Dentro de la investigacion se hallaron voces que apuntan a lo anterior. En lo

referente al lugar y circunstancia encontramos las siguientes:

“Hoy la sesion se realizé en la biblioteca. El espacio era mas amplio y mas acogedor para atender al
cuento planeado”. P 8: Reg. .Ag - 8:8 [Hoy la sesidn se realizé en la...] (432:432) (Super)

“Se organicen con sus sillitas alrededor del tapete que esta en el centro del saléon”. P 9: Reg. Rocié -
9:1 [se organicen con sus sillitas...] (430:430) (Super)
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“La ubicacién de las nifias al oir la lectura del cuento no fue la mejor, pues el tapete era muy pequefio
y las nifias se encontraban un poco apretadas, generando indisciplina en el grupo, en algunos
momentos de la lectura”. P 8: Reg. Ag - 8:1 [La ubicacion de las nifias al 0...] (386:386) (Super)

“Luego ubico a los nifios en el tapete de lectura, y les mostro a Serafin el conejo quien es la mascota
lectora del preescolar y les dijo que estaba con Serafin porque les iba a leer un cuento”. P13:
registro LORENA.doc - 13:1 [luego ubico alos nifios en el...] (164:164) (Stper)

“El espacio en la biblioteca se prest6 para que el grupo estuviera mas comodo y atento a la lectura”.
P 8: Reg. Ag - 8:7 [El espacio en la biblioteca se...] (432:432) (Super)

Teniendo en cuenta las voces anteriores se puede decir, que en el pre-escolar se
encuentra con mayor facilidad un ambiente que favorece el encuentro con el libro,
con la lectura para la formacion de un habito y la comprension. En tanto que en la
bésica primaria, basica secundaria y media, desde las observaciones en campo se
constato que no se crea ese ambiente lector en las aulas de clase, probablemente

porque la lectura no se trabaja desde lo ludico.

El hecho anterior deja ver que lo planteado por la secretaria de educacion referente a
la didactica del lenguaje, y los propésitos centrales del primer ciclo se orientan “a que
los nifios se descubran lectores y que participen efectivamente en diversos tipos de
practicas en las cuales iran construyendo la convencionalidad de la lectura. Se trata,
pues de generar condiciones para ingresar al mundo de la cultura, mediante la
lectura”. (Coleccién: herramienta para la vida: hablar, leer, escribir para comprender

el mundo. Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, pag. 37)

En lo concerniente a la didactica de la lectura, se encontraron las siguientes voces:

“Cambia la entonacion con frecuencia al relatar la historia”. P 9: Reg. Rocié - 9:2 [Cambia la
entonacion con frecu...] (430:430) (Super)

"Usualmente cuando yo les leo ellos por ejemplo se sientan en el piso, yo me siento en el banquito y
comienzo a leerles, cambio el tono de voz, les hago la mimica, ellos se rien, algunas acciones yo se
las exagero entonces para que ellos pongan atencion, otras ocasiones ellos leen, van leyendo por
pagina cada uno se pero todos siguen la lectura". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:13
[Ambiente antes EMBP2] (0:14:29.23 [0:00:25.48]) (Super)

“Luego, miss Nana contintio leyendo el cuento. Lo hizo con un tono de voz suave, utilizando gestos y

modulaciones que ayudan a que los estudiantes estén atentos a la historia”. P 3: Reg.6.sesion2.1 -
3:1 [Luego, miss Nana continto ley...] (37:37) (Super)
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De lo anterior, puede deducirse que cuando se lee en voz alta, los docentes realizan
cambios de entonacion, gestos y modulaciones que motivan a los estudiantes,
cautivan la atencion de la audiencia y propician la conversacién. Chambers afirma
que la lectura en voz alta “es esencial para ayudar a los nifios a convertirse en
lectores. A su vez realizar esta actividad en los primeros afios prepara a los nifios,
para mas adelante enfrentarse al texto escrito por si mismos. Richard C. Anderson y
otros en su informe Becoming a Nation of Readers (volverse un pais de lectores)
afirma que “la actividad mas importante para desarrollar el conocimiento necesario

para el eventual éxito en la lectura es leerles en voz alta a los nifios”.

Es importante para los nifios y jovenes, tener la libertad en la seleccion de libros y
tiempo disponible de lectura. “Todos disfrutamos de la libertad de eleccion, y cuando
tenemos libertad, nuestra disposicion mental, nuestra actitud tiende a ser optimista y
positiva. Alegremente nos volvemos lectores ansiosos cuando seguimos nuestros
propios instintos y gustos” (Chambers, 1991). Esto se ve reflejado en las siguientes
VOCes:

“Hay que abrir espacios para que el niflo maneje sus propios espacios como quiere y no cerrarle ese
momento de... Caray... me voy a poner a leer en este momento. Yo sé que hay que organizar el
tiempo....... me voy a poner a leer... ¢porque no le podemos dar esa oportunidad al nifio? ser uno

flexible y el preescolar se trata de eso". P 1. EMPllincoln - 1:23 [Flexibilidad del docente]
(0:53:37.74 [0:00:34.07]) (Super)

“La docente explica otras actividades de lectura que realizan: "Una actividad ya mas ludica, por
ejemplo ellos pueden traer al aula el libro que les guste y el texto ya sean cuentos, mitos, leyendas, el
libro que a ellos les guste. Lo traen y cuando tengan un tiempito de pronto ellos se ponen a leer,
pueden acostarse el piso, pueden arreglar su tiempo libre y leer ese libro, aparte de eso como te digo
ya se hace la lectura compartida digamos que ahi es cuando se sientan los nifios y comenzamos a
hacer la lectura de nuestro libro de literatura que estamos leyendo por semestre mas o menos". P 2:
EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:7 [Actividades de lectura EMBP2] (0:08:30.42 [0:00:34.00])
(Super)

Asi mismo, como parte del ambiente de lectura, es importante contar con un
bibliotecario dentro de cada instituciébn educativa, una persona idénea en su oficio,
“alguien que sea un organizador razonablemente eficiente y que crea que los libros
deben ser leidos mas que estar acomodados pulcramente en los estantes”.
(CHAMBERS, Aidan, Ambiente de lectura, pag. 30).
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"Los nifios estan adquiriendo un buen habito lector, ademas no solamente hecho por mi sino por la
biblioteca de colegio donde estamos haciendo unas muy buenas actividades ludicas eh... en este
proceso. Clarita como bibliotec6loga me ha aportado y las dos estamos trabajando un proyecto de
lectura muy ludico y muy llamativo”. EMBP4 PARTE 1 COLEGIO HISPANOAMERICANO.mp3 - 8:1
[Proyecto ludico EMBP4] (0:02:38.60 [0:00:28.87]) (Super)

"En los descansos la biblioteca esta abierta y uno puede leer el libro que le guste". P 5: EEBP3
COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:14 [Espacios lectura EEBP3]
(0:06:27.28 [0:00:05.82]) (Super)

Por ultimo, en lo referente a tiempo para prepararse, es importante tener en cuenta la
afirmacién de: “nunca se les lea un cuento a los nifios hasta que no lo haya leido
usted mismo” (Chambers, 1991)

“El libro fue leido y preparado con anterioridad”. P 8: Reg. Ag - 8:6 [El libro fue leido y
preparado...] (386:386) (Super)

En conclusion, el ambiente de lectura, no esta, lo crea el maestro, lo define el
espacio fisico, el mobiliario, los libros, la disponibilidad, accesibilidad y presentacion
de estos vy la intervencién del maestro durante la lectura del cuento. Como dice
Chambers “En donde leemos afecta el cobmo leemos: con qué placer, disposicién y
concentracion” (ChamberS, Aidan, Ambiente de lectura, pag.13) Es por esto, que es
tan importante que las instituciones tomen conciencia de ello y promuevan
estrategias institucionales para que en las aulas se generan este tipo de espacios y a

su vez que el perfil docente cumpla con las caracteristicas de un maestro mediador.

3.1.3. ACTIVIDADES REALIZADAS EN EL PROCESO LECTOR.

En esta subcategoria se presentan las acciones que se ejecutan antes, durante y
después de la lectura en el aula de clase, teniendo en cuenta la vision de Aidan
Chambers en su libro DIME.

Dentro de las actividades que se hacen antes de la lectura se observa que el

maestro hace un acercamiento del libro a sus estudiantes planteando hipoétesis y
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deducciones a partir de la presentacion de la portada del mismo, como se evidencia

en las siguientes voces:

“La primera lectura que hacen es la lectura de la portada. Con base en la ilustracidon crean algunas
hipotesis”™. P 2: Reg.6.sesionl.1 - 2:8 [La primera lectura que hacen e...] (25:25)

"Qué nos interesaria del libro, nos cuenta el titulo y nosotros sacamos ideas de qué es lo que podria
pasar en la historia” P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:2
[Antes EEBP3] (0:00:45.56 [0:00:12.05])

“Para comenzar, tapd con un papel el nombre del cuento y lo iba descubriendo poco a poco. La
primera palabra que aparecié fue “NO”, luego la segunda “QUIERQO” y a partir de estas dos palabras
las nifias hicieron deducciones para descifrar el nombre del cuento”. P 8: Reg. Ag - 8:4 [Para
comenzar, tap6 con un pap...] (386:386) (Super)

“El titulo del cuento es “El mas poderoso”. A partir de la lectura del titulo. La profesora llevé al grupo
a hacer inferencias acerca de la imagen del libro y sobre el significado del nombre”. P 8: Reg. Ag -
8:9 [El titulo del cuento es “El mas...] (432:432) (Super)

Las preguntas fueron: ¢Qué observas en la imagen? ¢En qué sitio crese que esto sucede? ¢Qué
sentimientos te hace vivir la imagen? ¢Ayudarias a los nifios de la imagen? Si__ no__ ¢por qué?
¢,Como los ayudarias? P 4: RG24COLEGIO HISPANO CONDE.doc - 4:3 [Tipos preguntas RG24]
(12:12) (Super)

"Que lo observen, lo manipulen, que miren la caratula, de que se trata la caratula, que hay en la
caratula. Hacemos una descripcién que creen que puede pasar dentro del cuento, a través de esas
preguntas el autor el ilustrador, la parte de atras, que la mayoria de los libros trae una resefia quien la
queria leer". P 1: EMP1lincoln - 1:18 [Preguntas] (0:59:20.14 [0:00:28.85]) (Super)

"Nos habla del autor, nos muestra la portada y nos habla un poco de lo que se va a tratar el cuento".
P 4: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:15 [Antes lectura EEBP3]
(0:05:31.27 [0:00:10.05]) (Super)

“Los estudiantes sacaron de sus escritorios el cuento, algunos lo abrieron y comenzaron a hojear sus
paginas, otros leyeron la portada se escucharon comentarios como: “es de superhéroes”, “aparece
Batman y Superman, este cuento va a estar muy chévere”. P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE LOS

ANDES.doc - 1:2 [Antes estudiantes RG13] (3:3) (Super)

"Pues a veces nos explica, como ella tiene preparado el libro que vamos a leer o el texto, nos prepara
un poco para saber de qué se trata o nos explica qué cosas pueden pasar o nos explica cosa". P 5:
EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:1 [El antes EEBP3] (0:00:22.83
[0:00:20.44]) (Super)

“Al escuchar el titulo se pregunta de qué crees que se trata?”. P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE
LOS ANDES.doc - 1:3 [Preguntas docente RG13] (3:3) (Super)

Teniendo en cuenta las voces anteriores, se puede decir que la mayoria de los
docentes buscan motivar a los estudiantes antes de comenzar con la lectura,

realizando actividades donde el estudiante puede expresar sus ideas y centrar la
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atencién. Igualmente, le dan importancia al reconocimiento del titulo, el autor, la
editorial y las imagenes de la portada como puntos importantes de contextualizacion

del cuento.

También se observO que los maestros realizan actividades Iudicas y de
aprestamiento para preparar a los estudiantes antes de la lectura, como se ve en las

siguientes voces:

“Iniciamos la sesién realizando el juego “Fiuchy”, los estudiantes desarrollaron la actividad ludica y
posteriormente escribi en el tablero los siguientes datos: sesion: 167-168, la fecha y mencioné que
trabajariamos el taller linglistico correspondiente al primer libro del IV periodo “Soloman” del autor
Ramoén Garcia Dominguez’. P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES.doc - 1:1 [Antes
lectura RG13] (3:3) (Super)

"Generalmente lo empezamos con una cancién, lo empezamos con una actividad ludica, empezamos
a hacer un dibujo empezamos a trabajar con fichas a trabajar con diferentes materiales para irlos
incentivando y motivarlos para después comenzar con una actividad de lectura”. P 4: EMBP 1
MONTREAL.WAV - 4:23 [Antes de leer EMBP1] (0:18:16.38 [0:00:19.49]) (Super)

Con las voces anteriores, se puede deducir que algunos maestros utilizan el juego, la
musica y las actividades graficas como herramientas para introducir al alumno a la

lectura del cuento escogido.

De igual manera, ciertos maestros le dan importancia a la prediccion y comparacion
entre textos; utilizando imagenes, fotos, frases o mensajes relacionados con el tema
del cuento para que el alumno logre tener un acercamiento mayor a la historia

propuesta en el texto. Esto se puede evidenciar en los siguientes casos:

“Si, me gusta siempre iniciar con una organizacion y una disposicion del grupo parto de imagenes, de
una frase, de un mensaje, de un mapa de ideas de algo que tenga relacién con el texto que estamos
leyendo". P 2: EMBP 3 PARTE 2 CMA.mp3 - 2:11 [Ambiente EMBP3] (0:06:17.26 [0:00:22.90])
(Super)

"Cuando comenzamos un texto siempre hacemos toda esa parte de prediccion que es trabajar con la
portada, también con la contraportada, haciendo lectura de imagenes, sobre que puede tratarse,
personajes, temas, sitios, lugares, eso genera en los niflos cierta expectativas". P 2. EMBP2
CHAMPAGNAT.mp3 - 2:10 [Sobre la conversaciéon EMBP2] (0:12:57.33 [0:00:22.17]) (Super)

"Bueno yo acostumbre que ellos por ejemplo pinten la caratula y comiencen a asignarle un nombre a
cada personaje que estan viendo ahi o que comiencen a crear una historia de lo que estan viendo
ahi, ya que los libros ahora vienen con muchas imagenes vienen muy ilustrados, esto ayuda a que los
niflos, echen a volar su imaginacion y también creen selectivas frente al cuento para contrastar en
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algiin momento lo que ellos piensan con lo que plantea el libro". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 -
2:16 [Antes de lectura EMBP2] (0:16:18.75[0:00:30.55]) (Super)

Asi mismo, algunos docentes presentan el libro sin generar ningun tipo de curiosidad
ni expectativa alrededor del cuento, nombrando especificamente caracteristicas
literales del texto sin llevar a cabo una profundizacion del tema tratado. Se evidencia

en las siguientes voces:

“En seguida la miss lee el titulo, autor, editorial y colecciéon. Actividades realizadas por la maestra
antes de la lectura”. P 2: Reg.6.sesionl.1 - 2:4 [En seguida la miss lee el titulo...] (25:25)
(Super)

"Nos da el nombre del autor y nos da la introducciéon que siempre aparece en el libroy ya". P 5:
EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2mda.mp3 - 5:3 [Maestro antes EEBP3]
(0:01:14.75[0:00:15.90]) (Super)

“A continuacion, la profesora hiso referencia al nombre del autor, a la editorial y al ilustrador del texto,
como datos generales”. P 8: Reg. Ag - 8:5[A continuacion, la profesora h...] (386:386) (Super)

Es asi como podemos inferir, que con respecto a las voces analizadas se observa
gue algunos maestros se preocupan por motivar al estudiante antes de iniciar la
lectura, realizando actividades que despierten su interés, promoviendo asi el gusto
hacia los textos literarios haciendo uso de herramientas como imagenes, escritos
similares, frases, juegos, entre otros. Del mismo modo, buscan generar la
participacion de los estudiantes de una forma activa, creando espacios que permitan
expresar sus puntos de vista, gustos, ideas y sentimientos a partir del cuento
trabajado. Por el contrario, cabe resaltar que hay una mayoria de docentes, cuyas
voces no se manifiestan en este aspecto, lo que genera inquietud con respecto a las

actividades realizadas en el antes de la lectura.

Entre las actividades propuestas para él durante de la lectura, se observa que
algunos maestros realizan preguntas literales sobre el texto leido sin darle
profundidad y prioridad a la conversacion del cuento compartido en clase. Esto lo
podemos ver en los siguientes apartados:

“Seguidamente, los estudiantes leyeron en la contraportada la biografia del autor, se realizaron
comentarios en torno a ella y se invitd a los estudiantes a leer de manera silenciosa el capitulo 1

hasta la pagina 10, la docente dio un tiempo”. P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES.doc -
1:5 [Durante la lectura RG13] (3:3) (Super)
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"¢,Que pudo pasar dentro del cuento y el final cual seria?". P 1. EMP1lincoln - 1:19 [Preguntas]
(1:02:01.63 [0:00:05.22]) (Super).

"Ella para en algunos tiempos que es como dificil de entender y nos explica un poco, nos da la opcién
de participar y saber qué hemos entendido". P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES
PARTE 2m4a.mp3 - 5:4 [Maestro antes EEBP3] (0:01:35.77 [0:00:16.13]) (Super)

"Claro, al igual también pues voy leyéndolo en el cuento y también pues voy preguntandoles si yo
acabo de leer que a Juanito Pérez le encantaba ir al parque pues trato de preguntarles bueno chicos y
a él que le gustaba quien era Juanito Pérez empiezo a hacer toda una retroalimentaciéon para que
ellos perciban todo el cuento como tal y al igual empiecen a manejar como el espacio de ese cuento
porque ellos tienen muchos problemas con la retencién, pueda que tu leas en el momento el cuento y
a los tres minutos uno les pide que organicen o hagan algo y real mente no recuerdan que fue lo que
yo lei". P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAYV - 4:19 [Actividades conversacion EMBP1...] (0:16:01.65
[0:00:42.30]) (Super)

“Durante la lectura lucia iba haciendo preguntas sobre palabras que no se entendieran de la historia y
las niflas iban respondiéndolas solas”. P 8: Reg. Ag - 8:10 [Durante la lectura lucia iba h...]
(432:432) (Super)

“La maestra no tiene un orden especifico para hacer las preguntas, las cuales dependen del estado de
animo de los alumnos y de ella. "Vario, a veces las hago antes, pues a veces las hago durante, no, no
tengo una planeacién especifica de como lo realizan, de acuerdo al &nimo de los nifios y el mio
también”. P 2: EMP2lincoln — 2:9 [Preguntas en la conversacion] (0:10:51.20 [0:00:12.92])
(Super)

"Pues para y nos realiza preguntas de qué es lo que ha pasado durante lo que ella ha leido y pues,
pues, uno participa y pues si es buena la respuesta sigue leyendo y si no le da la oportunidad a otro
estudiante". P 4: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:16 [Durante la
lectura EEBP3] (0:05:58.97 [0:00:21.22]) (Super)

Dentro de las anteriores voces se puede identificar que dichos docentes se
preocupan por trabajar la memoria, atencion y vocabulario del estudiante, dejando a
un lado el disfrute del libro y la posibilidad de desarrollar una conversacion fluida e
interesante en clase, lo cual es el papel fundamental que tiene el maestro en el
proceso de lectura “los adultos ayudan a los nifos a gozar de los libros, ofreciéndoles
contextos y actividades organizadas para estimularlos a leer avida vy

reflexivamente”(Chambers,2007, 11).

Algunos educadores muestran interés en involucrar la realidad que viven sus
estudiantes con la lectura de los cuentos, socializando las experiencias individuales,
al igual que haciendo un pequefio paralelo entre lo interpretado por ellos y lo vivido

en la actualidad, como se puede ver a continuacion:
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"Eh claro, claro, antes de leer un cuento yo presento una seleccién escogemos entre todos y... lo
vamos trabajando , entonces eh... por ejemplo siempre hay un inicio, un durante y un final y un
después del final de la lectura entonces en ese inicio es donde hacemos las hipétesis, donde
hablamos de la vida del autor, donde hablamos de la vida del ilustrador, quién es la editorial, qué
funcion tiene, eh hablamos de la resefia, la importancia de la resefia, eh... del personaje que sale o de
la imagen que sale dentro de en la portada y entonces y durante pues obviamente mientras vamos
leyendo pues se para un momento, se va hablando qué opinas de esto? , ¢Qué opinas de lo otro?
¢ Qué fue lo que pas6? ¢Qué podria pasar? Y se hacen también hipétesis y el final, los nifios
proponen, pueden hacer varias proposiciones, cambio de personaje, un final feliz, un final triste, eh...
presentacion de algin trabajo o algo asi". P 9. EMBP4 PARTE 2 COLEGIO
HISPANOAMERICANO.mp3 - 9:4 [Actividades de lectura EMBP4] (0:11:47.26 [0:01:06.76])
(Super)

“Se hace una intervencién independiente en los momentos de lectura silenciosa. Se comparten las
experiencias”. P 1: EMP1lincoln - 1:3 [Lectura independiente] (0:45:02.44 [0:00:07.55]) (Super)

“Se conversan los cuentos y en ocas iones se para la lectura para hablar sobre un hecho que esté
sucediendo para aprovechar la situacién y compararla con su realidad”. P 3: EMP3mountl - 3:1
[conversacién de cuentos] (0:20:54.55 [0:00:45.30]) (Super)

“Lucy le pregunté a las nifias sobre el cambio del personaje, como era su estado de animo de acuerdo
a la imagen y cual seria el contenido del texto”. P 8: Reg. Ag - 8:14 [Lucy le pregunté a las
nifias...] (411:411) (Super)

Se pueden interpretar las voces presentadas anteriormente como un intento o
aproximacion de la conversacion sugerida por Aidan Chambers, pues ciertos
maestros tienen en cuenta el punto vista del estudiante sin coartar su participacion y
respuesta espontanea como lo asegura en su libro DIME “Deben saber que nada de
lo que digan sera mal empleado ni usado en su contra; que van a ser escuchados y
respetados, no solo por la maestra, sino también por todo el grupo. Deben saber que
todo lo que quieran decir es honorablemente comunicable” Del mismo modo, la
lectura en voz alta y silenciosa, son dos puntos importantes que aparecen en él
durante de la lectura en clase, siendo una ventaja para los estudiantes, como lo
sugiere Chambers “para los nifios mas pequefos de los primeros afios de primaria y
para quienes estan aprendiendo a leer, sin importar la edad, esta actividad es

necesaria para aprender a disfrutar de las palabras tanto como de las imagenes”.

Las actividades que suelen prevalecer después de la lectura favorecen la expresion
verbal y libre de los estudiantes al utilizar diferentes herramientas didacticas como:
mesas redondas, dramatizaciones, organizacion de secuencias por medio de

ilustraciones, predicciones, inferencias, opiniones, las cuales se ven a continuacion:
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“¢Qué es?, E2: es un superhéroe, M: es decir, que el nombre es importante, si, el nombre dice el
poder que va a tener. E8: ¢cudl es el de élI?, Es: no lo hemos leido, E5: yo si, él es un hombre, no
tendra poderes. M: ¢les gustaria imaginarse a Soloman y dibujarlo o escribir sobre los poderes que
tendra? Es: si, E3: yo voy a escribir, M: esta bien, algunos son escritores otros ilustradores. De todos
los personajes que han observado en las imagenes y leido cudl ha llamado mas su atencién Es: Hull,
Aquaman, Superman, Spiderman. M: ¢si pudieran tener un poder cual tendrian? E9: viajar a través del
tiempo como dos hermanos que mi papa me mostrd, a mi me gustaria ser la mujer maravilla. M:
cuando yo estaba pequefia era mi superhéroe favorito, jtodos la conocen?”. P 1: RG13 COLEGIO
MAYOR DE LOS ANDES.doc - 1:11 [Preguntas después RG13] (3:3) (Super)

"Generalmente hacemos comprension de lectura, muchas veces se les presenta el cuento ya en
historieta y entonces yo aspiro a que ellos organicen la historieta de acuerdo a lo que hayan
escuchado pues que tengan una secuencia sobre la historia que acabo de leer, muchas veces coloco
diferentes dibujos de escenas y que ya ellos transcriban no lo que yo acabo de leer sino lo que ellos
creerian que hubiera pasado mejor en la historia”. P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAYV - 4:24 [Después
de leerEMBP1] (0:18:39.31[0:00:34.35]) (Super)

"Después de hacer eso comenzamos hablar sobre actitudes especificas de los personajes, lo que te
decia anteriormente, qué estuvo bien, qué estuvo mal y los nifios comienzan a opinar, y ellos mismos
comienzan a argumentar y se comienzan también por asi decirlo a lanzar como e, preguntas cosa
gue uno argumente el otro conteste”. P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:14 [Después lectura
EMBP2] (0:14:55.28 [0:00:21.84]) (Super)

"Usualmente hacemos un cierre del libro, donde socializamos, hacemos, grupos, los nifios por ejemplo
hacen una representacion de alguna parte del libro que les llame la atencién y usualmente una fichita
de si lo recomiendan, por qué lo recomiendan o también si no lo recomiendan y por qué, la idea es
que ellos tomen un punto de vista sobre lo que han leido". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:17
[Después lectura EMBP2] (0:16:52.01 [0:00:31.34]) (Super)

"Generalmente pues cuando hacemos lectura de cuentos les doy la posibilidad de que los chicos no
conozcan el final de la historia sino al contrario que empiecen a elaborar sus finales partiendo de su
percepcion como tal de esa manera creo que incentivo un poquito la lectura y aparte de eso incentivo
a que el chico empiece a manejar un nivel de oralidad mas amplio porque realmente ellos tienen
muchas falencias en oralidad aqui en la institucion”". P4: EMBP 1 MONTREAL.WAYV - 4:18 [Después
conversaciéon EMBP1] (0:15:17.56 [0:00:34.42]) (Super)

"Generalmente se maneja un proceso como tal, de qué manera lo estamos haciendo, muchas veces
este cuento lo dividimos en tres fases, un inicio un medio y un final, a veces empiezo con el medio, y
busco que ellos me cuenten como empezaria el cuento 0 a veces empezamos a jugar con el final.
Entonces el final de la historia fue este y ustedes deben tratar de contarme como empezaria el cuento,
entonces es tratar de organizarlos y que ellos desarrollen ese nivel de comprensién y de
interpretacion”. P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAYV - 4:27 [Momentos lectura EMBP1] (0:21:04.52
[0:00:42.96]) (Super)

"Nos pregunta qué cosas han pasado y qué es lo que mas nos gusté". P 4. EEBP3 COLEGIO
MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:17 [Después Lectura EEBP3] (0:06:26.16
[0:00:08.19]) (Super)

"Nos pregunta también qué nos gusté mas, cudl es la parte que nos interesd y las dudas o lo que nos

quedod de la lectura”. P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:5
[Maestro después EEBP3] (0:01:54.73[0:00:12.42]) (Super)
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“Lluego de forma general Mdnica pregunto que si les gusto el cuento y que si les gustaria que la

[luego de forma general Ménica...] (177:177) (Super)

“Rondas de Preguntas “Se hacen juegos literarios, mesas redondas, caracteristicas de los personajes
con los que te identificas, ¢ porqué?, ¢ Qué te gustaria que cambiara del cuento? Todo esto de manera
oral”. P 1: EMP1lincoln - 1:4 [juegos literarios] (0:35:42.03 [0:00:09.96]) (Super)

“¢Qué piensan de la historia? ;Les gusto?- Algunos nifios contestaron positivamente otros no,
puesto que Antonia, la tortuguita, aunque con ayuda de sus amigos encontré el mar, no se pudo
reunir con su familia. Para muchos de los nifios no era un final feliz- ¢ Qué personaje fue el que mas
les llamo la atencién?- Todos los personajes tuvieron algin impacto en los nifios, para algunos su
personaje favorito fue el mono, para otros la tortuga, para otros los caimanes. ¢Doénde transcurre la
historia?- nombran la playa, la laguna y la selva- La gran mayoria de los nifios participaron de la
conversacion que estas preguntas suscito”. P 3. Reg.6.sesion2.1 - 3:4 [Para concluir hace una
pequefia...] (37:37) (Super)

“Los estudiantes continuaron con la lectura y al finalizar comentamos en torno a la reunién de los
superamigos, M: ¢cual fue el personaje que mas les gustdé? Los estudiantes mencionaron varios de
ellos, algunos dijeron que las caricaturas eran feas pero que en las imagenes que yo les habia
presentado se veian mas bonitos, comentamos en cuanto a los poderes que tenian cada uno, un E3
dijo: “yo no pensé que Superman fuese perezoso, ¢si él vuela porque llega tarde?, E4: respondid,
porque su capa estaba mojada, no la habia planchado”. P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE LOS
ANDES.doc - 1:10 [Comentarios después estudiante...] (3:3) (Super)

“Al finalizar el cuento la profesora pregunto: ;Qué fue lo que mas les gustd de la historia?, Isabela:
“me gusté cuando la viejita regafio al gigante por malvado”. Camila: “me gustd cuando los animales
asustaron a la viejita. Fue muy chistoso”. Silvana: “Cuando le pudieron la corona a la viejita”.
Profesora: ¢ Por qué creen que la viejita se gané la corona?, Amelia: Porque la viejita era mas fuerte
porque mandaba al gigante. Profesora: ;Qué nos ensefio esta lectura? Isabela: “Que no debemos
pelear por cosas que no son importantes”. Profesora: ¢si? O ¢sera que las personas mas poderosas
siempre son las mas fuertes? Akemi: “NOOOO. En este caso la mas poderosa fue la menos fuerte”.
Profesora: 4Y eso que quiere decir?, Mariana: “Que hay personas que no son fuertes pero que
pueden ser poderosas por algo”. Profesora: ;Como quién?, Mariana: “Como alguien que sea bueno
para algo”. Profesora: ;Podria ser Daniela poderosa porque es muy buena para la gimnasia?,
Mariana: “Si, y ella no es la mas grande del salén”. Camila: “Como yo que soy buena para cantar,
Jpodria ser poderosa cierto?”. P 8: Reg. Ag - 8:11 [Al finalizar el cuento la Prof..] (432:432)
(Super)

“La docente plantea diferentes preguntas para trabajar en el final de la lectura. "Juego de los
personajes, ¢cual era la idea principal, que mensaje te dejo?". P 1: EMP1lincoln - 1:20 [Preguntas]
(1:02:57.36 [0:00:05.86]) (Super)

"Comentarios de ellos, ¢,por qué se termind asi, porqué paso algo? Que les gustaria q hubiera pasado
he, evito al maximo preguntar que les deja, que parecido tienen en casa, trato que los nifios lleguen y
concluyan solios ese tipo y resuelvan ese tipo de inquietudes". P 2: EMP2lincoln - 2:7 [Preguntas
en la conversacion] (0:09:35.39 [0:00:27.16]) (Super)

Teniendo en cuenta las voces anteriores, se puede decir que los maestros

observados generan diferentes estrategias ludicas y didacticas que promueven el
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gusto y el acercamiento a la lectura de los cuentos, pero las preguntas que se hacen
de corte esencialmente literal promueven una conversacion espontanea, informal de
la que habla Chambers. Algunos hacen diferentes preguntas especiales que llevan al
estudiante a comparar los personajes de la lectura con su vida diaria, como dice
Chambers “Al llevar nuestro propio mundo al mundo del texto y compararlos,
descubrimos significados en uno u otro, o en ambos” (Chambers, 2007,26). También,
la motivacion por parte del maestro para generar entusiasmo en el grupo, se
demuestra con preguntas basicas como: ¢qué te gusto? y ¢qué no te gusto de la
lectura?, generan contrastes en el aula de clase, reafirmando las palabras de Aidan
Chambers “Es importante comprender que los lectores con frecuencia son tan
vehementes sobre lo que no les gustd como lo son sobre lo que si les gustd. Uno ve

el efecto de esto en la discusion” (Chambers, 2007).

La rondas de palabras y dramatizaciones de los textos son actividades que
involucran al estudiante con la lectura y hacen que la interiorizacion del mismo sea
mayor; asi lo asegura Daniel Pennac “Mientras mas jueguen con los textos mas
chance hay de que estos echen raices en ellos, y reflorezcan un dia como tema de
reflexion” (Pennac, 1992). De esta manera se puede decir, que ciertos maestros se
preocupan por buscar alternativas de trabajo del cuento para hacerlo méas interesante

y motivante a la vista del alumno.

Es asi como se puede concluir, que son muy pocos los docentes que intentan
realizar una conversaciéon formal literaria de los cuentos que se trabajan en la clase
de humanidades y lengua castellana, como lo plantea Chambers en el enfoque Dime.
Aun asi, es valioso rescatar la intencion por parte de algunos docentes por buscar
la interaccion directa entre el texto y el alumno como lo asegura Teresa Colomer
“Ciertamente, poner simplemente en relacion a los alumnos con los textos no
soluciona el problema de la ensefianza literaria. También es necesario ensefar a

pensar y hablar sobre los textos” (Colomer, 2008). Por otro lado, se observa que esta
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aproximacion a la conversacion no se realiza en el antes y durante la lectura, sino

que se da al final de ésta.

3.1.4. PROPOSITO DEL PROCESO LECTOR

Esta subcategoria hace referencia a la intencionalidad del maestro desde la cual se

desarrolla el proceso lector en el aula de clase.

El propoésito de algunos maestros al realizar la lectura de un texto literario, segun lo
observado en las siguientes voces, pretende motivar en el estudiante el espiritu
critico donde cada alumno pueda dar su punto de vista, comparando el texto con su
realidad. Asi mismo, busca dar independencia al estudiante para realizar preguntas
creadas por ellos mismos para analizar el tema trabajado y crear espacios de

reflexion.

"Un libro que te guste, libros que tocan tu vida, hacen que cambien tu comportamiento, 0 sea que
cambie costumbres pero eso se logra siendo reflexivo hacia el texto, si genera eso en los pequefios
pues imaginate, hace que la lectura mas alla de la parte ludica, sea una herramienta valiosisima para
crear valores, también modificar comportamiento, pero no basta con leerlos, indudablemente uno tiene
que generar en los nifios una actitud reflexiva, para que como que haya un par y diga ya lei este texto
qué me dej6, qué me aporta porque hay libros que no sirven para nada". P 2. EMBP2
CHAMPAGNAT.mp3 - 2:21 [Lectura reflexiva EMBP2] (0:19:56.32 [0:00:42.23]) (Super)

"Pone a los nifios, los cuestiona, hacen que vayan mas alla de sus hipétesis, hacen que se esfuercen
por dar un punto de vista mas complejo del que de pronto se da en la charla informal". P 2: EMBP2
CHAMPAGNAT.mp3 - 2:20 [Conversacion formal EMBP2] (0:19:13.54 [0:00:14.96]) (Super)

“Porque lectura simplemente no es coger un libro lectura es empezar a analizar un dibujo mirar cada
una de las cosas que hay ahi saber porque ese dibujo esta pintado de una u otra manera o porque
fulanito de tal lo quiso plasmar de esa manera, es interpretar cada una de las cosas que tienen los
nifos". P 4. EMBP 1 MONTREAL.WAV - 4:7 [Concepto Lectura nifiosEMBP1] (0:08:11.80
[0:00:18.84]) (Super)

"Si se da una conversacion y es en la medida en la que me importa a mi como decente que el
estudiante de a conocer sus gustos, sus sensaciones, sus motivaciones y los interese que el mismo
libro ha generado en ellos". P 2: EMBP 3 PARTE 2 CMA.mp3 - 2:9 [Existe conversacién EMBP3]
(0:04:54.41 [0:00:18.55]) (Super)

"También que ellos mismos planteen sus propias preguntas y que esas preguntas las hagan a sus
compafieros e interactden con otros comparfieros y eso lleva a una conversacion, de pronto no es una
conversacion elevada literariamente porque no estamos hablando ni de corrientes ni de movimientos
pero podemos hablar de personajes, situaciones, lugares en donde se desarrollan los hechos que es
lo que pueden hacer los pequefios y como el mismo personaje que ellos pueden inventar y crear
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puede ser parte de ese mismo texto". P 2: EMBP 3 PARTE 2 CMA.mp3 - 2:10 [Estudiante
Mediador EMBP3] (0:05:13.02 [0:00:37.19]) (Super)

“Planteo preguntas, ¢por qué ese tema?, ;ti como te sientes frente a ese tipo de texto?, ¢ si fueras
ese personaje...? 6sea, no solamente leer el cuento por leerlos, sino llevar al estudiante a que
realmente se meta en el texto y tenga la oportunidad de indagar y sentirse el personaje y el
protagonista de éste cuento”. P10: ENTREVISTA TRANSCRITA PARA DIARIO DE CAMPO
DOCENTES.doc - 10:23 [Tipos preguntas EMBP3] (74:74) (Super)

"Tenemos diferentes conversaciones de los cuentos con ellos, hacemos mesas redondas, por grupos
y ellos dan sus opiniones y discuten entre ellos que es lo que mas les gusta. Otras veces busca antes
de leer el cuento qué ellos opinen por medio del titulo del cuento lo ¢qué creen que va a pasar?,
Jporque creen qué tiene ese nombre el cuento?". P 2: EMP2lincoln - 2:2 [Conversacion]
(0:06:51.31[0:00:31.22]) (Super)

"Trato que los niflos concluyan solitos”. P 2: EMP2lincoln - 2:8 [Preguntas en la conversacion]
(0:09:54.04 [0:00:03.26]) (Super)

"Pregunto sobre personajes he, idea principal, trato de llevarlos a lo que es el inicio, la que es la parte
media, el desarrollo, lo que es el final, trato de llevarlos que ellos mismos saquen conclusiones lo que
te decia al comienzo, que ellos piensen el tema y el porqué es el titulo". P 2: EMP2lincoln - 2:10
[Preguntas en la conversacion] (0:11:09.21 [0:00:20.76]) (Super)

“Al mirar la ilustracion del texto, realizaron inferencias sobre el estado de animo del personaje y lo
compararon con el titulo del cuento, haciendo juicios de valor sobre el contenido de la historia”. P 8:
Reg. Ag - 8:2 [Al mirar lailustracion del té...] (386:386) (Super)

"La labor docente es saber encausar la conversacion las preguntas, los interrogantes que se hacen
entorno a la portada la contraportada hace que el nifio tenga la necesidad de leer el texto". P 2:
EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:11 [maestro mediador] (0:13:45.77 [0:00:00.00]) (Super)

"Pienso que tenemos que darle la posibilidad a ellos de que se sientan identificados con el tipo de
lectura que a ellos les gusta no es imponer un libro de que usted tiene que leer un libro de diez veinte
treinta paginas y tiene que hacerme el ensayo o tiene que hacerme el analisis, al contrario es empezar
a incentivarlos a motivarlos sobre los diferentes tipos de géneros de lectura que hay, de pronto
propiciar dentro del aula de clase diferentes textos y que el chico sea el motivador o el que sea el que
escoja su libro sin necesidad de que yo le esté impartiendo que usted tiene que leer este libro". P 4:
EMBP 1 MONTREAL.WAYV - 4:8 [Perspectiva maestro lectura EM...] (0:09:02.45 [0:00:37.31])
(Super)

“No solo preguntas literales, sino preguntas que las lleven a inferir sobre aspectos especiales, cosas
que se puedan deducir, preguntas donde puedan dar su punto de vista, preguntas donde ellas puedan
dar una razén y un porqué de como suceden las cosas. Aqui trabajamos toda la parte de
pensamiento”. P 3: EMP3mountl - 3:2 [tipos de preguntas] (0:22:51.78[0:00:28.79]) (Super)

“Preguntas como poner a las nifias en la posicion de uno de los personajes del cuento. Qué
pensarias t0? o ¢qué harias tu si tuvieras esa situacién?, por ejemplo”. P 4: EMP3mount2 - 4:1
[lector critico] (0:00:36.50 [0:00:13.56]) (Super)

"Preguntas que las hacen reflexionar, tomar una posicion, preguntas generales, en que sitio se generé

la historia, a qué hora del dia. Preguntas que lleven a pensar mucho”. P 4: EMP3mount2 - 4:2
[lector critico] (0:01:22.25[0:00:45.46]) (Super)
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Como lo asegura Aidan Chambers en su libro “DIME” “Los nifios poseen una facultad
critica innata. Instintivamente cuestionan, reportan, comparan y juzgan. Si uno los
deja solos formulan sus opiniones y sentimientos llanamente y se interesan por los
sentimientos de sus amigos” Por esta razon, se evidencia que los maestros
observados le dan importancia a los puntos de vista de los estudiantes,
permitiéndoles crear sus juicios de valor ante las realidades construidas a partir de
los textos literarios. Del mismo modo, crean espacios para generar deducciones,
inferencias y comparaciones utilizando las partes del cuento como herramientas en

donde el alumno expresa e interpreta lo trabajado.

Por otra parte, se ve un interés por desarrollar la creatividad e imaginacion de los
estudiantes con juegos de roles y preguntas que impliquen ponerlos a vivir el texto
leido por medio de la caracterizacion de los personajes. De esta manera, el
estudiante reconoce al otro y sus diferencias, generando en ellos el respeto por las
opiniones y pensamientos de los demas “el tipo de conversacion que bosqueja el
enfoque individual y al mismo tiempo comunitaria y cooperativa, pues cada
participante debe escuchar lo que tienen que decir los otros y tomar en cuenta lo que

piensan los demas del libro”.

Otro punto para tener en cuenta en este andlisis, es la importancia que le da el
maestro a la expresion emocional de los sentimientos que se desarrollan a partir de
una historia leida, reconociendo los gustos, intereses y desconciertos que esta
misma genera en los alumnos. De esta forma, se ve reflejada la concepcién de la
dimensién comunicativa, segun los lineamientos curriculares “Esta dirigida a expresar
conocimientos e ideas sobre las cosas, acontecimientos y fenbmenos de la realidad;
a construir mundos posible, a establecer relaciones, para satisfacer necesidades,
formar vinculos afectivos, expresar emociones y sentimientos” (Lineamientos

curriculares, 2003.

Las siguientes voces hacen referencia a otros tipos de propdsitos que utiliza el
maestro en el proceso lector con sus estudiantes como son: realizar actividades que
93



favorezcan la produccién oral y escrita en basica primaria, basica secundaria y
media, utilizar la lectura como recurso para iniciar el proceso lecto-escritor en
preescolar y buscar una interdisciplinariedad entre las diversas materias.

“Intencion desde la cual se desarrolla el proceso lector”. P 9: Reg. Rocio - 9:3 [aclara que la
lectura es acerca...] (430:430) (Super)

"Yo pienso que en todas las areas, lectura no solamente es en el area de lenguaje que generalmente
es lo que se utiliza y se ve en el momento, lectura la estamos haciendo en todas las areas, en sociales
en, matematicas, en geometria, en historia, en biologia, en ética y demas pienso que para cada una
de estas materias pues hay un tipo de material de lectura diferente". P 4. EMBP 1
MONTREAL.WAYV - 4:9 [Propdsito de lecturaEMBP1] (0:09:47.51[0:00:24.40]) (Super)

“Los chicos de preescolar hasta grado primero tienen dentro de su horario “la hora de lectura”, la cual
es dirigida en la mayoria de los casa por sus directoras de grupo y busca retomar la lectura en voz
alta, que los estudiantes puedan captar sus matices y afianzar la lectura comprensiva. En primaria y
secundaria llevamos a cabo el taller linglistico como una de nuestras horas de clases desde la
planeacién, donde afianzamos no sélo aspectos gramaticales, sino de expresién oral y produccion
escrita con el fin de prepararlos para el programa IB”. P10: ENTREVISTA TRANSCRITA PARA
DIARIO DE CAMPO DOCENTES.doc - 10:16 [Tiempo lectura EMBP3] (59:59) (Super)

De este modo, analizando los registros de voces anteriores, algunos maestros de
primaria y bésica secundaria y media utilizan la lectura como herramienta para
trabajar la produccion escrita y oral, quedandose simplemente en lo académico. De
igual manera, algunos docentes de preescolar, emplean los textos literarios para
darle prioridad al aprendizaje del proceso lecto-escritor, dejando a un lado la
conversacion y disfrute del cuento. De otra parte, ciertos profesores ven la
importancia de la lectura en todas las materias dictadas en cada uno de los grados,
buscando una integraciéon de las mismas teniendo como eje central los textos

especializados de cada asignatura.

Para concluir, se evidencia que los docentes de humanidades y lengua castellana
tienen como proposito fundamental el desarrollo de la dimension cognitiva, dejando
de lado la dimensién socio afectiva que permite el reconocimiento del sujeto
mediante la experiencia de la conversacion que es el inicio para darle confianza en el

desarrollo de un pensamiento reflexivo, critico y propositivo.
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3.1.5. EL TIEMPO DEDICADO AL PROCESO DE LECTURA

Esta subcategoria se relaciona con la duracion y/o frecuencia de las actividades de
lectura. Aidan Chambers en su libro Ambiente de lectura resalta la importancia de
gue los estudiantes tengan momentos de lectura independiente de manera diaria en
la escuela, asi mismo, de la importancia de la lectura en voz alta realizada por parte

del maestro.

Se evidencia que en algunos colegios, tanto publicos como privados, se aprovecha el
tiempo de descanso para la realizacion de lectura independiente. Como se constata
en las siguientes voces:

“Tiempo dedicado a la lectura: "Dentro de las instalaciones hay una biblioteca, los chicos
generalmente la utilizan en su hora de descanso”. P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAYV - 4:11 [Tiempo
lectura EMBP1] (0:11:43.66 [0:00:07.83]) (Super)

"En los descansos la biblioteca esta abierta y uno puede leer el libro que le guste”. P 5: EEBP3

COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2md4amp3 - 5:14 [Espacios lectura EEBP3]
(0:06:27.28 [0:00:05.82]) (Stper)

Con respecto a los espacios de lectura “Lo 6ptimo es que cada nifio tenga un
tiempo de lectura independiente, no dirigido, todos los dias durante las horas de
clase”. En esta medida las citas anteriores apoyan la idea de una lectura diaria
independiente, no dirigida, sin embargo segun los argumentos a favor del tiempo de
la lectura segun John Werner a quien cita Chambers, enfatiza que las lecturas no
pueden dejarse para el tiempo libre de los estudiantes y sin el acompafamiento del
docente.

Apoyados también, en el concepto de tiempo del autor a cerca de la lectura diaria,
las siguientes voces dejan ver que algunas instituciones asignan tiempos especificos

de lectura dentro del horario de clases. A saber:

“Tiempo institucional de lectura diaria: "15 minutos de lectura por la mafiana, podemos llegar después
de la seis pero comenzamos la lectura todo el curso a las siete". P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE
LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:15 [Tiempo lectura EEBP3] (0:06:37.35[0:00:13.35]) (Super)

“Los chicos de preescolar hasta grado primero tienen dentro de su horario la hora de lectura, la cual
es dirigida en la mayoria de los casos por sus directoras de grupo y busca retomar la lectura en voz
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alta, que los estudiantes puedan captar sus matices y afianzar la lectura comprensiva. En primaria y
secundaria llevamos a cabo el taller lingliistico como una de nuestras horas de clases desde la
planeacién, donde afianzamos no sélo aspectos gramaticales, sino de expresién oral y produccion
escrita con el fin de prepararlos para el programa IB”. P10: ENTREVISTA TRANSCRITA PARA
DIARIO DE CAMPO DOCENTES.doc - 10:16 [Tiempo lectura EMBP3] (59:59) (Super)

"Tiempo dedicado a la lectura en clase: “Se leen cuentos 2 a 3 veces a la semana". P 1
EMP1lincoln - 1:5 [frecuencia de lectura] (0:38:50.61 [0:00:07.84]) (Super)

Sin embargo, teniendo en cuenta que dentro de la investigacion existen catorce
colegios y solo tres de estos se ven representados en las voces, mostrando que son
una minoria las instituciones que dentro de su horario tienen institucionalizado

tiempos de lectura especificos.

De otra parte, para algunos colegios no hay restriccion en cuanto al tiempo de lectura
no obstante, para otros el tiempo es un limitante. Como se puede ver en las

siguientes voces:

"Por lo general las actividades son largas, no tienen en cuenta el tiempo, eso no les afecta para nada”.
P 2: EMP2lincoln - 2:1 [tiempo de lectura] (0:07:22.28 [0:00:05.08]) (Super)

“En este momento, por falta de tiempo se dispusieron a arreglar los cojines de la biblioteca y a
escoger un libro para alquilar y llevarlo a su casa”. P 8: Reg. Ag - 8:13 [En este momento, por falta
de...] (432:432) (Super)

“La estudiante hace comentarios en cuanto a las limitaciones del tiempo en la conversacion: "Es que
solo tenemos los quince minutos de la primera hora con nuestro profesor y entonces después de los
quince minutos él se va y llega el profesor de la clase asignada”. P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE
LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:18 [Tiempo lectura EEBP3] (0:07:14.52 [0:00:13.76]) (Super)

Teniendo en cuenta las voces anteriores y la experiencia docente de quienes
realizan esta investigacion, se puede concluir que en el sistema educativo actual, el
factor tiempo es una limitante para el desarrollo de la lectura y la conversacion
literaria de los cuentos que se leen en las clases de humanidades y lengua
castellana, por tanto, no se cumple con uno de los elementos indispensables del

ambiente de lectura que sugiere Aidan Chambers.
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3.1.6. LA EVALUACION DEL PROCESO LECTOR

Esta subcategoria hace referencia al proceso formativo que da cuenta y valida un
aprendizaje significativo en el proceso lector. Las voces que hacen referencia a este
punto son:

“Por altimo, la docente pide a los nifios que de tarea escriban en su cuaderno acerca de lo que mas

les gusto del libro y hagan un dibujo”. P 3: Reg.6.sesion2.1 - 3:3 [Por Gltimo, la docente pide a...]
(37:37) (Super)

“Para la préxima clase, cada una va a traer un dibujo, donde cuenten que cosas buenas tienen
ustedes para ser poderosas en su salén y lo vamos a mostrar a sus companieras”. P 8: Reg. Ag -
8:12 [Para la préxima clase, cada uno...] (432:432) (Super)

“Luego les mostro un acetato, les explico lo que era y les pidi6 sacar los marcadores de sus
cartucheras para calcar la portada, mientras que los nifios realizaban el ejercicio Ménica les explicaba
la importancia de los graficos en los libros, al terminar, o pegaron en el cuaderno y les pidié hacer un
resumen del cuento, al ir finalizando cada uno paso al escritorio de la miss, leyé su resumen y Ménica
fue corrigiendo de forma individual”. P13: registro LORENA.doc - 13:4 [luego les mostro un
acetato, I...] (190:190) (Super)

“El aprendizaje es un proceso continuo, mediante el cual se valoran los objetivos logrados, mediante
el procesos de ensefianza se retroalimenta la evaluacion, esta nos permite ver cdmo vamos con el
proceso de ensefianza”. P 9: EES3 Departamental San Gabriel - 9:4 [i por que el aprendizaje es
un...] (49:49) (Super)

Se observa el interés de algunos docentes por reconocer los procesos lectores de los
estudiantes de forma individual y grupal sobre las propuestas realizadas acerca del
texto trabajado en clase, “reconociendo la importancia de evaluar simple vy
naturalmente en los momentos adecuados, utilizando diversas estrategias que
favorezcan la expresion de diferentes modos de representacion y con materiales
interesantes, motivadores y sensibles a las posibles diferencias individuales”
(Camilloni, 1998,12). Se ve con preocupacion la intencion de los docentes por utilizar
las tareas como herramienta de evaluacién en clase a partir el proceso lector,
centrado en supuesto interés de los estudiantes. Asi mismo, se puede identificar que
algunos profesores realizan procesos de autoevaluacion donde resaltan el desarrollo
socio afectivo del estudiante, dando la oportunidad al mismo de reconocer sus

debilidades y fortalezas; tal como lo afirman los lineamientos curriculares “El
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estudiante utiliza la informacion que arroja el acto evaluativo, para reorientar sus
acciones, para enfatizar en algunos aspectos, para identificar fortalezas y
debilidades, para hacer seguimientos de sus propios cambios 'y
procesos”(Lineamientos curriculares,69). Lo anterior, se evidencia en las siguientes

VOCeS:

“Aplicando la matriz de evaluacion que se le entrega al estudiante, iniciando cada periodo enla que
se contempla la autoevaluacion, el desarrollo socio afectivo y a la apropiacién de los temas que
corresponde a la parte intelectual’. P 5: EMS3 Institucion Educativa Departamental San Gabriel -
5:1 [Aplicando la matriz de evaluacioén...] (45:45) (Saper)

“Si porque asi, hacen que yo mejore en mis debilidades. Tratando que logre mis metas y hacen que yo
quiera ser mejor en todo lo que hago”.

P 3: EES4 Colegio Santa Ana - 3:3 [Si porque asi, hacen que yo me...] (43:43) (Super)

Por otro lado, algunos maestros recurren a la lectura y a la escritura de textos
literarios como medio para evaluar ortografia, analisis literario y le dan relevancia a la
parte académica. Asi mismo, se identifica como la disciplina es un factor utilizado

para ser evaluado en el aula de clase; lo cual se observa en los siguientes registros:

“Por medio de actividades en el aula, con preguntas directas, abiertas y lluvia de ideas”. P 1: EMS4
Colegio Santa Ana - 1:4 [Por medio de actividades en el...] (42:42) (Super)
“Yo evalto en lo oral, la participacion y la lectura. En lo escrito la redaccién, el seguimiento de
instrucciones, y el analisis de obras (por periodos)”. P 3: EMS4 Colegio Santa Ana - 3:1 [Yo evaluo
en lo oral, la parti...] (61:61) (Super)
“Los profesores evallan de acuerdo al rendimiento académico de cada uno de los estudiantes,
basandose a la vez en su disciplina”.

P 9: EES3 Departamental San Gabriel - 9:5 [Los profesores evallan de acude...] (54:54)
(Super)
"Tal vez cuando ella escribe preguntas en el tablero, nos pone a escribir en el tablero, o sea la
respuesta y nos dice qué esta mal de la ortografia y nos dice qué debemos mejorar". P 4: EEBP3
COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:14 [Clase més gusta EEBP3] (0:04:44.98
[0:00:18.36]) (Super)

Finalmente, unos maestros ven la evaluacibn como un proceso de construccion del
conocimiento por parte del estudiante y para que esto se dé, el docente debe
posibilitar las distintas situaciones que permitan alcanzar dicho proceso teniendo en
cuenta actividades motivadoras, conocimientos previos sobre el tema y generar

espacios que permitan la auto reflexion y critica. Por el contrario, otro grupo de
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profesores utilizan la evaluacion como instrumento para medir resultados sin tener en
cuenta los procesos de cada estudiante. “La evaluacion es una ayuda para que lo
nifos aprendan a usar las herramientas que permiten la creacion de sentido y
significado. Adaptarse al mundo, entenderlo y aprender a cambiarlo conforman la
propuesta de la educacion. Reconocer mediante la evaluacion, la comprension de
realidad y la comprensién critica se constituyen en otro acto de conocimiento y, por

tanto, de construccion” (Camilloni, 1998,7).

En sintesis, en la categoria del proceso de lectura en el area de humanidades y
lengua castellana la lectura parece estar al servicio de la evaluacién ya que las
actividades realizadas durante el proceso lector, apuntan a comprobar y verificar el
conocimiento del estudiante, olvidando la mirada de la formacion del estudiante como
un sujeto, como una persona con competencias para dar cuenta de lo que él mismo
piensa, siente y construye en el acto de lectura.. Del mismo modo, el propdsito de
este proceso se ve afectado por tiempo que los docentes realmente pueden
destinar a planear y ejecutar un proceso de lectura y conversacion significativo.; esto
se debe a la estructura administrativa del curriculo en las instituciones con una

multiplicidad de contenidos por desarrollar y actividades por ejecutar.

Es conveniente que cada institucion piense en la responsabilidad que tiene, desde
los fines de la educacién en formar un estudiante con altas competencias para
hablar, leer, y escribir en el marco de una dimension integral. Para ser realidad este
fin de la educacion es necesario articular las practicas de lectura, oralidad y escritura
a un proyecto institucional que articule el trabajo en todas las areas béasicas del

conocimiento.
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3.2. CATEGORIA: CONVERSACION FORMAL LITERARIA

Esta categoria, en estrecha relacion con las anteriores, se erige como columna

vertebral y orientacion comdn para los cuatro grupos de investigacion. ¢Se da la

conversacion formal literaria en las clases de lengua castellana?, es la pregunta

directriz a partir de la cual analizaran las voces de maestros y estudiantes de

las

catorces instituciones que hacen parte de este proceso. Esta categoria se refiere a

la conversacion formal literaria que se genera entre el maestro y los estudiantes

sobre los cuentos que leen en clase, dando forma a su pensamiento y emociones

suscitados por el texto leido y por los significados que construyen a partir de éste.

Como se observa en el mapa semantico que da cuenta de esta categoria, Surgen las

subcategorias que son: el tiempo dedicado a la conversacion, el cuando se hace

conversacion formal, cuentos sobre los que se conversa, topicos de conversacion,

criterios de seleccion de los cuentos e intencion interrogativa.

9@ Criterios de seleccién de los
cuentos

El cuindo se hace comversacion
| formaliMamento del proceso lector
78 Intendi6n interrogativa is part of donde mas se trabaja la

%% Qué es conversar sobre lo que PSR
ey is part of
— -—
Intencioninterrogativa Pregunias e ]
conlas que el docente mediador =
propiciaymantiens la conversacion
is property o e
is a

Cuentos sobre los quese conversa:
Cuentos de |a literatura infantily
juvenil que selecciona el maestro
para leer,

Eltiempo dedicado a la
conversaciom: Duraciény/o
frecuencia de |a conversacion.

isa
= g is i
%% El tiempo dedicado 2 la is proper Lo que dicenel maestroy los
conversacion estudiantes sobre el cuento que
contradicts
e
i

Mapa Semantico N° 3. Categoria La Conversacion Formal Literaria.

3.2.1. SUBCATEGORIA: EL TIEMPO DEDICADO A LA CONVERSACION

100



En esta subcategoria, se pretende evidenciar la duracién y/o frecuencia de la

conversacion formal literaria.

Con respecto a este aspecto, se presenta una voz de una docente y una estudiante
que expresan el poco tiempo disponible para la lectura y la conversacion
respectivamente, como se muestra a continuacion:

"Es que sélo tenemos los quince minutos de la primera hora con nuestro profesor y entonces después de los
quince minutos él se va y llega el profesor de la clase asignada" P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES
PARTE 2md4a.mp3 - 5:18 [Tiempo lectura EEBP3] (0:07:14.52 [0:00:13.76]) (Super) “Hay espacios que
propician la conversacion y también por el horario y por las actividades académicas hay momentos en que se
empieza y se hace la conversacion, hay momentos en los que se pasa porque hay que hacer otra actividad". P

2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:12 [Momentos de conversacion EMBP2...] (0:14:09.24 [0:00:17.56])
(Super)

Por otra parte, en el siguiente apartado una docente dice no tener en cuenta este
aspecto:

“La maestra comenta respecto al tiempo dedicado a la conversacion. "No, no tenemos en cuenta el tiempo". P
2: EMP2lincoln - 2:3 [Tiempo en la conversacion] (0:07:24.13 [0:00:03.21]) (Super)

Asi mismo, una maestra explica cémo el tiempo de la conversacion transcurre,
ademas de lo estipulado en clase, en otros espacios y momentos dentro del contexto
escolar:

"Si, y es mas, a veces ellos también dan la posibilidad de que no solamente dentro del aula de clase se termind
la hora como tal sino que a veces ellos en la misma hora de recreo o en diferentes eventos ya ellos recuerdan el
cuento nuevamente y empiezan a hacer una abstraccion de lo que queria decir el cuento como tal, profe
acuérdate el cuento que tu nos leiste la semana pasada decia esto y esto y mira que si tienes toda la razon me

gusta mucho toda esa retroalimentacion con ellos no sdlo en el aula sino fuera de ella" P 4: EMBP 1
MONTREAL.WAV - 4:17 [Conversacion formal EMBP1] (0:14:39.02 [0:00:34.11] ) (Super)

Como podemos ver, en esta subcategoria se evidencian voces de cuatro
instituciones con diferentes manejos de los tiempos, pero que comparten el hecho de
no lograr concluir la conversacién en el espacio de clase de lengua castellana. En
ningun caso se propone continuar la conversacion en otras horas de clase (como
bien puede hacerse desde el enfoque “Dime”), y no es evidente una planeacién o

reflexion sobre los tiempos que se deben destinar para esta actividad conversacional,
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lo que pone en duda la realizaciébn de una conversacion literaria formal ; teniendo
siempre como base el hecho de que conversar es poner el acto de lectura de los
cuentos en el ambito comunicativo, “acto que toma bastante tiempo” porque la
conversacion formal es un comenzar y terminar para volver sobre el cuento en un
proceso de relectura, Chambers (1997pag 82). Esto también se deja ver en la
primera voz, en la cual se habla de quince minutos de lectura, mas no de

conversacion, como se definié previamente en la categoria.

Se infiere que el docente de lengua castellana hace mas explicito el tiempo que le
destina a la lectura, que el tiempo que necesita 0 destina en la conversacion misma,
probablemente porque la lectura ya ha ganado un espacio dentro de la clase, sobre
todo si estd articulada a un plan lector institucional o a un proyecto de lectura y
escritura como se pudo constatar en los colegios vinculados a la investigacion en el
nivel de preescolar. Llama la atencién la expresién “hay momentos en que se pasa la

conversacion por el tiempo, ¢ Cual tiempo? ¢ El de la lectura?

Entonces encontramos que los tiempos de la conversacion no son precisos, el
docente mismo por la concepcién que tiene de conversacion, no se percata de la
necesidad de reservar un espacio dentro del proceso de lectura y, como se vislumbré
en las dos primeras voces, la variedad de actividades curriculares tiende a limitar

mucho mas ese tiempo.

Ademas, en el caso de la dltima voz, en donde ella expresa que los tiempos se dan
dentro y fuera del aula, el concepto de conversacion formal se fragmenta,
reduciéndose a la espontaneidad de una conversacion extra clase, que desde el
enfoque Dime, no es suficiente, mas sin la presencia formal de un docente mediador

del proceso completo.

Es asi como esta subcategoria, tan importante dentro de la conversacion formal
literaria en Chambers, no trasciende en el contexto de las catorce instituciones, en

las cuales, el tiempo de conversacion en muchos casos es confundido con el tiempo
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de lectura y algunas veces como lo evidencia la ultima voz, ni siquiera es tenido en
cuenta por el maestro. Al respecto Alicia Camilloni, en sus investigaciones sobre el
saber didactico, afirma que el ¢ cuando? pregunta referida al tiempo, no se responde
0 se da una respuesta muy general, esta apreciacion se constaté tanto en las

entrevistas como en las observaciones de clase.

Por otra parte, tampoco hay voces que evidencien una frecuencia especifica en la
realizacion de la conversacion formal literaria. Entonces, si no es posible determinar
si la conversacion sobre los cuentos se da cada cierto tiempo semanal, mensual o

semestral, la verdadera realizacion de esta actividad es alin mas cuestionable.

Asi entonces, a partir de la informacion obtenida, se percibe que el docente, dentro
de su concepcién de conversacion no tiene en cuenta el tiempo que debe destinarse
para ésta ni lo toma como un factor relevante en la misma. Si tiempo y frecuencia
estan en estrecha relacion entonces, se infiere que estas variables tan importantes
para construir una didactica de la conversacion, el docente no las tiene muy en
cuenta, lo que resta solidez cuando se intenta conversar sobre lo que se lee; el
tiempo tiene que ver con la seleccidn del cuento que se va a leer, con la construccion
del ambiente como espacio educativo de aprendizaje donde segun Camilloni, los
estudiantes construyen su conocimiento mediante una experiencia conversacional,.
Entonces ¢,qué tipo de conversacion es la que ocurre en clase de humanidades y
lengua castellana? Probablemente una conversacion espontanea, casual sin la

debida planeacion del docente, (véase mapa semantico No. 3).
3.2.2. SUBCATEGORIA: EIl CUANDO SE HACE CONVERSACION FORMAL
En esta subcategoria buscamos determinar el momento del proceso lector donde

mas se trabaja la conversacion.

Antes: “se pretende identificar en los nifios los conocimientos previos acerca del

texto” (Solé, 1992).
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En esta parte, una docente explica como plantea preguntas antes de iniciar la
lectura de los libros:

"Bueno, étenemos diferentes conversaciones, no? A veces conversamos con ellos, uno como profesor
hacemos, tratamos con ellos de hacer mesas redondas donde los dividimos por grupos y ellos mismos dan
opiniones a sus companieros y discuten, por qué les gusto, qué no les gustd, que es lo que mas les gusta, otras
veces antes de iniciar los libros eh.., buscamos que ellos mismos les den un final, eh... cuentan porque ese
titulo, que creen, que va a pasar, 0 sea, yo creo que son mas bien largos". P 2: EMP2lincoln - 2:4 [Cuando se
hace conversacion] (0:06:51.07 [0:00:31.32]) (Super)

“Pregunté ¢alguno de ustedes ha leido este cuento? A lo que los estudiantes respondieron que no, continué
écomo saben qué es de superhéroes?, Es: por las imagenes que aparecen, estan reunidos en un lugar, ¢donde
podemos encontrar quién es el autor, dénde vive, a qué se dedica?, varios estudiantes al tiempo respondieron
“en la contraportada” P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES.doc - 1:3 [Preguntas docente RG13] (3:3)
(Super)

Durante: “se pretende que los nifios reflexionen sobre el contenido y la estructura del
texto y el docente pueda monitorear la comprension del mismo “(Solé, 1992).
Asi mismo en esta parte (en el durante del proceso lector), tres estudiantes enuncian

algunas preguntas que sus profesoras les formulan en clase:

“Uno dice: dar a conocer el personaje, Otro también hace la acotacion: el origen del personaje, la profesora al
instante dice, dejemos estas dos ideas como las mas relevantes en lo que llevamos leido, ahora los demas
aportes en la lluvia de ideas las podemos dejar como ideas secundarias”. P 2: OCS4 Colegio Santa Ana - 2:8
[Uno dice: dar a conocer el per...] (25:25) (Super)

"Pues para, y nos realiza preguntas de qué es lo que ha pasado durante lo que ella ha leido y pues, pues, uno
participa y pues si es buena la respuesta sigue leyendo y si no le da la oportunidad a otro estudiante" P 4: EEBP3
COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:16 [Durante la lectura EEBP3] (0:05:58.97 [0:00:21.22])
(Super)

"Nos pregunta qué cosas han pasado y qué es lo que mas nos gustd" P 4: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS
ANDES PARTE 1.mp3 - 4:17 [Después Lectura EEBP3] (0:06:26.16 [0:00:08.19]) (Super)

“La docente plantea algunas preguntas para el durante de la lectura. "¢Que pudo pasar dentro del cuento vy el
final cual seria?". P 1: EMP1lincoln - 1:19 [Preguntas] (1:02:01.63 [0:00:05.22]) (Super)

Después: “se busca que los nifios reflexionen y comprendan la esencia del texto.
Reconstruccion del significado global y especifico del texto” (Solé, 1992)

“La docente plantea diferentes preguntas para trabajar en el final de la lectura. Juego de los personajes, cual
era la idea principal, ¢qué mensaje te dejé?". P 1: EMP1lincoln - 1:20 [Preguntas] (1:02:57.36 [0:00:05.86])
(Super)

104



Finalmente, tres docentes exponen las actividades que hacen después de la lectura,
y un estudiante comenta sobre la posible conversacion que sostendria fuera del aula,

de ser planteado el tema en cuestion:

"Bueno, éitenemos diferentes conversaciones, no? A veces conversamos con ellos, uno como profesor
hacemos, tratamos con ellos de hacer mesas redondas donde los dividimos por grupos y ellos mismos dan
opiniones a sus companeros y discuten, por qué les gusto, qué no les gustd, que es lo que mas les gusta, otras
veces antes de iniciar los libros he, buscamos que ellos mismos les den un final, he cuentan porque ese titulo,
que creen, g va a pasar, ésea, yo creo g son mas bien largos". P 2: EMP2Lincoln - 2:4 [Cuando se hace
conversacion] (0:06:51.07 [0:00:31.32]) (Super)

"La conversacion se hace en grupo, a no ser que haya una situacion especifica con algin estudiante". P 3:
EMPMarymountl - 3:5 [Concepcion de conversacion] (0:21:43.60 [0:00:15.91]) (Super)

“La profesora habla de la importancia de hacer una conversacion primero individual y luego por grupos. "La
conversacion se maneja primero individual para darle confianza, después yo los dejo por grupos, entre los
iguales” P 1: EMP1lincoln - 1:12 [Cuando conversacion formal] (0:45:51.76 [0:00:06.25]) (Super)

“No, en mi casa no se enteran de que leo, pero si se presentara la oportunidad hablando de un tema, si
comentaria las lecturas que he hecho”. P 3: EES4 Colegio Santa Ana - 3:4 [No en mi casa no se enteran de...]
(39:39) (Super)

En el marco de esta investigacion, y partiendo de que “la conversacion formal
literaria es una actividad especialmente integral que forma parte de un ambiente
cotidiano de lectura mas amplio, que la sustenta y la extiende” (Chambers, 2007), y
sabiendo que, a partir de los planteamientos de Isabel Solé (Estrategias de lectura,
1992), en los cuales se indica que los tres momentos de la lectura son una estrategia
importante para la comprension textual, se constata desde las voces referenciadas
gue los tres momentos del proceso se infieren de la actividad de conversacion
regulada por preguntas para el antes el durante y el después . Sin embargo, no se
encuentra que este proceso de lectura de los cuentos oriente a una planeacién en el
marco de una didactica especifica de la lectura literaria como un proceso
debidamente planeado, si no que es mas resultado de una improvisacion como se
infiere desde las expresiones : “a veces hablamos”... “tratamos de hacer mesas
redondas”, “yo los dejo en grupo”... “indivudual’, si se trata de algun caso especial
con algun estudiante. Se puede concluir que la conversacion que se da en el antes
durante y después de la lectura, dista de una conversacion formal acompafada
realmente por el maestro mediador para el ejercicio del pensar en la perspectiva de
formar un lector critico que identifica una tematica, expresa su punto de vista a favor
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0 en contra, debido a que no se da un proceso de conversaciébn en un tiempo,
debidamente planeado. En segundo lugar, repondiendo a la pregunta directriz que
guid la descripcion, analisis e interpretacion de esta categoria, puede decirse que los
docentes tienden a formular preguntas durante los tres momentos de lectura, siendo
en preescolar y primaria, mas predominante el ejercicio “durante” la lectura, y en
secundaria, “después” de la lectura. Sin embargo, las preguntas que se realizan en
todas las instancias, no muestran una orientacion clara hacia el propésito de la
conversacion en cuestion, lo cual no permite diferenciar con claridad, los tres

momentos del proceso lector.

Asi mismo, sin olvidar que la conversacion literaria no es una actividad aislada ni el
anico momento en que los nifios hablan sobre lo que leen (Chambers, 2007), hay
escazas evidencias de que la conversacion en realidad trascienda el momento de

clase.

Asi entonces, a partir de la informacion obtenida por el equipo de investigacion, son
las preguntas con las cuales el docente mediador propicia y mantiene la
conversacion, y el tema de los cuentos sobre los cuales se conversa, los factores
gue enmarcan y/o determinan el cuando se hace conversacion dentro del proceso de
lectura; debemos recordar que estos tres factores deberian estar en estrecha
relacion. Es decir, el tema, las preguntas y el momento de la conversacion estan
siempre a un mismo nivel semantico, y no en una relacién de contenencia (véase

mapa semantico No. 3).

3.2.3. SUBCATEGORIA: CUENTOS SOBRE LOS QUE SE CONVERSACION

En esta subcategoria buscamos establecer cuales son los cuentos de la literatura

infantil o juvenil que selecciona el maestro para leer en el aula de clase.
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Docentes y estudiantes de preescolar y primaria enuncian titulos de cuentos que se

leen en el aula de clase:

“Lectura de cuento: Tortuguita se perdié. P 2: Reg.6.sesionl.1 - 2:9 [Lectura de cuento: Tortuguita ..] (17:17)
(Super)

“Al final, Daniela descubrié el nombre verdadero “NO QUIERO VERTE MAS”” P 8: Reg.Ag - 8:15 [Al final, Daniela
descubrio el.] (386:386) (Super)

“El titulo del cuento es “El mas poderoso”” P 8: Reg.Ag - 8:16 [El titulo del cuento es “El ma...] (432:432)
(Super)

“La lectura del cuento La Nutria Nicolasa. Reconocimiento e identificacion de la letra N” P 9: Reg.Rocio - 9:4 [la
lectura del cuento La Nutri...] (430:430) (Sdper)

“Después mostrd el cuento y leyd su titulo, “el dia que tenga un hermano”” P13: registro LORENA.doc - 13:2
[después mostro el cuento y ley...] (164:164) (Super)

P13: registro LORENA.doc - 13:5 [el cuento leido con anteriorid...] (190:190) (Super)“El cuento leido con
anterioridad: “los tres amigos”

“Libro que le gustd a la estudiante: "El Almacén de las palabras terribles" P 6: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS
ANDES PARTE 3 FINAL.mp3 - 6:4 [Un libro recomendado EEBP3] (0:01:08.57 [0:00:08.99] ) (Super

"Un libro que se llama El Nifio y la Ballena, que se trata de un chico que no se llevaba bien con las personas y un
dia entré a una playa y se encontré una ballena que estaba afuera y estaba atascada y no podia entrar al agua,
entonces la ballena se estaba secando y él todos los dias iba a ayudar a que la ballena fuera entrando" P 6:
EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 3 FINAL.mp3 - 6:5 [Libro para recomendar EEBP3] ( 0:01:30.52
[0:00:45.31] ) (Super)

Un docente de secundaria enuncia un titulo de un cuento que ha trabajo6 en clase:

“Si, este cuento es mas que todo para lograr la superacién personal, y la formacion del ser humano. Nombre el
Rinoceronte. P 9: EES3 Departamental San Gabriel - 9:1 [Si este cuento es mas que todo...] (34:34) (Super)

Partiendo de los registros elaborados en el proceso de investigacién, encontramos
variedad de titulos de cuentos que se leen en preescolar y basica primaria. Sin
embargo, en la educacion basica secundaria y media es muy escaza la evidencia de
lectura de cuentos, debido al poco trabajo con los mismos, bien sea a causa de las
propuestas curriculares oficiales para cada uno de los niveles de la educacion en
Colombia (Ministerio de Educacion Nacional , 2006), o bien sea a la tendencia a leer
y analizar otros textos pertenecientes al género lirico y el dramético. En cuanto a lo
narrativo, en todas las instituciones de secundaria vinculadas a la investigacion, el
cuento como texto literario pasa a un segundo plano, siendo reemplazado por la
novela.

Eso en cuanto a la lectura, pero en marco de la conversaciéon formal literaria, no se
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evidencia realmente que con los cuentos que circulan en la clase de humanidades y
lengua castellana tanto en el preescolar como en la primaria, anteriormente
enunciados en las voces, se realice un ejercicio conversacional.

Asi entonces, a partir de la informacién obtenida por el equipo de investigacion, los
cuentos sobre los que se lee y se conversa son los que hacen parte del plan lector
asignado por el colegio, o seleccionados por el docente para la clase sin previa
planeacion lo que ameritaria un buen ejercicio de lectura por parte del maestro. No
tiene en cuenta las implicaciones de la conversacion literaria, ni las preguntas que se

harian para desarrollar la conversacién como tal (véase mapa semantico No. 3).

3.2.4. SUBCATEGORIA: TOPICOS DE CONVERSACION

En esta subcategoria buscamos explicitar los temas de los cuentos leidos sobre los

gue se conversa primordialmente en clase.

Dos docentes muestran que las teméticas de los cuentos estan relacionadas con el
proyecto institucional de lectura (plan lector) ademas de temas como el misterio y el

miedo:

“Bueno el plan lector lo manejamos los docentes, de acuerdo al curriculo y los temas tratados durante el
periodo”. P 9: EMBP4 PARTE 2 COLEGIO HISPANOAMERICANO.mp3 - 9:6 [Seleccion plan lector EMBP4]
(0:06:55.43 [0:00:06.13]) (Super)

“A veces del misterio, de miedo y otros que se ve el nifio que es muy intelectual que es el cuaderno viajero o
también los cuentos relacionados con el proyecto". P 1: EMP1lincoln - 1:17 [Temas que se leen] (0:52:44.82
[0:00:18.98]) (Super)

“Mi tesis es que la creacién y la destruccion hicieron al hombre de barro, pero al caminar se deshacia, luego de
palo, los dioses le cortaron la cabeza, los dioses le cortaron la cabeza, adoraban al maiz, luego a lo ultimo fue
cuando crearon al hombre, mi conclusion es que fue una creaciéon completa. P 1: OCS3 Departamental San
Gabriel - 1:5 [Mi tesis es que la creacion y...] (28:28) (Super)

Tres docentes exponen que entre los temas que se tienen en cuenta, estan

relacionados con fabulas, fantasia, ciencia ficcion:

“Seleccion de cuentos y temas: "Pues de pronto en estos momentos por lo que tengo chicos pequefios me gusta
todo lo que tiene que ver con cuentos, me gusta mucho lo que tiene que ver con fabulas que le permitan a los
chicos pues de una u otra manera interpretar y comprender y a través de la misma lectura pues sugerir
modificaciones y cambios dentro de ellos mismos y para su practica personal y cotidiana" P 4: EMBP 1
MONTREAL.WAYV - 4:13 [Temas lectura EMBP1] (0:12:21.91 [0:00:25.91] ) (Super)
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“La docente hace una diferenciacion acerca de los gustos entre nifios y nifias de los temas que leen. "De ciencia
ficcidn. Si le encanta a las nifios, las nifias es mas como la parte de la fantasia digamos como los cuentos de
hadas". P 1: EMP1lincoln - 1:16 [Tépicos de conversacion] (0:52:12.83 [0:00:21.38]) (Super)

"Sobre las criaturas fantasticas" P 7: EEBP4.mp3 - 7:7 [Tema de lectura EEBP4] (0:09:51.66 [0:00:04.37])
(Super)

Un docente expone la globalidad de los temas que escoge para trabajar en el aula:

"Los temas son globales no es un tema especifico el que se da como por ejemplo el amor, el odio, se trabaja
mucho los valores intentando que los nifios manejen el valor, los valores y sobretodo que los nifios los tengan
en cuenta" P 9: EMBP4 PARTE 2 COLEGIO HISPANOAMERICANO.mp3 - 9:9 [Temas de gusto
EMBP4] (0:08:48.43 [0:00:16.18] ) (Super)

A partir de las voces seleccionadas para esta subcategoria puede afirmase que los
temas de los cuentos que se leen no tienen siempre un hilo conductor claro; unas
veces son determinados por el curriculo, otras por el plan lector, otras por gusto del
profesor, la necesidad del momento y en algunos casos, del estudiante. Los topicos
gue se trabajan son en su mayoria temas “globales” enfocados a la formacion en
valores; en preescolar y primaria, al hablar de los temas, los docentes se refieren
mas bien a tipos de textos literarios como las fabulas y los cuentos de ciencia ficcion
o de hadas. Escuchando a los maestros entrevistados se infiere que tampoco es muy
claro el concepto de tema, cuando hablan se refieren al género, o tipo de texto, es
decir hay un vacio lo mismo que con las concepciones de lectura, literatura, cuento,
ensefianza aprendizaje. Si no se es consciente de la importancia de leer antes el
cuento para seleccionar el tema que suscite una conversacion, dificiimente se
prepararan las preguntas como un dispositivo potente para propiciar, mantener y
cerrar la conversacion.

Asi entonces, a partir de la informacién obtenida por el equipo de investigacion
(Véase mapa semantico No. 3), se evidencia que los temas de los cuentos sobre los
gue se conversa no son realmente seleccionados a partir de una concepcion de
lectura, literatura y dificilmente en perspectiva didactica por parte de un docente
mediador formado en el campo de la didactica de la literatura, la lectura y la
conversacion. Estd comprobado que la literatura tanto infantil como juvenil dispone

de un canon de cuentos sobre temas universales como el amor, la muerte, la guerra,
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la soledad que convocan a un lector nifilo u adolescente por tocar las fibras de la
dimension de lo humano, fibras que llevan a vivir una verdadera experiencia de

lectura y de conversacion.

3.2.5. SUBCATEGORIA: CRITERIOS DE SELECCION DE LOS CUENTOS

En esta subcategoria se pretende dar cuenta de los parametros o criterios que guian
o fundamentan la seleccion de los cuentos que el maestro escoge para propiciar la

conversacion formal literaria.

A continuacién encontramos voces de docentes que toman como criterio de

seleccion la edad del estudiante:

“"'Tienes que mirar realmente para que edades porque no todos los cuentos son para todos". P 3: EMP3mountl
- 3:9 [criterios de seleccién] (0:17:16.91 [0:00:05.93]) (Super)

“La maestra asegura que es importante elegir textos con particularidades especificas para el grado en el que se
va a trabajar. "Cuentos que no tengan demasiado texto y que el texto sea claro, significativo". P 3:
EMP3mountl - 3:10 [Criterios de seleccién] (0:17:23.04 [0:00:12.63]) (Super)

"Pues pienso que en estos momentos para la edad en la que yo estoy trabajando y para el grado con el que yo
estoy trabajando a ellos los motiva mds libros que tengan dibujos, libros donde ellos puedan percibir de una u
otra manera independientemente de que lean o no aunque pues lectura como lo decia antes no es solamente
leer un libro, leer las letras y los signos sino empezar a interpretar imagenes, a ellos les gusta mas lo de los
dibujos, dibujos llamativos de robots de héroes de personajes de la television en estos momentos como tal". P
4: EMBP 1 MONTREAL.WAV - 4:16 [Jovenes seleccionan EMBP1] (0:13:51.59 [0:00:40.12]) (Super)

Eh, muchos el tema, la edad de los nifios eh la parte fisica del libro como tal, que tenga una letra adecuada, que
los dibujos sean adecuados mas o menos eso". P 2: EMP2lincoln - 2:6 [Criterios de seleccidn] (0:06:17.96
[0:00:17.80]) (Super)

“La maestra menciona como hace la seleccidn de textos plan lector: "Se escogen libros para cada nivel, son tres
libros mas o menos que hay que leer al afio con los nifios. Son libros que su objetivo principal es que sean del
interés de los nifnos, que sean divertidos, que sean libros también que cultiven valores, son libros apropiados a
la edad". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:4 [Criterios seleccidn libros EMB...] (0:07:10.26 [0:00:27.45])
(Super)

"Pues, a veces nos dan libros y nos lo sugieren porque son interesantes y la mayoria cémo ellos son
bibliotecarios saben mds de eso. Otra cosa es que saben los libros que nos quedan bien de acuerdo a nuestra
edad y nos interesarian" P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:12 [Programa
colegio gustaEEBP3] (0:05:37.51 [0:00:22.89]) (Super)

"Tienes que mirar realmente para que edades porque no todos los cuentos son para todos". P 3: EMP3mount1 -
3:9 [criterios de seleccion] (0:17:16.91 [0:00:05.93]) (Super)

Asi mismo vemos también voces de docentes que toman como criterio de seleccién
las imagenes llamativas:
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"Pues pienso que en estos momentos para la edad en la que yo estoy trabajando y para el grado con el que yo
estoy trabajando a ellos los motiva mas libros que tengan dibujos, libros donde ellos puedan percibir de una u
otra manera independientemente de que lean o no aunque pues lectura como lo decia antes no es solamente
leer un libro, leer las letras y los signos sino empezar a interpretar imagenes, a ellos les gusta mas lo de los
dibujos, dibujos llamativos de robots de héroes de personajes de la televisidn en estos momentos como tal". P
4: EMBP 1 MONTREAL.WAY - 4:16 [J6venes seleccionan EMBP1] (0:13:51.59 [0:00:40.12]) (Super)

“Que las ilustraciones sean agradables, que sea un cuento de un tamafio bueno para un grupo de 27 nifas
donde todas lo puedan ver". P 3: EMP3mountl - 3:11 [Criterios de seleccion] (0:17:35.18 [0:00:11.30])
(Super)

“Eh, muchos el tema, la edad de los nifios eh la parte fisica del libro como tal, que tenga una letra adecuada,
que los dibujos sean adecuados mas o menos eso". P 2: EMP2lincoln - 2:6 [Criterios de seleccion] (0:06:17.96
[0:00:17.80]) (Super)

"Dentro de los criterios que yo tomo en cuenta me gusta mucho que sean como muy llamativos para el chico
llamativos me refiero a que no sea la hoja blanca con la letra pequefia harta cansona que le disgusta al
muchacho, al contrario me gusta que sean libros con dibujos fuertes, con dibujos llamativos con titulos
llamativos que le permitan como ese poquito de picante al chico para coger ese libro y mirarlo" P 4: EMBP 1
MONTREAL.WAYV - 4:15 [Criterios de selecionEMBP1] (0:13:12.09 [0:00:32.19] ) (Super)

Varios docentes toman como criterio de seleccion, la tematica:

"Que sirva para el tema que se estd trabajando. Buscar que le guste a las nifias". P 3: EMP3mountl - 3:12
[Criterios de seleccion] (0:17:46.58 [0:00:14.66]) (Super)

“Eh, muchos el tema, la edad de los nifios eh la parte fisica del libro como tal, que tenga una letra adecuada,
que los dibujos sean adecuados mas o menos eso". P 2: EMP2lincoln - 2:6 [Criterios de seleccién] (0:06:17.96
[0:00:17.80]) (Super)

“Que cumplan lo que se persigue desde el proyecto, que el caso de los niveles octavos, noveno, decimo y
once respondan a lo que se estd trabajando en literatura”. P 3: EMS3 Institucidn educativa Departamental San
Gabriel - 3:1 [Que cumplan lo que se persigue...] (28:28) (Super)

“Los selecciono dependiendo de la clase y el tema a tratar o las caracteristicas especificas que se vayan a
trabajar de acuerdo a su estructura” P10: ENTREVISTA TRANSCRITA PARA DIARIO DE CAMPO DOCENTES.doc -
10:22 [Seleccion cuentosEMBP3] (74:74) (Super)

Otros docentes toman como criterio de seleccion mas importante, el género literario:

"Pues de pronto en estos momentos por lo que tengo chicos pequefios me gusta todo lo que tiene que ver con
cuentos, me gusta mucho lo que tiene que ver con fabulas que le permitan a los chicos pues de una u otra
manera interpretar y comprender y a través de la misma lectura pues sugerir modificaciones y cambios dentro
de ellos mismos y para su practica personal y cotidiana" P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAY - 4:13 [Temas lectura
EMBP1] (0:12:21.91 [0:00:25.91]) (Suiper)

“La maestra habla acerca de los tipos de géneros literarios que prefiere para realizar la lectura en clase. "El
género narrativo es muy importante en estas edades. El género lirico también, se trabajan Rimas, poemas,
canciones, adivinanzas, retahilas". P 3: EMP3mountl - 3:8 [Criterios de seleccion] (0:16:08.55 [0:00:15.05])
(Super)

A continuacién, encontramos voces de docentes que toman como criterio de

seleccidn el gusto y recreacion del estudiante:
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“La maestra menciona como hace la seleccién de textos plan lector: "Se escogen libros para cada nivel, son tres
libros mds o menos que hay que leer al afio con los nifios. Son libros que su objetivo principal es que sean del
interés de los nifios, que sean divertidos, que sean libros también que cultiven valores, son libros apropiados a
la edad". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:4 [Criterios seleccion libros EMB...] (0:07:10.26 [0:00:27.45])
(Suaper)

"Le mandamos a los padres unas sugerencias y les decimos que sean al interés de los nifios". P 1: EMP1lincoln -
1:15 [Criterios de seleccion] (0:34:01.80 [0:00:07.80]) (Super)

“Los criterios las manifestaciones de los estudiantes frente a la lectura de cada una de ellos, como docentes,
tenemos que leer sus gustos, necesidades e intereses”. P10: ENTREVISTA TRANSCRITA PARA DIARIO DE
CAMPO DOCENTES.doc - 10:20 [Criterios seleccion EMBP3] (67:67) (Super)

“Intereses de los estudiantes al seleccionar cuentos: "Los criterios, con lo que a ellos les gusta; personajes de
moda, personajes que a ellos les llamen la atencidn, cuentos que otros nifos leen y les parecen interesantes,
narraciones que sean fantdsticas que vayan mas alla de lo que ellos mismos pueden realizar, con los super
héroes y con todos éste tipo de cosas que ahora viene involucrado el texto. Los nifios leen desde la misma
portada, la misma imagen los estd invitando a leer y yo lo que observo es que ellos leen las cosas que para ellos
tengan graficas y que sean llamativos, incluso ni siquiera el titulo para ellos es importante, sino el personaje
que sea algo asi lo que ellos quieren ser. Considero que es lo que ellos buscan". P 2: EMBP 3 PARTE 2 CMA.mp3
- 2:1 [Seleccidn cuentos EMBP3] (0:00:13.49 [0:01:06.27]) (Super)

“Forma cémo los estudiantes seleccionan los cuentos: "son cuentos que ellos toman y que a ellos les gusta, no
es nada practicamente influenciado ni ejecutado solamente por mi como docente sino que les doy la posibilidad
de que ellos escojan lo que quieren leer, escuchen lo que quieren que yo les lea si ellos me dicen profe yo
quiero que usted mafana traiga el cuento de caperucita roja y lo lea pues leemos caperucita roja, mas no sea
porque es el cuento que generalmente todo mundo conoce sino que les da uno la opcién de que ellos decidan y
brindarles esa confianza" P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAV - 4:29 [Selecciéon cuentos EMBP1] ( 0:22:14.85
[0:00:35.81] ) (Super)

“""pienso que tenemos que darle la posibilidad a ellos de que se sientan identificados con el tipo de lectura que
a ellos les gusta no es imponer un libro de que usted tiene que leer un libro de diez veinte treinta paginas y
tiene que hacerme el ensayo o tiene que hacerme el andlisis, al contrario es empezar a incentivarlos a
motivarlos sobre los diferentes tipos de géneros de lectura que hay, de pronto propiciar dentro del aula de clase
diferentes textos y que el chico sea el motivador o el que sea el que escoja su libro sin necesidad de que yo le
esté impartiendo que usted tiene que leer este libro" P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAV - 4:8 [Perspectiva maestro
lectura EM...] (0:09:02.45 [0:00:37.31] ) (Super)

“Criterios de los docentes en la seleccién de cuentos: "Bueno, el criterio basicamente es el recreativo, no se
fuerza la lectura se transforma en algo lidico, donde se les da una seleccidn de cuentos y ellos escogen para su
lectura" P 9: EMBP4 PARTE 2 COLEGIO HISPANOAMERICANO.mp3 - 9:8 [Escoger cuentos EMBP4] (0:10:55.42
[0:00:09.22]) (Super)

Voz de docente que toma como criterio de seleccion la formacion del estudiante:

"Si claro, digamos cuando existen problemas dentro del aula como en todas las aulas donde existen problemas
de robos, donde existen problemas de deshonestidad, donde existen problemas de irrespeto, pues muchas
veces tomo en cuenta también cuentos que me puedan ofrecer a mi esa oportunidad de leerles y sobre todo de
hacerles entender que eso esta mal hecho y de esa manera también retroalimentarles sin necesidad del regafio
absurdo de todos los docentes" P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAYV - 4:30 [Criterio valores EMBP1] ( 0:22:59.81
[0:00:28.92] ) (Super)

Voces de docentes y estudiantes que explican quiénes eligen seleccionan esos

textos:
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"Normalmente los seleccionamos con la persona generalmente por nivel, se trabaja con una compafiera. Se
selecciona entre las dos o hay veces entre todo el equipo de espafiol, depende". P 2: EMP2lincoln - 2:5
[Criterios de seleccion] (0:06:05.62 [0:00:12.49]) (Super)

“La maestra explica como acuerdan el plan lector: "El plan lector es en conjunto, el jefe de area, las docentes
del area de espafiol y las titulares de primaria. Entonces pues nos reunimos, vemos el catalogo que hay,
tratamos que cada afio se vaya reestructurando". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:5 [Criterio escoger texto
EMBP2] (0:07:48.56 [0:00:18.64]) (Super)

“La docente asegura que el equipo de espafiol se redne para seleccionar los textos leidos en el aula. “Hacemos
el estudio de ciertas editoriales..... Participa todo el equipo de espafiol". P 1: EMP1lincoln - 1:14 [Criterios de
seleccion] (0:33:32.76 [0:00:10.24]) (Super)

"Le mandamos a los padres unas sugerencias y les decimos que sean al interés de los nifios". P 1: EMP1lincoln -
1:15 [Criterios de seleccion] (0:34:01.80 [0:00:07.80]) (Super)

“Leimos un fragmento del libro “El lugar mas bonito del mundo” propuesto por la docente” P 4: RG24COLEGIO
HISPANO CONDE.doc - 4:5 [Seleccion cuentos RG24] (12:12) (Super)

“Generalmente son los nifios quienes eligen, la docente proporciona la estrategia para hacer eleccién, se
privilegia la eleccidn de los nifios. En ocasiones la docente propone el cuento para aprovechando el tema de
este para reforzar algin contenido visto.

Pero se evidencia que la docente conoce la tematica de la mayoria de los cuentos” P 9: MP5.mp3 - 9:9
[MP5.mp3] (0:08:59.90 [0:00:37.25]) (Super)

“Los estudiantes participan en la seleccidn: "No, generalmente yo tomo textos de diferentes autoresy le
permito al chico que sea él el que decida qué libro quiere leer" P 4: EMBP 1 MONTREAL.WAV - 4:14 [Criterios
seleccion EMBP1] (0:12:54.84 [0:00:10.17]) (Super)

"Pues, a veces nos dan libros y nos lo sugieren porque son interesantes y la mayoria cémo ellos son
bibliotecarios saben mas de eso. Otra cosa es que saben los libros que nos quedan bien de acuerdo a nuestra
edad y nos interesarian" P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:12 [Programa
colegio gustaEEBP3] (0:05:37.51 [0:00:22.89]) (Super)

De acuerdo con las voces seleccionadas para esta subcategoria, los criterios de
selecciéon de los cuentos, que en el momento del trabajo de campo, se leian en las
aulas, son muy variados; en el caso de preescolar y primaria prima el plan lector,
gusto de los estudiantes y el interés del docente, los indices paratextuales de los
cuentos gue se seleccionan como el tamafio de letra, las imagenes, sugerencias de
los padres, la decision del bibliotecario a quien se le reconoce su saber y buen
criterio. En varios casos, el docente propone posibilidades de lectura para que sus
estudiantes elijan. En el caso de secundaria, los criterios estan en directa relacion
con los contenidos de la clase, por ejemplo: la corriente literaria, el tipo de texto que
se esté trabajando y su estructura, estos criterios como ya se explicé anteriormente
no se refieren al cuento porque prima por ejemplo, la lectura de novelas y por

considerar equivocamente que la lectura y conversacion de cuentos se supero6 en el
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preescolar y en la basica primaria. Es importante tener en cuenta que, dentro del
circulo de la lectura (Chambers, 2007), todo inicia con la seleccion. De ésta depende
en gran parte el éxito de la conversacion en el aula de clase. Por lo tanto, el texto
que se elijja, siguiendo los planteamientos de Chambers, contendra las
potencialidades de leer bien, escuchar bien y hablar bien, estas tres competencias

se han de desarrollar en una conversacién formal.

De esta manera, lo que podemos dilucidar, es que en esencia, los docentes tienen
algunos criterios acordes con el enfoque Dime, como el del gusto del estudiante o
imagenes llamativas, pero no corresponden siempre a los criterios de seleccion de
los temas, que, como vimos en el apartado anterior, se relacionan muchas veces con
el curriculo estudiantil, o lo elige el docente sin tener en cuenta el verdadero valor
del cuento como texto literario, el autor, los premios y distinciones que ha recibido, la

calidad de la edicion e ilustracion, la disponibilidad en la biblioteca del colegio.

Esta subcategoria se contrasté con la categoria, Seleccién de los textos literarios
correspondiente a la investigacioén, titulada, “EL texto literario y el contexto escolar”,
(p.172) adelantada por un grupo de estudiantes de esta Especializacion, afio 2010 y
se encuentra que en las siete instituciones vinculadas a esa investigacion se
mantienen los mismos criterios, se incluye ademas el del aspecto socioeconémico.
En las dos investigaciones se infiere que el docente de humanidades y lengua
castellana, no es consciente de la importancia que tiene para la ensefianza de la
literatura, la lectura y la conversacion, una excelente seleccion del canon de cuentos

gue deberian leerse tanto en la educacién preescolar, basica y media.

Asi entonces, a partir de la informacién obtenida por el equipo de investigaciéon, se
encuentra que, en la conversacién formal literaria, el criterio de seleccién de los
cuentos estad en relacion con la concepcién que tiene el docente de lectura y
conversacion al servicio de los intereses de un plan lector, que en la mayoria de las
veces obedece a los intereses de las casas editoriales 0 de un proyecto institucional

de lectura al que no est4 articulada la clase de humanidades y lengua castellana, y lo
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mas preocupante, sélo para el placebo de los estudiantes, sin un norte definido para
la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la conversacion como procesos que

involucran las dimensiones del ser humano, socio afectiva, cognitiva y fisico creativa.

3.2.6. SUBCATEGORIA: INTENCION INTERROGATIVA

En esta subcategoria tenemos como propdsito establecer las preguntas con las que

el docente mediador propicia y mantiene la conversacion formal literaria.

A continuacion se evidencian voces de docentes que hacen preguntas cuyo objetivo

es que el estudiante saque conclusiones del texto a partir del temay el titulo:

“Pregunto sobre personajes, idea principal, trato de llevarlos a lo que es el inicio, la que es la parte media, el
desarrollo, lo que es el final, trato de llevarlos que ellos mismos saquen conclusiones lo que te decia al
comienzo que ellos piensen el tema y el porqué es el titulo". P 2: EMP2lincoln - 2:10 [Preguntas en la
conversacion] (0:11:09.21 [0:00:20.76]) (Super)

“La maestra afirma que lo que pretende lograr con las preguntas realizadas en la conversacion. "Trato que los
nifios concluyan solitos". P 2: EMP2lincoln - 2:8 [Preguntas en la conversacion] (0:09:54.04 [0:00:03.26])
(Super)

"Comentarios de ellos, porqué se termind asi, ipor qué paso algo? Que les gustaria g hubiera pasado eh... evito
al maximo preguntar que les deja, que parecido tienen en casa, trato que los nifios lleguen y concluyan solios
ese tipo y resuelvan ese tipo de inquietudes". P 2: EMP2lincoln - 2:7 [Preguntas en la conversacion]
(0:09:35.39 [0:00:27.16]) (Super)

“Inicialmente de caracter literario o sea como de recordacion y posteriormente se les lleva que lleguen a
realizar inferencias y finalmente critica”. P 2: EMS3 Institucion Educativa Departamental San Gabriel - 2:1
[Inicialmente de caracter liter..] (31:31) (Super)

Preguntas que hacen los docentes en donde se indaga sobre el contenido y/o
estructura del cuento, aludiendo a elementos como personaje principal, idea

principal, mensaje, sucesos en la historia, etc...

“La docente plantea diferentes preguntas para trabajar en el final de la lectura. Juego de los personajes, cual
era la idea principal, équé mensaje te dejé?". P 1: EMP1lincoln - 1:20 [Preguntas] (1:02:57.36 [0:00:05.86])
(Super)

“Pregunté ¢alguno de ustedes ha leido este cuento? A lo que los estudiantes respondieron que no, continué
écomo saben qué es de superhéroes?, Es: por las imagenes que aparecen, estan reunidos en un lugar, ¢dénde
podemos encontrar quién es el autor, dénde vive, a qué se dedica?, varios estudiantes al tiempo respondieron
“en la contraportada” P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES.doc - 1:3 [Preguntas docente RG13] (3:3)
(Super)
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“Luchy le preguntd a las nifias sobre el cambio del personaje, como era su estado de dnimo de acuerdo a la
imagen y cual seria el contenido del texto”. P 8: Reg.Ag - 8:14 [Luchy le pregunté a las niiias...] (411:411)
(Super)

“iQuién es Soliman?, équién es Flash Gordon y Aquaman?, en vista de las inquietudes, pedi a los a los
estudiantes que detuvieran su lectura y que me ayudaran a responder” P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE LOS
ANDES.doc - 1:7 [Preguntas Basicas RG13] (3:3) (Super)

“Ana icudl es su tesis?, sus argumentos, équé es el Popol Vuh?, tomaron ideas... “P 1: OCS3 Departamental
San Gabriel - 1:3 [Ana ¢cudl es su tesis?, sus a...] (24:24) (Super)

“Pregunto sobre personajes, idea principal, trato de llevarlos a lo que es el inicio, la que es la parte media, el
desarrollo, lo que es el final, trato de llevarlos que ellos mismos saquen conclusiones lo que te decia al
comienzo que ellos piensen el tema y el porqué es el titulo". P 2: EMP2lincoln - 2:10 [Preguntas en la
conversacion] (0:11:09.21 [0:00:20.76]) (Super)

“Planteo preguntas, por qué ese tema, ti como te sientes frente a ese tipo de texto, si fueras ese personaje...
6sea, no solamente leer el cuento por leerlos, sino llevar al estudiante a que realmente se meta en el texto y
tenga la oportunidad de indagar y sentirse el personaje y el protagonista de éste cuento”. P10: ENTREVISTA
TRANSCRITA PARA DIARIO DE CAMPO DOCENTES.doc - 10:23 [Tipos preguntas EMBP3] (74:74) (Super)
“écudl es la idea mds importante entre esas de que hablan?” P 2: OCS4 Colegio Santa Ana - 2:4 [¢cual es la idea
mas important..] (23:23) (Super)

“écuadl es la idea mas relevante? o ¢cual es la idea principal en la trama, en el desarrollo del libro?” P 2: OCS4
Colegio Santa Ana - 2:5 [¢cudl es la idea mas relevante..] (20:20) (Super)

"éQue pudo pasar dentro del cuento y el final cual seria?". P 1: EMP1lincoln - 1:19 [Preguntas] (1:02:01.63
[0:00:05.22]) (Super)

“La docente plantea diferentes preguntas para trabajar en el final de la lectura.

"Juego de los personajes, ¢cudl era la idea principal, que mensaje te dejo?" P 1: EMP1lincoln - 1:20 [Preguntas]
(1:02:57.36 [0:00:05.86]) (Super)

¢Es que esta historia la esta contando otra persona? Y se responden entre si, luego le preguntan a la profesora,
ella les confirma la respuesta. P 2: 0CS4 Colegio Santa Ana - 2:7 [¢es que esta historia la esta ..] (29:29)
(Super)

Las siguientes voces muestran el momento de pre lectura, en el cual la intencién
interrogativa es introducir el tema y algunas veces dar pautas para que el estudiante

escoja el texto a leer:

“La profesora habla sobre lo que hace antes de la lectura. "Que lo observen, lo manipulen, que miren la
caratula, de que se trata la caratula, que hay en la caratula. Hacemos una descripcién que creen que puede
pasar dentro del cuento, a través de esas preguntas el autor el ilustrador, la parte de atras, que la mayoria de
los libros trae una resefia quien la queria leer". P 1: EMP1lincoln - 1:18 [Preguntas] (0:59:20.14 [0:00:28.85])
(Super)

“iQué es?, E2: es un superhéroe, M: es decir, que el nombre es importante, si, el nombre dice el poder que va a
tener. E8: écudl es el de él?, Es: no lo hemos leido, E5: yo si, él es un hombre, no tendra poderes. M: ¢éles
gustaria imaginarse a Soloman y dibujarlo o escribir sobre los poderes que tendra? Es: si, E3: yo voy a escribir,
M: esta bien, algunos son escritores otros ilustradores. De todos los personajes que han observado en las
imagenes y leido cual ha llamado mas su atencién Es: Hulk, Aquaman, Superman, Spiderman. M: ¢si pudieran
tener un poder cudl tendrian? E9: viajar a través del tiempo como dos hermanos que mi papa me mostrd, a mi
me gustaria ser la mujer maravilla. M: cuando yo estaba pequefia era mi superhéroe favorito, étodos la
conocen?” P 1: RG13 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES.doc - 1:11 [Preguntas después RG13] (3:3) (Super)
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“La maestra introduce el cuento por medio de una pregunta relacionada con el nombre del cuerpo: “Al escuchar
el titulo se pregunta ¢de qué crees que se trata?” P 5: EMP4lincoln - 5:1 [Antes de la lectura] (0:21:01.84
[0:00:04.43]) (Super)

"Tenemos diferentes conversaciones de los cuentos con ellos, hacemos mesas redondas, por grupos y ellos dan
sus opiniones y discuten entre ellos que es lo que mas les gusta. Otras veces busca antes de leer el cuento qué
ellos opinen por medio del titulo del cuento lo que creen que va a pasar, porque creen qué tiene ese nombre el
cuento" P 2: EMP2lincoln - 2:2 [Conversacion] (0:06:51.31 [0:00:31.22]) (Super)

“La profesora habla sobre lo que hace antes de la lectura. "Que lo observen, lo manipulen, que miren la
caratula, de que se trata la caratula, que hay en la caratula. Hacemos una descripcion que creen que puede
pasar dentro del cuento, a través de esas preguntas el autor el ilustrador, la parte de atras, que la mayoria de
los libros trae una resefia quien la queria leer". P 1: EMP1lincoln - 1:18 [Preguntas] (0:59:20.14 [0:00:28.85])
(Super)

“Las preguntas fueron: ¢Qué observas en la imagen? ¢En qué sitio crese que esto sucede? {Qué sentimientos te
hace vivir la imagen? ¢Ayudarias a los nifios de la imagen? Si__ no__ épor qué? éComo los ayudarias? “P 4:
RG24COLEGIO HISPANO CONDE.doc - 4:3 [Tipos preguntas RG24] (12:12) (Super)

“Tipos de preguntas realizadas por la docente: "Siempre empiezo o inicio con preguntas e indagando sobre el
como ven ellos el texto simplemente en una apariencia y eso lo lleva a él o nos lleva a todos a conversar frente a
eso. Por qué ese titulo qué quiere decirnos, qué tipo de imagen se ve, por qué y son cosas que nos llevan a uno
y a otro a conversar frente a eso". P 2: EMBP 3 PARTE 2 CMA.mp3 - 2:8 [Preguntas generadoras EMBP3]
(0:04:27.03 [0:00:27.31]) (Super)

Voz de docente que evidencia una secuencia conversacional:

“Al finalizar el cuento la profesora preguntd: Profesora: éQué fue lo que mas les gustd de la historia? Isabela:
“me gustd cuando la viejita regafio al gigante por malvado”. Camila: “me gustd cuando los animales asustaron a
la viejita. Fue muy chistoso”. Silvana: “Cuando le pudieron la corona a la viejita”. Profesora: éPor qué creen
que la viejita se gano la corona? Amelia: Porque la viejita era mas fuerte porque mandaba al gigante.
Profesora: ¢ Qué nos enseid esta lectura? Isabela: “Que no debemos pelear por cosas que no son importantes”.
Profesora: éSi? (O sera que las personas mas poderosas siempre son las mas fuertes? Akemi: “NOOOQO. En este
caso la mas poderosa fue la menos fuerte. Profesora: ¢Y eso que quiere decir? Mariana: “Que hay personas
que no son fuertes pero que pueden ser poderosas por algo”. Profesora: éCOmo quién? Mariana: “Como
alguien que sea bueno para algo”. Profesora: iPodria ser Daniela poderosa porque es muy buena para la
gimnasia? Mariana: “Si, y ella no es la mas grande del salon”. Camila: “Como yo que soy buena para cantar”.
¢Podria ser poderosa cierto? “P 8: Reg.Ag - 8:11 [Al finalizar el cuento la Prof...] (432:432) (Super)

Voz que evidencia el tipo de pregunta

“Tipos de preguntas realizadas de acuerdo al nivel: "Las preguntas que yo trato de realizar atienden a los tres
niveles de lectura, hago preguntas literales, también para llevar una buena conversacion preguntas
inferenciales y con el grado cuarto trato de trabajar también algo con respecto a preguntas critico valorativas en
un nivel sencillo pero tratando que ellos me den respuestas acorde al contexto que se esta dando en el texto".
P 2: EMBP 3 PARTE 2 CMA.mp3 - 2:12 [Tipos de preguntas EMBP3] (0:06:40.82 [0:00:35.12]) (Super)

Preguntas sobre la lectura como tarea

“&Quién termind la lectura del primer capitulo?” P 2: OCS4 Colegio Santa Ana - 2:3 [¢Quién terminé la lectura
del ..] (19:19) (Super)
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Estudiante pregunta sobre la actividad a realizar a partir de la lectura:

“iqué debemos hacer profesora?” P 2: OCS4 Colegio Santa Ana - 2:6 [¢qué debemos hacer?] (29:29) (Super)

Voz de maestra que reconoce que no planea las preguntas que hace durante la

clase:

“La maestra no tiene un orden especifico para hacer las preguntas, las cuales dependen del estado de animo de
los alumnos y de ella. "Varios, a veces las hago antes, pues a veces las hago durante, no, no tengo una
planeacion especifica de como lo realizan, de acuerdo al animo de los nifios y el mio también.” P 2: EMP2lincoln
- 2:9 [Preguntas en la conversacion] (0:10:51.20 [0:00:12.92]) (Stper)

En el marco del libro titulado Dime: los nifios, la lectura y la conversacion como
referente tedrico primordial para orientar la reflexion y el analisis sobre la existencia
de una conversacion verdaderamente formal sobre la lectura de cuentos en la clase
de humanidades y lengua castellana, se contrastan las preguntas que los docentes
formulan en el antes, durante y después de la lectura con los tres tipos de preguntas
sugeridos por Chambers para contribuir a la formacién de un lector critico: basicas,
generales y especificas. En este sentido, llaman la atencion frases de las voces
como: “yo dejo que concluyan solitos”... “resuelvan inquietudes” Hagan inferencias
criticas”; los investigadores se preguntan por el papel de docente mediador para
atender esas incertidumbres cuando los estudiantes se sienten sin el apoyo y la
orientacién adecuada para sacar conclusiones de un tema por el que los docentes
preguntan permanentemente, segun las voces analizadas, tema que para el inicio de
la conversacion no ha sido definido ni acordado con los estudiantes, luego todo cabe

cuando los docentes dicen conversar sobre lo que se lee.

Al intentar hacer una clasificacion de dichas preguntas, se encontrd que la mayoria
estarian ubicadas en la categoria de preguntas generales, aquellas que desean una
respuesta precisa sobre el contenido del cuento: ¢Como saben que es de
superhéroes? ¢Qué es un superhéroe? ¢Donde podemos encontrar informacion del

autor? ¢Qué creen que va a pasar?¢Cual es la idea principal? ¢Qué cambi6 en el
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personaje? En la secundaria: ¢Cual es su tesis?, ¢cudl es su argumento? ¢Quién
termind la lectura del primer capitulo? Se concluye que en estas conversaciones, que
son mas casuales y espontaneas que formales, como ya se evidencid en la
categoria del docente mediador, se da algo de importancia a la categoria de
preguntas bésicas con preguntas como: ¢Qué fue lo que mas les gustd de la
historia? ¢COomo te sientes con este tipo de texto? Estas preguntas, sugiere
chambers, son pertinentes para abrir la conversacion de los cuentos porque indagan
por la experiencia del sujeto, lo que les gustd, no les gusto, los confrontd. Estas
preguntas se ubican en la dimension socio afectiva, dimension que no puede
perderse de vista cuando se trata de formar estudiantes como sujetos de lenguaje,
con sentido critico reflexivo y en el marco de una educacion integral como reza en la
mayoria de los PEI de las instituciones que se vincularon a la investigacion. Las
voces muestran que se privilegian las preguntas por el contenido, es decir que en
clase interesa el desarrollo de la dimension cognitiva.

Las preguntas especiales que llevan a la ensefianza de la literatura relacionada con
el conocimiento y uso del lenguaje literario son ausencia en este tipo de
conversacion, en el decir de Chambers no se llega a construir sentido para si y para

educar en el pensar.

Asi entonces, a partir de la informacién obtenida, tenemos que las preguntas con las
que el docente mediador propicia y mantiene la conversacion, deben permitir la
realizacion exitosa del proceso conversacional, y constituye el punto de referencia
para tratar las tematicas que se discutan en el aula, en el momento donde mas se
converse, dentro del proceso de lectura (véase mapa semantico No 3). Entonces el
no planear las preguntas, es evidencia de que la conversacibn no se da como

plantea el enfoque.

Para finalizar, podemos decir que, a partir de la informacién que aporta el equipo de
investigacion para esta categoria, es que la conversacion no es una actividad

intencionalmente pensada y planeada por los docentes de las catorce instituciones,
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porque no tiene un tiempo y frecuencia asignados y porque no se utilizan los tipos
de preguntas que se requieren. Esto ademas, partiendo de la poca claridad que hay
en el concepto de conversacion, equiparandola siempre con una conversacion

espontanea de los estudiantes en el patio de recreo.

Finalmente, no hay evidencias claras de una didactica de la conversacion; si existe,
no es la conversacion formal literaria que nos plantea Chambers.
Generalmente parte de la intuicion de los docentes, no involucra el desarrollo de la
oralidad, la escucha y la lectura en voz alta que pretendemos fortalecer a partir de

nuestra apuesta pedagadgica.

3.3. CATEGORIA: LOS NINOS Y LOS JOVENES COMO SUJETOS ACTIVOS
DE LA LECTURA Y LA CONVERSACION

Esta categoria permite establecer como los estudiantes de los niveles de educacion
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media leen y hablan de los cuentos
con sus compaferos y/ o maestros durante la clase de lengua castellana. La
descripcion, el analisis y la interpretacion se hace a través de las subcategorias:
actividades de la clase que mas les gusta, actividades que menos les gusta,
actividades realizadas por el maestro que los hace sentir bien en clase, cémo les
gusta leer, como saben que les gusta leer cuentos, temas sobre los cuéles les gusta
leer y conversar, qué es conversar sobre lo que se lee, cOmo les gustaria que se
conversara sobre los cuentos. Se busca analizar e interpretar desde el preescolar
hasta la educacion media, el acto de leer descifrandolo a través de los cuentos o
libros leidos, utilizando el lenguaje como herramienta que permita expresar las ideas
a fin de obtener acceso a esos saberes. Por medio de su estudio se busca responder

a la pregunta.
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3.3.1. ACTIVIDADES DE LA CLASE QUE MAS LES GUSTAN

Esta subcategoria permite reconocer las acciones desarrolladas por el maestro en
clase de humanidades y lengua castellana que atraen el interés y la atencion de los

estudiantes. De acuerdo a las observaciones y registros obtenidos durante la
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investigacion se evidencia en los estudiantes gusto en algunas actividades como

son las lecturas grupales, la reconstruccion y representacion de historias.

"Hacer trabajos juntos, de todo". P 3: EEBP1 MONTREAL.WAYV - 3:5 [Actividad que gusta EEBP1]
(0:01:44.37 [0:00:04.31]

“Actividades realizadas después de la lectura: "Generalmente hacemos comprension de lectura,
muchas veces se les presenta el cuento ya en historieta y entonces ya aspiro a que ellos organicen la
historieta de acuerdo a lo que hayan escuchado pues que tengan una secuencia sobre la historia que
acabo de leer, muchas veces coloco diferentes dibujos de escenas y que ya ellos transcriban no lo
gue yo acabo de leer sino lo que ellos creerian que hubiera pasado mejor en la historia"P 4: EMBP 1
MONTREAL.WAYV - 4:24 [Después de leerEMBP1] (0:18:39.31[0:00:34.35] ) (Super)

Dentro de las anteriores voces se evidencia que la conversacion no se presenta de
manera adecuada sobre los textos que se leen en el aula, al respecto (Chambers,
1993) enuncia que es tarea de los docentes ayudar a los estudiantes a hablar bien
sobre los libros que han leido, a gozar de ellos y a estimular en el aula la lectura

con estrategias que permitan vivirla como una experiencia divertida.

3.3.2. ACTIVIDADES QUE MENOS LES GUSTAN

Esta subcategoria permite reconocer las acciones desarrolladas por el maestro en
clase de lengua castellana o humanidades que no logran despiertan el interés o
gusto de los estudiantes por la lectura de cuentos.

“Actividades de la clase que no le gustan: "En equipo a veces no me gusta que uno da una opinién y

otro otra y todos se quedan peleando porgue uno vota por otra y otro por otra. Entonces no me gusta
€s0 porque somos amigos" P 7: EEBP4.mp3 - 7:4 [No gusta clase EEBP4] (0:05:12.53 [0:00:14.21]

“El estudiante menciona lo que no le gusta de la clase: "Menos el proyecto. Plan lector y ortografia
casi no me gusta. Porque casi ho aprendo de eso".

P 3: EEBP1 MONTREAL.WAYV - 3:3 [No le gusta EEBP1] (0:00:57.70 [0:00:07.85])

“El nifio comenta lo que menos le gusta de la clase de espafol. "...... estar en silencio". P 6:
EEP1lincoln - 6:2 [Lo que menos les gusta] (0:04:00.69 [0:00:08.68])

"Cuando no leen rapido". P 7: EEP4lincoln - 7:5 [Actividades que no les gustan] (0:05:04.15
[0:00:36.61])
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Los estudiantes durante la clase de humanidades vy lengua castellana muestran
desinterés en algunas actividades como las lecturas pasivas que muchas veces
carecen de motivacion y sentido, es aqui donde el maestro debe proponer
estrategias que le resulten atractivas a los aprendices sin olvidar que es “él quien

actua como mediador entre el contenido y el alumno” (Eguinoa, 1994).

En cuanto, al temor de los estudiantes por expresar ideas dentro de un grupo, el
enfoque “Dime”, plantea la conversacion como una actividad individual y al mismo
tiempo comunitaria y cooperativa, pues cada participante debe escuchar lo que
tienen que decir los otros sobre el libro y tomarlo en cuenta, es decir, que se debe
estimular en los estudiantes tanto la capacidad critica de hablar como de escuchar y

respetar la opinién de los demas.

3.3.3. ACTIVIDADES REALIZADAS POR EL MAESTRO QUE LOS HACE
SENTIR BIEN

Esta subcategoria logra reconocer las actividades mediante las cuales los
estudiantes se sienten reconocidos y estimulados como personas y sujetos activos

de su aprendizaje.

“Actividad que realiza la maestra y llama la atencién de la estudiante: "Leer en voz alta, porque me
gusta como lee, la forma en que lee y nos hace sentir en un ambiente diferente en el salén de clases"
P 4: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:10 [Lectura voz alta EEMBP3]
(0:02:58.37 [0:00:15.64])

“La estudiante recomienda actividades que podrian hacer mas amena la clase de espafol: "Pues,
como hacer como si la voz fuera del personaje o ponerle mas interés a la lectura" P 5: EEBP3
COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:6 [Propuesta clase estudiante EEBP...]
(0:02:23.85 [0:00:14.36])

“Muestra agrado por las actividades planteadas por la bibliotecéloga”. P 9: MP5.mp3 - 9:7 [MP5.mp3]
(0:07:07.83 [0:00:18.91]) (Super)

“Los textos que se leen corresponden a temas que permiten que los nifios traigan el texto al mundo

real, haciendo que los nifios hagan reflexién sobre lo que escuchan”. P 9: MP5.mp3 - 9:8 [MP5.mp3]
(0:07:34.36 [0:00:18.89]
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“Lee y recorta una noticias del periédico relacionada con la pobreza en el mundo o bien escribe una
noticia que escuchaste en la radio o en la televisién relacionada con este tema. 10. En clase
dialogaremos con relacién a las noticias que ta y tus compaferos hayan encontrado. Clarificaremos
cuando el trabajo infantil se convierte en explotacion de nifios. Existencia de ONG que protegen a la
infancia: UNICEF, ALDEAS INFANTILES etc... Todos debemos trabajar y podemos hacerlo en la
medida de nuestras posibilidades. Se explicaron los puntos anteriores. Los nifios preguntan qué es
ONG”. P 4: RG24COLEGIO HISPANO CONDE.doc - 4:7 [Actividades docente RG24] (12:12

“La docente explica otras actividades de lectura que realizan: "Una actividad ya mas ludica, por
ejemplo ello pueden traer al aula el libro que les guste y el texto ya sean cuentos, mitos, leyendas, el
libro que a ellos les guste. Lo traen y cuando tengan un tiempito depronto ellos se ponen a leer,
pueden acostarse en el piso, pueden arreglar su tiempo libre y leer ese libro, aparte de eso como te
digo ya se hace la lectura compartida digamos que ahi es cuando se sientan los nifios y comenzamos
a hacer la lectura de nuestro libro de literatura que estamos leyendo por semestre mas o menos". P 2;
EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:7 [Actividades de lectura EMBP2] (0:08:30.42 [0:00:34.00])

Se concluye que el manejo adecuado de las estrategias propuestas por el docente
permite despertar en los estudiantes el interés, motivacion y participacion por el
tema establecido en el area de trabajo. Se resalta la contextualizacion como

estrategia pedagdgica generando desempefos.

Dentro de las actividades realizadas por el maestro, se resalta la importancia de leer
como una “actividad que tiene cierta necesidades de comportamiento” esto permite
realizar “exhibiciones” donde se le da un valor significativo de los libros, también
permite crear y estimular en los nifios y jovenes a la lectura de libros (cuentos) con el

simple hecho de tenerlos cerca para poderlos observar.

Ademas, el autor Chambers (1993) en su libro Dime, realiza un planteamiento desde
el que permite que el maestro introduzca la actividad de “hojear” para que nifios y
joévenes tengan el placer de pasar paginas, un vistazo por los cuentos. Es como
conocer de lo que vamos a leer y como él dice “todos disfrutamos de la libertad de
eleccion y cuando tenemos libertad, nuestra disposicion mental y nuestra actitud,

tiende hacer optimista”.
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3.3.4. COMO LES GUSTA LEER

Esta subcategoria permite conocer la manera o modo como a los estudiantes les

gusta leer cuentos dentro del aula o fuera de ella.

“Importancia de la lectura en voz alta realizada por la maestra: "Cuando ella lee, me siento en un
ambiente diferente y como si lo que ella nos lee estuviéramos en ese lugar y ella no los cuenta al
mismo tiempo" P 4: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:12 [Acciones
voz alta EEBP3] (0:03:35.43 [0:00:10.01]

“Cémo le gusta leer a la estudiante: "A veces cuando me parece un libro interesante como a veces
hay ruido, me gusta leer sola porque me concentro mas en la lectura" P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR
DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:7 [COmo gusta leer EEBP3] (0:02:49.47 [0:00:11.69]

“Lugar en que le gusta leer a la estudiante: "A veces en la casa leo cuando no tengo nada que hacer"
P 5. EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:8 [Dénde lee EEBP3]
(0:03:02.63 [0:00:07.65]

“Destaca el aire libre como espacio de lectura: "Que puedo leer tranquilamente. Porque en la
biblioteca también pero no estoy al aire libre disfrutando de la naturaleza. Me gusta mas al aire libre" P
7: EEBP4.mp3 - 7:6 [Como gusta leer EEBP4] (0:09:11.47 [0:00:09.95])

“El nifio asegura que le gusta que le lean los cuentos en voz alta. "Me gusta.... que me lo lean". P 6:
EEP1lincoln - 6:3 [Como les gusta leer] (0:11:06.52 [0:00:03.55]

“La nifa cuenta como es su forma favorita de leer cuentos. "Solita a veces pero a veces con la
profesora”. P 9: EEP3mount - 9:1 [Como le gusta leer] (0:05:57.44 [0:00:05.13])
Se logra evidenciar en las anteriores voces los espacios, momentos, tonos de voz

que faciliten el gusto por la lectura.

Se logra evidenciar que dentro de las aulas los nifios leen a veces por su cuenta en
tiempos cortos, también una lectura en silencio y una lectura de contar cuentos que
muestra las habilidades comunicativas que los estudiantes tienen al momento de
expresar, interpretan lo que mas les ha gustado o lo que no les gustoé, es por eso que
este autor define que en el momento del proceso de la lectura se debe ensefiar “el
habito de usar los libros y aprender que es una actividad social aceptable” ese deseo

por compartir los gustos y disgustos.
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3.3.5. COMO SABEN QUE LES GUSTA LEER CUENTOS

Esta subcategoria logra identificar las actitudes o comportamientos que asumen los

estudiantes cuando se sienten contentos, a gusto con los cuentos que leen.

“Importancia de la lectura en voz alta realizada por la maestra: "Cuando ella lee, me siento en un
ambiente diferente y como si lo que ella nos lee estuviéramos en ese lugar y ella no los cuenta al
mismo tiempo" P 4: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:12 [Acciones
voz alta EEBP3] (0:03:35.43[0:00:10.01]

“La estudiante menciona la importancia de la lectura en voz alta: "Aprender como a veces se tiene que
leer o cudl es la forma" P 4. EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 1.mp3 - 4:13
[Aportes voz altaEEBP3] (0:03:53.57 [0:00:07.74])

"A veces cuando me parece un libro interesante como a veces hay ruido, me gusta leer sola porque
me concentro mas en la lectura” P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3
-5:7 [COmo gusta leer EEBP3] (0:02:49.47 [0:00:11.69])

“El nifio asegura que le gusta que le lean los cuentos en voz alta. "Me gusta.... que me lo lean". P 6:
EEP1lincoln - 6:3 [Como les gusta leer] (0:11:06.52 [0:00:03.55])

“La nifha asegura que le gusta leer sola. " A veces me gusta leer sola". P 7: EEP4lincoln - 7:6 [Como
les gusta leer] (0:13:20.58 [0:00:09.56])

Estas voces permiten identificar como estrategia por la maestra el tono de voz que
utiliza para leer cuentos, asi este acto permite disfrutar en los estudiantes la lectura y

expresar ese gusto por leer.

Ademas permiten establecer que la actitud del maestro debe ser dindmica y
entusiasta frente al cdmo les gusta leer a los nifios y jévenes. Es asi como el escritor
(Chambers, 1993) induce al maestro en el proceso de la lectura a ser un facilitador

por el gusto de leer y transmitirlo a sus estudiantes.

Por otra parte, se puede destacar el lugar como principal objetivo de los estudiantes

para determinar la forma en como les gusta leer.

“Lugar en que le gusta leer a la estudiante: "A veces en la casa leo cuando no tengo nada que hacer"
P 5: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:8 [Dénde lee EEBP3]
(0:03:02.63 [0:00:07.65]

126



“Destaca el aire libre como espacio de lectura: "Que puedo leer tranquilamente. Porque en la
biblioteca también pero no estoy al aire libre disfrutando de la naturaleza. Me gusta mas al aire libre" P
7: EEBP4.mp3 - 7:6 [Como gusta leer EEBP4] (0:09:11.47 [0:00:09.95]

Las voces anteriores muestran los ambientes adecuados o0 que generan gustos
para los lectores, muchas de estas voces generan los lugares en que se hacen o se

desean hacer estos procesos de lectura.

Con relacion a las anteriores ideas de maestros y especialmente de alumnos
Chambers (1991), establece ideas para saber llevar a los nifios y jovenes hacia la
lectura, mas que un determinado lugar, son las distintas formas que el maestro
utiliza para facilitar y orientar a los estudiantes lo que garantiza el éxito en la relacion
contexto, conversacion entre maestros - alumnos y cuentos.

Este pensamiento también es compartido por el escritor (Jurado, 1994) en el que
define leer como una actividad dialégica transmitida por el “comadreo” de la vida
cotidiana. De esta manera expone la importancia de la experiencia de la

conversacion como una forma para abstraer saberes a través de los libros (cuentos).

3.3.6. TEMAS SOBRE LOS CUALES LES GUSTA LEER Y CONVERSAR

Esta subcategoria permite identificar los temas, asuntos, ideas que motivan la lectura
y la conversacion en los estudiantes de los niveles de preescolar hasta bachillerato.

“Libro que le gustd a la estudiante: "El Almacén de las palabras terribles" P 6: EEBP3 COLEGIO
MAYOR DE LOS ANDES PARTE 3 FINAL.mp3 - 6:4 [Un libro recomendado EEBP3] (0:01:08.57
[0:00:08.99]

“Aspectos que le gustan de la clase de espafiol al estudiante: "Cuando tenemos un plan lector y
leemos. Que podemos leer y es interesante leer otros cuentos que no tenemos en la casa" P 7:
EEBP4.mp3 - 7:1 [Le gusta clase EEBP4] (0:02:26.36 [0:00:11.86])

“Libro que recomienda la estudiante: "Un libro que se llama El Nifio y la Ballena, que se trata de un
chico que no se llevaba bien con las personas y un dia entré a una playa y se encontré una ballena
que estaba afuera y estaba atascada y no podia entrar al agua, entonces la ballena se estaba
secando y él todos los dias iba a ayudar a que la ballena fuera entrando"” P 6: EEBP3 COLEGIO
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MAYOR DE LOS ANDES PARTE 3 FINAL.mp3 - 6:5 [Libro para recomendar EEBP3] ( 0:01:30.52
[0:00:45.31]

“Libro complementario al plan lector’. P 6: OCS1 -3 Colegio Compartir - 6:7 [[Imagen-Objeto]]
(3:3)

Estas voces permiten determinar los intereses que tanto maestros como alumnos
tienen al momento de establecer ese proceso de lectura o aquella actividad que
establece una conversacion dinamica como lo plantean los autores ya mencionados

quienes han establecido en sus respectivos libros.

Chambers (2007) destaca una nueva forma para realizar el proceso de leer,
buscando los gustos, intereses o motivaciones de los alumnos quienes son los
principales sujetos para establecer una buena interpretacion de los cuentos por
medio de la conversacion. Asi mismo permite al maestro cuestionar la importancia de
la eleccion del texto (cuento) para que esta experiencia lectora sea significativa “por

el placer de hacerlo, por el interés en el texto y por lo que se pueda aprender del él”

3.3.7. CONVERSAR SOBRE LO QUE SE LEE

Esta subcategoria hace referencia a lo que leen y conversan los estudiantes durante

la clase de lengua castellana o humanidades.

“La docente explica su concepto de maestro mediador: "Simplemente pasa a ser como un espectador
y de pronto en algin momento como alguien que da la palabra pero es muy interesante ver como
ellos mismos comienzan a, a, por asi decirlo, a atacarse, a argumentar también y sobre todo entre
ellos mismos a dar su punto de vista sobre el texto". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:15 [Nifios
conversan EMBP2] (0:15:22.75[0:00:20.97])

“La docente hace referencia a la conversacién formal y la conversacion informal: "Completamente de
acuerdo, considero que es tan valida el dialogo informal como la charla guiada por la docente las dos
son muy validas porque la primera la charla informal pienso que los nifios son mas ellos, enuncian sus
inquietudes tal cual como las sienten , como las piensan de pronto son mas espontdneas sin
embargo alli debe estar presente el mediador, para que no cambien el tema, no tanto como haciendo
preguntas o llevando un hilo conductor sino permitiendo que ellos lancen sus hipotesis vy
argumentaciones”". P 2. EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:19 [Conversacion informal EMPB2]
(0:18:25.34 [0:00:45.86])
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“La docente se refiere a la conversacion formal: "Pone a los nifios, los cuestiona, hacen que vayan
mas alla de sus hipotesis, hacen que se esfuercen por dar un punto de vista mas complejo del que de
pronto se da en la charla informal". P 2: EMBP2 CHAMPAGNAT.mp3 - 2:20 [Conversacion formal
EMBP2] (0:19:13.54 [0:00:14.96

“La nifia comenta sobre su conversacion acerca de las lecturas que realiza. "Siempre hablamos de los
libros si nos parecen chéveres y nos ponemos de acuerdo”. P 9: EEP3mount - 9:5 [Conversar sobre
lalectura] (0:06:22.24 [0:00:07.56]

En general las voces refieren de forma inicial los procesos de lectura, sin embargo,
la mencionan de manera superficial. Posteriormente las declaraciones proveen una
informacion mas especifica acerca de los procesos de conversacion (informal,
formal), aunque no se denota en las respuestas el proceso lector como tal. Se

menciona la conversacion informal la cual es acotada por (Chambers,1993)

Una de las respuestas en su concrecion enfoco la intencionalidad de la categoria. Se
indico el proceso lector y su abordaje a través de la conversacion. Se hace alusién al

primer tema de conversacion.

“Criterios de seleccion de cuentos: "Dentro de los criterios que yo tomo en cuenta me gusta mucho
que sean como muy llamativos para el chico llamativos me refiero a que no sea la hoja blanca con la
letra pequefa harta cansona que le disgusta al muchacho, al contrario me gusta que sean libros con
dibujos fuertes, con dibujos llamativos con titulos llamativos que le permitan como ese poquito de
picante al chico para coger ese libro y mirarlo" Se encontré una respuesta que no refiere al proceso
lector ni el conversacional, se puede enmarcar en la categoria de elecciéon de Cuentos”. P 4: EMBP 1
MONTREAL.WAV - 4:15 [Criterios de selecionEMBP1] (0:13:12.09 [0:00:32.19])

3.4. COMO LES GUSTARIA QUE SE CONVERSARA SOBRE LOS
CUENTOS

Esta categoria permite reconocer los aspectos sugeridos por los estudiantes que

podrian propiciar la conversacion formal sobre los cuentos que se leen.

"Pues, como hacer como si la voz fuera del personaje o ponerle mas interés a la lectura” P 5: EEBP3
COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 2m4a.mp3 - 5:6 [Propuesta clase estudiante EEBP...]
(0:02:23.85 [0:00:14.36])

"Preguntandole a todos qué es lo que mas les ha gustado y si tienen alguna pregunta de eso"
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P 6: EEBP3 COLEGIO MAYOR DE LOS ANDES PARTE 3 FINAL.mp3 - 6:6 [CoOmo contribuir
conversacion E...] (0:03:35.46 [0:00:10.77]

“Sugerencia del estudiante para mejorar la conversacion: "¢ Como se conversara? Que se conversara
con lo que pas6 pero no leer el cuento. O sea como un resumen" P 7: EEBP4.mp3 - 7:9 [CoOmo
conversar EEBP4] (0:11:15.70[0:00:12.43]

“El nifio hace una breve explicacion de lo que es conversar para él. "Para mi es que digamos tu lees el
cuento y le dices a otra persona: mira el cuento que me lei, entonces le dices, lee cuentas el cuento a
la otra persona. Y la otra persona dice juh! Que chévere, donde encontraste el cuento para que yo me
lo lea". P 6: EEPLllincoln - 6:4 [Conversar para el nifio] (0:12:58.38 [0:00:17.91])

“El nino describe como se conversan los cuentos en clase y manifiesta estar de acuerdo con esta
forma de conversacién. "Si al final. Miss nana nos hace preguntas, ¢digamos de que se trato el
cuento?, le dicen de esto, esto y esto. Y ¢ quién fue el autor de este cuento? y le dicen tal, ta, ta, ta, ta.
¢Quién fue el ilustrador del cuento? Y le dicen ta, ta, ta, ta. ¢ Te parece que asi esta bien? si". P 6:
EEP1llincoln - 6:5 [Como conversar los cuentos] (0:11:56.81 [0:00:44.76])

“La nifia afirma que le gusta conversar los libres que lee. "Porque a mi me gusta contar cosas de los
libros". P 7: EEP4lincoln - 7:8 [Conversar los libros] (0:15:32.65 [0:00:07.97])

En una de las voces se hace acotacion a una sugerencia sobre la dinamica del
proceso de lectura mas que acerca de un proceso de conversacion. Esta respuesta
puede acufarse a la categoria “Conversar sobre lo que se lee”, requiere el ejercicio
planteado para elaborar las cuatro preguntas de la conversacion basica. La
respuesta no se acufia a la lectura de un cuento.

En algunas citas hace plena referencia al proceso de conversacion acerca de los
cuentos a leer, ya que, menciona que se debe generar un escenario de

conversacion, tal como lo sugiere el autor.

En otra cita se hace una mencion a una experiencia con un estudiante que manifiesta
la vivencia del gusto por la lectura. Una forma efectiva de potenciar en mejor forma

esta experiencia es potenciar la conversaciéon formal e informal.

Para concluir, se puede afirmar que los nifios y los jovenes como sujetos activos de
la lectura y la conversacion se apropian de un pensamiento critico que les permite de
una manera cuidadosa y deliberada, determinar, aceptar, rechazar o suspender algo

sobre el tema del cuento leido, esto depende del grado de confianza o aceptacion
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gue se tiene por las estrategias implementadas por el maestro de la clase de lengua

castellana o humanidades en el momento de leer cuentos.

4. CONCLUSIONES

El proyecto, “La conversacion literaria de los cuentos que se leen en las aulas de
clase: una apuesta didactica a favor de la formacion de un lector critico”, que se
desarroll6 como una investigacion en educacion de caracter etnogréfico y en
perspectiva critica, permite, a la luz del objetivo general y especificos, identificar los
aspectos que configuran la conversacion literaria de los cuentos a partir de las
categorias: El proceso de lectura en el area de humanidades y lengua castellana, el
docente como mediador en la conversacion formal literaria, la conversacion formal

literaria, los nifios y los jévenes como sujetos activos de la lectura y la conversacion.
Se presentan las siguientes conclusiones:

En relacion con el proceso de lectura en la clase de humanidades y lengua
castellana:

Dentro del rol de las instituciones educativas es fundamental el disefio e
implementacion de un proyecto institucional de lectura, escritura y oralidad, que
permita la articulacion de la clase de humanidades y lengua castellana,
constituyéndose de esta manera en la ruta que el maestro como mediador, puede
seguir para que el acercamiento a la lectura y a la conversacion de los estudiantes
sea altamente significativo. Esta es una carencia en las instituciones observadas, se
tiene un PEI que propende por la formacion integral, pero no se define desde la
articulacion como un proyecto de lectura, escritura y oralidad puede servir a esta

formacion.
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Las practicas de lectura y conversacion en las instituciones educativas, en el marco
de un proyecto institucional, requieren de la construccion de un ambiente propicio en
dos sentidos: la disposicion de los maestros y de los estudiantes para examinarse en
su interior, de cara a su historia lectora y el entorno fisico transformado en un
espacio comunicativo social. El ambiente, que es una carencia en las instituciones
vinculadas a la investigacion, determina “el cédmo leen los nifios, los jovenes y el
maestro”. Por ello, es necesario que en las instituciones educativas y concretamente
en las aulas de clase, se cualifiquen los espacios fisicos en cuanto a su mobiliario,
dotacion de los libros de lectura en el ambito de la literatura infantil y juvenil,
atendiendo a los criterios de seleccion referenciados en la categoria: La

conversacion formal literaria.

El proceso de lectura como preambulo de la conversacion si se desarrolla en las
instituciones atendiendo a actividades para el antes, el durante y el después de la
lectura. Sin embargo, este proceso, como el de la conversacion, se ven afectados
por el tiempo que disponen los docentes para atender dichos procesos. Es
indispensable que cuando se piense en trabajar en un proyecto de lectura y escritura
al que se articule la clase de humanidades y lengua castellana, se reorganice el
curriculo escolar atendiendo a esta variable para que prime el proceso sobre el

desarrollo de los meros contenidos.

En cuanto a la evaluacién del proceso de lectura y la conversacion, se encuentra que
ésta determina las actividades realizadas tanto en el antes como el durante y el
después, en una dimension fundamentalmente cognitiva; se lee para ser evaluado,
para saber que se aprendié y no para vivir una experiencia significativa, para
construir significado y sentido. Todo el proceso de lectura conducido a través de
diversas actividades, termina en una tarea que es evaluada. Es importante revisar la
concepcion de evaluacion de la clase de humanidades y lengua castellana en el

marco de una evaluacién formativa. (Ver referente tedrico)
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En referencia al docente como mediador en la conversacion formal literaria, se
hallé una relacion directa, entre el docente mediador, su formacion, y trayectoria
profesional. No siempre la trayectoria profesional, como se pudo verificar, garantiza
un mejor desempefio del docente como mediador en el proceso de lectura y
conversacion. Es necesario que por iniciativa propia, los docentes se formen
permanentemente en el tema, porque a mayor apropiaciéon de los aprendizajes
desde su experiencia, bien sea en cursos de postgrados, diplomados o seminarios
talleres, adquieren mayor fortaleza como mediadores, fortaleza que les permitira

transformar su préactica pedagdgica.

De las observaciones en aula y entrevistas, se concluye que la practica pedagogica
del maestro tanto en el proceso de lectura y conversacion no esta soportada por
unas concepciones claras de: pedagogia, didactica, lectura, escritura, literatura,
cuento, conversacion formal, enseflanza y aprendizaje, evaluacion. Esta debilidad
hace que la lectura y la escritura se conviertan esencialmente en actividades sin
trascendencia para el propio docente y con mayor razon para los estudiantes. Por
este motivo urge volver a insistir en la formacion de los docentes para que

acompafados por docentes con experiencia reflexione su practica pedagdgica.
La conversacion formal literaria

Frente a la inquietud de los investigadores sobre la existencia 0 no de una
conversacion formal literaria de los cuentos que se leen en la clase de humanidades
y lengua castellana, se concluye que la conversacion no es una actividad
intencionalmente pensada y planeada por los docentes de las catorce instituciones,
porque no tiene un tiempo y frecuencia asignados, porque no hay una seleccion
rigurosa de los cuentos que se llevan al aula para desarrollar un proceso lector que
potencia la conversacién desde un buen tema seleccionado por un maestro formado
en el ambito de la mediacién, que lee y prepara con anterioridad la ruta didactica de
la conversacion. Por las razones anteriores, la conversacion pasa desapercibida

ante los ojos y oidos del maestro y de los estudiantes, luego no es una actividad
133



consciente que permita compartir en primer lugar, la experiencia de lectura, en
segundo lugar, la apropiacién de la temética, en tercer lugar, la construccion de
sentido, a partir de la elaboracion de las preguntas requeridas para abrir, mantener y
cerrar la conversacion en un circulo permanente de ir y venir sobre el texto objeto de

lectura.

De lo anterior se comprende que no exista una didactica clara de la conversacion; si
existe, no es la conversacion formal literaria que nos plantea Chambers.
Generalmente parte de la intuicion de los docentes, de su improvisacion, no involucra
el desarrollo de la oralidad, la escucha y la lectura en voz alta y deja en varias
ocasiones a voluntad a los estudiantes el hacer de la conversacion bien sea de
forma individual o grupal. Hacer, que medianamente dirige el maestro utilizando
preguntas generales para averiguar por el contenido y no por el proceso que vive el
estudiante como sujeto en tres dimensiones: socio afectiva, cognitiva y fisico

recreativa.

Los nifios y los jovenes como sujetos activos de la lectura y la conversacion:

Para que los nifios desarrollen sus capacidades de lectura y se conviertan en
lectores avidos y criticos, es vital contar con una institucion educativa que valore la
importancia de la lectura como eje articulador del curriculo y como herramienta que
potencie la formacion de un pensamiento critico reflexivo, que eduque en el ejercicio

del pensar.
El maestro como mediador debe disefnar la ruta de una didactica de la conversacion

teniendo en cuenta las actividades que le son significativas a los estudiantes, la

lectura en voz alta, reconstruccion de las historias y las dramatizaciones.
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Para iniciar en la formacion de los estudiantes como lectores criticos, es necesario
contar con materiales personalizados que les permitan tener contacto directo con los
textos de lectura, crear un habito mediante la practica de lectura compartida,

individual y cooperativa.

Propiciar un ambiente de conversacion en el aula implica una buena seleccién del
tema de conversacion relacionado con los intereses de los estudiantes: el amor, la

muerte, la soledad, la guerra.

Es necesario que el maestro como mediador haga de la conversacién un espacio
donde se escucha y respeta la opinién del otro, ya que todo lo que piensan e
interpretan los estudiantes es valioso a fin de obtener sujetos activos de la lectura y

la conversacion.

Se encuentra en las entrevistas y registros de clase, que los estudiantes de
preescolar, basica primaria, secundaria y media muestran gran agrado hacia las
actividades ludicas que generan motivacion e interés; asi mismo les llama la
atencion aquellos espacios de lectura en donde se propician trabajos grupales, en
este caso, haciendo referencia especifica a la lectura. Por otro, lado las actividades
que se presentan de forma pasiva y sin mayor participacion por parte de los

estudiantes son las que les resultan menos entretenidas.

A pesar de que las investigaciones muestran la importancia de la literatura en los
aprendizajes socio culturales y concretamente el cuento para el desarrollo del
vocabulario, compresién de conceptos, el conocimiento de como funciona el lenguaje
escrito y la motivacién para poder leer, éste es un texto subutilizado en la educacién
basica secundaria y media, por considerar que ha sido superada su lectura en el
preescolar y en la basica primaria. De ellos se deduce el desconocimiento de este
texto para iniciar a los nifios y a los jovenes como lectores criticos y reflexivos
capaces de desarrollar procesos de identificaciébn, comparacion, discriminacion,

analisis y sintesis.
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Se concluye finalmente que los aspectos que configuran una didactica de la
conversacion son: el proyecto institucional o plan lector al que se articula la clase de
humanidades y lengua castellana, el maestro mediador de la conversacion con una
formacion idonea en el campo de la didactica, la lectura, la literatura y la
conversacion, el ambiente como un espacio de lo social donde el estudiante
construye conocimiento a partir de la lectura y la conversacion, la seleccion de los
textos que se llevan al aula y la ruta didactica para generar una conversacion desde

un proceso de lectura

DIDACTICA DE LA CONVERSACION
UN BUCEAR EN LA PROFUNDIDAD DEL CAMBIO®

El proceso vivido en esta investigacion se cierra con el esbozo de una didactica de la
conversacion, expresada en cinco aspectos fundamentales que el maestro, como
buen buceador ha de tener en cuenta cuando se trata de orientar un proceso de

lectura y conversacion.

Punto de partida:

Como buzo, el maestro se sumerge a profundidad en el campo de la didactica
general y especifica de la disciplina, para explorar en la perspectiva sociocultural la
manera de favorecer su propia realizacion y la de sus estudiantes como sujetos, a

partir del concepto de experiencia centrada en la accion.

Rondodn, Gloria Marlén. (2011). Seminario de investigacién. EDLE —Cohorte-2011.
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El perfil del maestro mediador

Como el buzo, el maestro no trabaja en la superficie se sumerge en una realidad
escolar para repensar y transformar su practica pedagogica en tres sentidos: maestro

presencia, maestro palabra, maestro mirada. °

Como presencia, el maestro atiende, interactia, cuestiona, acompafa
inteligentemente procesos. Es presencia activa, dinamica, pues formar es encender
el fuego que dure toda la vida. Presencia que incita, que seduce, presencia

respetuosa del proceso de crecimiento del otro.

Como palabra, el maestro mediador pone en movimiento, en accién la mente del
estudiante; por ello hace un trabajo muy profundo consigo mismo como sujeto del
lenguaje y junto con sus comparfieros de buceo planea y desarrolla situaciones
didacticas. La palabra del maestro mediador genera representaciones mentales en
los nifios y en los jovenes. Palabras respetuosas, claras, para denotar los logros y
dificultades y hacer del error un espacio de aprendizaje. Palabras utiles que forman
criterios. Palabras ligadas al sentido que tiene la literatura, la lectura y la
conversacion en la construccion de los nifios y los jévenes como sujetos criticos
ubicados en el tiempo. El maestro mediador saber como decir lo que debe decir en el

momento oportuno. La palabra es al maestro como la careta al buzo.

Mirada

En el contexto de la mediacion la mirada tiene una significacion especial. Es la
capacidad que desarrolla el maestro formador para ver a través de su estructura

perceptiva y formal lo que el estudiante necesita de él. Mirada profesional, pues de

° Pilioneta, German. (2009). Presencia, palabra y mirada. Tres herramientas poderosas en la
mediacién. En revista Internacional Magisterio, N° 40, pag 40 a 43.
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Su conocimiento y concepciones determina lo que es necesario hacer para generar el
ambiente propicio entorno a la lectura de un cuento adecuadamente seleccionado
gque desencadena una conversacion formal literaria en términos de Chambers,

Dubois, Camillioni, Vasquez y Cajiao.

Presencia, palabra y mirada, tres herramientas indispensables que el maestro
mediador ha de cultivar para transformar su practica pedagégica en pro de la

formacioén de un lector critico.

El saber especifico del maestro

Como el buzo, el maestro mediador requiere de un saber especifico para su oficio.
Este saber en el decir de Chambers, le permite identificar donde “entra la

conversacion en el proceso de lectura y de qué tipo de conversacion se trata”.

Si el punto de partida es la didactica centrada en la accién, es primordial responder a
las preguntas que direccionan su intervencion como docente mediador: ¢,con quienes
se va a trabajar la conversacion? ¢ Cual va a ser el tema de conversacion? ¢ Cuando
va a ocurrir la conversacion? ¢Como va a darse el proceso de lectura y
conversacion?, atendiendo a actividades muy intencionadas para el antes, durante y
después, ¢ para qué conversar? Estas preguntas olvidadas en la apretada agenda de
los docentes, determinan el sentido de un buen disefio de la didactica de la

conversacion.

En este saber especifico cuentan las concepciones de sujeto, literatura, cuento,
lectura, conversacion; concepciones gque dan sentido a la didactica en la relacion
teoria practica. Un maestro mediador de la conversacion de cuentos es un lector
erudito que le permite determinar un saber practico relacionado con: los criterios de
seleccién de un canon de cuentos que le permiten poner en movimiento, en accién
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la conversacion mediante un buen tema, avizorado por el maestro como primer lector
del cuento que selecciona. Esta seleccion tiene que ver con el criterio de
disponibilidad, accesibilidad y presentacion del cuento o cuentos que el maestro va a
utilizar. Es claro en este saber especifico que “los cuentos ensefian a pensar con
palabras, sin apegarse en la percepcion ni en el contexto, lo cual permite elaborar un
modelo mental del mundo mucho més rico y un vocabulario con el que hablar de
ello”®. En este saber, también hay una preocupacién por la construccién de un
ambiente lector, atendiendo a dos condiciones. El mundo interior del lector y el
espacio fisico, con estas dos condiciones se construye un ambiente social para la

lectura que favorece la conversacion para la formacion de un lector critico.

La ruta

Establecer la ruta concreta de la situacion didactica de la conversacién, le implica al
maestro, como al buzo, haberse sumergido con todo su cuerpo y mente en las
profundidades de la teoria citada anteriormente y salir a la superficie con la certeza
del camino a seguir con los estudiantes para “leer bien, escuchar bien y hablar bien

del cuento compartido con una lectura en voz alta”. Esta ruta seria:**

Objetivo general

Provocar en los nifios y jovenes el deseo de leer cuentos para conversar sobre ellos

de manera formal.

% Teberosky. A, (2004) citada por Colomer, T en: El papel de la mediacién en la formacién de lectores. Edt.
Sobre lecturas. México coedicidn Colombia.
Se pueden leer las aproximaciones a la aplicacién de una didactica de la conversacién en las guias
didacticas propuestas por los estudiantes investigadores, sujeta a posibles correcciones. Ver anexos
N° 10y N° 11.
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Objetivos especificos

Leer en voz alta, con buena entonacion, diccidén y articulacion para generar en los

estudiantes el gusto y el deseo de leer.

Propiciar la participacion de los estudiantes en la conversacion para compartir el
entusiasmo que el cuento les genera, la construccion de significado y las conexiones

gue el cuento establece entre ellos.

Educar en el ejercicio del pensar a partir de procesos de cuestionamiento,
comparacion, discriminacién teniendo en cuenta la experiencia vivida en el proceso

de lectura.

Poblacién

La conversacion formal de los cuentos o de otro tipo de texto puede trabajarse desde
el preescolar hasta la educaciéon superior, atendiendo a las caracteristicas de los

nifos y los jévenes en sus dimensiones socio afectiva, cognitiva y fisico creativa.

El tema de conversacion

Se proponen dos tipos de texto: cuento de la literatura infantil Pasito a Pasito del
escritor e ilustrador americano Tomie de Paola. Este cuento puede tener excelentes
resultados tanto en el proceso de lectura como en la conversacién en nifios y nifias
de preescolar hasta quinto de basica primaria (segun la reorganizacioén curricular, en

Bogota D.C, estos grados corresponden al ciclo | y ).

Texto articulo : El otro t, del escritor americano Isaac Asimov. Este texto e puede

trabajar de manera significativa en educaciéon basica secundaria y media.
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Para la seleccion de estos dos textos se tuvo un canon de cincuenta y dos cuentos
de la literatura universal. Para la seleccion se tuvo como criterio la universalidad del
tema que permitiera compartir el entusiasmo por conversar, en el caso del cuento
sobre las relaciones socio - afectivas entre nietos y los abuelos. Tema que nos pone
en el terreno de la experiencia para rescatar el valor de la familia. En el caso del
texto argumentativo discutir sobre el problema de la clonacion humana como un tema

de gran interés y preocupacion para los jovenes.

Decision metodoldgica

La conversacion formal puede propiciarse después de la lectura del texto
seleccionado, a partir de los tres tipos de preguntas sugeridas por el autor Aidan
Chambers quien direcciond la mirada de la practica pedagdgica en las catorce
instituciones vinculadas a la investigacion y la aplicacién de la propuesta didactica en

las aulas de los estudiantes investigadores.

Preguntas bésicas

Abre la conversacion permitiendo compartir la experiencia de lectura vivida por los
estudiantes a partir de la lectura en voz alta que realiza el maestro.

¢, Qué le gustd? ¢ Qué le disgustd? ¢, Qué lo confrontd? ¢ Qué le dispersd su atencion?
¢ Qué le impresiona’ ; Qué le conmueve?

Preguntas generales

Indagan por el contenido de los textos e invitan a releer el cuento o el texto

argumentativo para precisar la construccion del significado en la relacién texto —
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lector; ensanchan el ambito del lenguaje, permiten las comparaciones y ayudan
atraer la conversacion ideas, informaciones y opiniones que apoyan la comprension.

¢Has leido algun otro cuento como este? ¢Conocias al autor? ¢Qué similitudes o
rasgos importantes ayudan a comprender mejor el cuento que acabas de leer?
¢ Cuando viste el cuento que tipo de cuento pensaba que iba a ser? ¢Cuando
escuchaste, viste el titulo del articulo sobre que pensaste que iba a tratar? ¢Qué le
dirias a otros nifios del cuento que acabas de escuchar, de leer? ¢ Te sorprende algo

de lo dicho por hasta este momento por alguno de los comparieros?

Preguntas especiales

Ayudan a descubrir las particularidades de los libros, su personalidad, su caracter.
Permiten establecer asociaciones entre una y otra imagen, tema y subtema que
vayan ayudando a construir el sentido del texto, porque a diferencia del significado el
sentido esta en el lector. Es a través de la resolucion de asociaciones o disociaciones
gue la conversaciéon permite hallar relaciones significativas entre uno y otro elemento
del texto que se lee: lenguaje, sucesos, simbolos, personajes, relacién entre el inicio,
el conflicto y el desenlace.

¢En cuanto tiempo crees que transcurre la historia? ¢ Sobre quién es esta historia?
¢, Qué personaje te interes6 mas? ¢Qué pregunta te genero mayor expectativa? ¢Te

gustaria que te clonaran? ¢Donde ocurrié la historia?

Evaluacion

Teniendo en cuenta que el enfoque Dime, los nifios la lectura y la conversacion,
contribuye a la formacién de un lector critico que se reconoce en el aula como sujeto

en la dimension de lo humano, la evaluacion es de caracter formativo, dando mas

énfasis a los procesos que a los resultados.
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