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Introduccién

La presente investigacion se centra en la formacion pedagdgica e investigativa
del docente universitario desde la perspectiva sociocritica de Henry Giroux. La
inquietud de trabajar sobre esta temética se construye a partir de las necesidades,
falencias y carencias percibidas por los investigadores, en cuanto a la concepciéon de
la profesion docente, su formacion, su contexto, su relacién con la sociedad y la
diferenciacion misma entre pedagogia y educacion, lo que lleva a generar una
propuesta que permita dar claridad a aspectos relacionados con la educacion
superior y a su vez llevan al avance de los proceso educativos y a mejorar su
calidad.

La propuesta es construida desde dos referentes: conceptual y contextual. En
el primero se hace un recorrido por los autores de la pedagogia critica que,
centrados en la escuela de Frankfurt, han dedicado especial atencion a la educacién
desde esta mirada, ellos son principalmente: Paulo Freire, Peter McLaren, Ana
Ayuste, Michael Apple y Henry Giroux. La perspectiva tedrica y conceptual de éste
altimo constituye el referente teorico de la investigacion que se presenta. El segundo
referente lleva a plantear el problema de estudio teniendo en cuenta, entre otros
aspectos: la experiencia que como maestros permite ver una ambivalencia y
confusion conceptual entre pedagogia y educacion, una crisis de la profesion
docente, su labor social, la inestabilidad laboral y las exigencias sociales del estatus
docente.

En efecto, el tomar como punto de partida un enfoque sociocritico de la
educacidon superior supone examinar y comprender el contexto que la enmarca y los
problemas concretos que estructuran su acontecer. Por lo que se puede sefialar
como Colombia ha experimentado una pluralidad de practicas de inequidad social
gue evidencian un carente sentido de construccion social desde los procesos
educativos que se desarrollan. Esta caracteristica estructural de la sociedad

Colombiana ha sido acompafada, causalmente, por inestimables niveles de violencia
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sociopolitica que histéricamente confluyen en la degradaciéon humana subyugada a
sistemas ideoldgicos desmovilizadores y mediaticos.

Asi, el contexto de la sociedad colombiana permite indagar qué papel puede
desempeiiar el pensamiento sociocritico como referente de transformacion social.
Corresponde al quehacer pedagdgico promover una orientacion critica que permita a
la educacion dilucidar desde la escuela, desde la formacion de los docentes, las
formas de explotacion, opresion y sometimiento, de modo que se puedan establecer
alternativas de esperanza de un cambio social en el devenir del pais. Por esta razon,
los procesos educativos necesitan recrear una educacion social, civica y politica en
diversas formas como garantia frente a la razon instrumental que caracteriza, en
especial la educacién superior vigente. Por eso, desde éste contexto es relevante el
objetivo de la teoria critica, a saber, “habilitar a los desposeidos y transformar las
desigualdades e injusticias sociales existentes” (McLaren, 2003, p. 255).

La educacion superior, especialmente en Latinoamérica, ha experimentado un
serio replanteamiento de comprensiéon como fendmeno significativo de la sociedad.
Hay, por supuesto, expresos referentes a los problemas emergentes y una agenda
de un sinnumero de procesos de investigacion al respecto, que sin lugar a dudas,
han buscado de una u otra forma profundizar en la argumentacién tedrica de la
educaciéon superior, pero se ha diluido en el devenir investigativo de la educacién
superior la referencia a un estatuto tedrico de enfoque sociocritico.

Por lo que es pertinente fundamentar la educacion superior desde un enfoque
sociocritico, estableciendo cuales pueden ser aquellos referentes tedricos que la
sustenten como tal y como medio de empoderamiento democratico de los docentes y
estudiantes, ante los emergentes retos de los paradigmas o sistemas politicos y
econdémicos que estructuran la sociedad. De ahi la importancia de discutir y examinar
las practicas, propésitos, contexto y actores presentes en su devenir.

Para dar soporte conceptual al interés de investigacion, es necesario
responder a la pregunta: ¢ por qué estudiar a Giroux para fundamentar la formacion
docente desde la pedagogia sociocritica? La respuesta parte de unos referentes

tedricos de algunos autores de la pedagogia critica que han orientado su reflexién en
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torno a la educacion desde este enfoque sociocritico. Se pueden citar a Paulo Freire,
Michael Apple, Peter McLaren, Ana Ayuste, Paul Wills, Basil Bemstein, entre otros.
Siguiendo las tematicas que caracterizan a cada uno de ellos, se puede destacar en
Freire la formacion de personas libres y autdnomas, capaces de analizar y participar
en la realidad sentida y su fin dltimo, la transformacién de estos contextos. Por otro
lado, Apple encuentra la educacién como un modelo de resistencia, en el cual se da
importancia al estudio del poder y la transformacion. Entre tanto, Wills ve la escuela
como el referente principal para pensar una transformacion de la educacion y de los
procesos educativos, y por tanto como un espacio donde se crea la cultura y se
genera el poder, puntos clave de la teoria sociocritica. Otra postura es la de Besteim,
quien considera la escuela como el espacio de construccion y trasmision desde y
dentro del aula, de los cédigos de conducta de los sujetos, constituyéndose asi lo
que él denomina la pedagogia local, esto es, aquella relacion que se construye
desde la calle, la familia y la comunidad (Gadotti, 2004).

La pedagogia critica se presenta, entonces, como una propuesta para los
procesos educativos que facilita y lleva a los estudiantes a desentrafiar y cuestionar
toda forma de dominacion, mediante el establecimiento personal de una conciencia
critica y constructiva de la sociedad y de los problemas gue le constituyen. En efecto,
“todo el proyecto de la pedagogia critica esta dirigido a invitar a los estudiantes y a
los profesores a analizar la relacion entre sus propias experiencias cotidianas, sus
practicas pedagodgicas de aula, los conocimientos que producen, y las disposiciones
sociales, culturales y econdmicas del orden social en general” (McLaren, 1997, p.
270).

Esto evidencia la necesidad de comprender la dialéctica entre la educacion
superior con las estructuras sociales y el papel que esta desempefia como punto de
partida para dar respuestas claras. La educacién superior debe ser un referente
importante al evidenciar las problematicas sociales y la transformacion de la
conceptualizacion positivista de la labor educativa en el nivel superior. Es manifiesto
como a lo largo de la historia de la educacion se han estructurado paradigmas o

discursos educativos, especialmente de caracter pedagdgico, que han marcado un
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camino en el quehacer de la ensefianza y el aprendizaje en la educacién superior,
quiza reduciéndola a una simple labor de formacion profesional instrumental.

Ahora, para la presente investigacion es significativo enfatizar en Giroux
(1997) porque plantea la educacién como un espacio en el cual se fundamentan los
valores y el proceso democrético, ejercicio que se contextualiza con el caso
colombiano al asumirlo como un estado de derecho y fundamentado en la
democracia participativa. Giroux ve al docente como un intelectual transformador vy
el conocimiento como el producto de la construccion social. Plantea la escuela como
el espacio donde se debe aprender a eliminar las desigualdades sociales, empoderar
al estudiante para la autocritica y donde se gestiona la participacién en proyectos de
desarrollo comunitario.

Por esto, en respuesta a la tendencia tradicional de pensar la universidad
como transmisora de conocimientos, como instrumento de modernizacion estatal, al
margen del conjunto social en el que devienen la practicas universitarias, aparece la
pedagogia critica como la posibilidad de pensar también el espacio universitario
como un lugar cultural y politico de contestacion y lucha, de resistencia; como
posibilidad de configurar sujetos capaces de tomar distancia de los paradigmas
econdémicos, politicos y culturales opresivos (Giroux, 2008).

A su vez, la pedagogia, la educacion, la escuela, la comunidad, el docente, el
estudiante y la investigacion, se constituyen en categorias de analisis que sustentan
el objeto de esta investigacion, esto es, ¢como formar pedagogica e
investigativamente al docente universitario desde la perspectiva sociocritica de
Henry Giroux? Es asi como partiendo de esta pregunta se pretende profundizar, a
partir de las categorias mencionadas, la pertinencia de la teoria sociocritica en la
formacion del docente universitario, y por tanto, en la educacion superior, por lo que
se hace necesario retomar los antecedentes como punto de partida de la

investigacion.
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Marco historico

En este apartado, se parte de los referentes de algunas investigaciones
relacionadas. Se puede decir que la informacién bibliografica en Colombia respecto
de la formacion del docente universitario desde una perspectiva sociocritica es
escasa, ya que lo que se publica hace referencia a la educacion superior mas que a
la formacion del docente universitario desde esta perspectiva. Ahora, dicha
informacion esta disponible en diversas fuentes de informacion, como articulos de
revistas, proyectos institucionales a nivel de postgrado y en otros documentos que
soportan los procesos educativos de las instituciones.

Esta informacion a nivel general hace referencia a procesos de calidad,
formas, modelos, criticas, experiencias, curriculo, entre otros aspectos relacionados
con la educacion superior. En efecto, se destacan tesis de varias universidades que
abordan la formacion docente y la educacion superior desde distintos referentes del
pensamiento. En la Universidad Externado de Colombia, por ejemplo, se encuentran
varias tesis de maestria en las que se han abordado trabajos desde los conceptos
de: educacion (Romero, 2007); autonomia y educacién (Salazar, 2007); el
pensamiento reflexivo en la educacion superior (Sepulveda, 2006). Sepulveda, quien
refiere trabajos anteriores realizados en Espafa relacionados con pedagogia critica
(Bernstein, 1997); pedagogia y paradigma critico (Zemelman, 2005); y el orientador
educativo analitico (Otalora, 2000).

En la Universidad de la Salle se destaca el trabajo relacionado con estrategias
de ensefianza del aprendizaje cooperativo en educacién superior (Garcia & Merchan,
2008). En la Universidad Autonoma se han abordado temas referentes a la crisis de
la educacion superior; por su parte en la Universidad Sergio Arboleda sobresalen
temas como la argumentacion escrita de la lectura critica (Lizcano, 2007). En la
Universidad Cooperativa se ha trabajado con temas como investigacion, docencia,
pedagogia (Téllez, 2000) y la formacién de profesionales con criterios politicos,
creativos y solidarios (Navarro & Téllez, 2000).

Para la Universidad San Buenaventura, ha sido de interés trabajos como: la

investigacién y la responsabilidad social de las universidades (Cardona, 2008);
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Examen a la educacién superior publica (Corredor, 2003); Lo que hacen los mejores
profesores universitarios, creencias de los maestros y su accion docente:
aproximaciones epistemologicas (Arbelaez, 2005); Proyecto pedagodgico de aula
(Arbeladez, 1998); Las practicas docentes: una mirada etnografica (Castillo &
Arbelaez, 2007); el profesorado de educacién superior: formacién para la excelencia
(Knight, 2000). Se destacan también trabajos desarrollados por el Icfes como
prospectiva de la educacion superior (1984), y la formacion de profesores en la
educacion superior colombiana (2000).

Todos estos trabajos, como se menciona, hacen parte del interés de algunas
de instituciones hacia la educacion superior en el pais, evidenciando una descripcién
de sus tematicas, buscando la aplicabilidad para el contexto colombiano y centrando
el interés en posibilitar un conocimiento mas amplio de los alcances que puede tener
la educacion en la formacion docente.

Al igual que se parte de antecedentes histéricos, la presente investigacion
debe estar soportada en los aspectos que se delinean desde los estamentos
gubernamentales, que son los que marcan y orientan a las instituciones a dar

cumplimiento de las leyes relacionadas con la educacion.

Marco legal

Dentro los aspectos legales, se parte desde lo que plantea la Constitucion
Politica colombiana en la cual se comprende como elemento esencial en la
formacidn integral, la participacion politica activa de la juventud, siendo su promocion
un deber del Estado, lo cual desde la educacion como derecho y servicio publico
tiene una funcion social. Su fin, inherente al acceso y construccion de conocimiento,
de la ciencia y la técnica, es también la promocién de la cultura, los derechos
humanos, la proteccion del medio ambiente y la democracia (Constitucion Politica de
Colombia, 1991. Art. 45y 67).

Es asi que un reto que se tiene desde la pedagogia critica es reclamar
procesos que favorezcan el principio constitucional frente a la educacion, no solo de

garantizar el cubrimiento del servicio, sino también de “velar por su calidad, por el
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cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los
educandos” (Constitucién Politica de Colombia, 1991. Art. 67), de modo que el
acceso y la permanencia en el sistema educativo no se conviertan en el fin altimo de
la educacion.

Es por esto que la pedagogia critica, reclama que desde las practicas
escolares sea posible pensar y formar en un proyecto de estado, de identidad
nacional, a través de la formacion cientifica, técnica, artistica, profesional y, en
especial, politica y axiologica. Para esto, la escuela como esfera publica debe
posibilitar la “investigacién, la ciencia, el desarrollo y la difusion de los valores
culturales de la Nacién” (Constitucién Politica de Colombia, 1991. Art. 70).

Ahora, en Colombia la Educacion Superior se ha pensado como un
instrumento de profesionalizacion laboral, aunque la Ley 30 de 1992 tratdé de
reivindicar su caracter constitutivo de la formaciéon humana como un bien publico y
cultural (Art. 1 y 2), no ha sido evidente en el estado, dado que como lo sefiala el
Articulo 3 de esta misma Ley es un deber, que se ha caracterizado por cumplir una
mision de inspeccidn y vigilancia de la Educacion Superior, pero no ha orientado un
proyecto politico y humano de identidad y progreso nacional. Si la formacion de un
espiritu critico del que habla esta misma ley se estableciera como un principio claro e
inherente a los programas de los distintos saberes, el proyecto de Nacion tendria un
punto de partida para su gestion (Art. 4). La autonomia personal y el pluralismo
ideologico no pueden comprenderse como un relativismo politico sino como un
principio social de progreso nacional.

Es pertinente entender también que a la escuela, como institucion
universitaria, consecuente con la Ley 30, le corresponde favorecer la formacion
integral mediante la investigacion y la capacitacion profesional y social en cada uno
de los saberes que institucionalmente se desarrollen, de modo que se promueva una
perspectiva epistemoldgica en cada uno, es decir, la creacion, desarrollo y
transmision de conocimiento, de forma contextualizada para solucionar las

necesidades del pais.
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A su vez la Ley 115 de 1994 define la educacion como “un proceso de
formacién permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes” (Art. 1). La educacion desde esta definicibn se comprende como un
proceso individual, desde lo cual el aporte de la teoria critica, esto es, reivindicar el
caracter social de todo proceso educativo, adquiere una connotacion relevante.

Resulta paradgjico evidenciar una disyuncion no soélo conceptual sino también
de gestion y significado entre los objetivos de la educacion planteados en la ley 115
(Art. 5) y la praxis de los mismos, en tanto en esta misma ley se sefialan entre otros
los siguientes fines que en si mismos evocan la pedagogia sociocritica, a saber: el
pleno desarrollo de la personalidad; la formacién en el respeto a la vida y a los
demas derechos humanos; el desarrollo de los principios democraticos, como la
convivencia, el pluralismo, la justicia, la solidaridad y la equidad; la formacién para la
participacion en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion; la
adquisicién y generacién de los conocimientos cientificos, técnicos, humanisticos,
historicos y sociales mas avanzados mediante el fomento de la investigacion; el
desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica; el estudio y la comprension
critica de la identidad nacional en su unidad y pluralidad; el mejoramiento de la
calidad de vida de la poblacion; el fomento de una conciencia de identidad y
soberania nacional; la formacidén de una conciencia para la conservacion, proteccion
y mejoramiento del medio ambiente; y la prevencion integral de problemas
socialmente relevantes.

Desde el referente legal el concepto de docencia, se sustenta como un
ejercicio profesional que “implica la realizacion directa de los procesos sistematicos
de ensefianza-aprendizaje” en una institucion educativa (Art. 4), y cada una de los
elementos que integran toda actividad educativa coherente y estructurada, a saber:
el diagndstico, la planificacion, la ejecucion y la evaluacion (Decreto 1278, 2002).

Y otro factor importante de resaltar a partir del Decreto 1278 de 2002 es la
investigacion, que se constituye como un medio fundamental para la busqueda vy el

desarrollo de procesos de enseflanza-aprendizaje de calidad, de acuerdo con las
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necesidades y al plan educativo institucional y territorial (Art. 4). Esta calidad
educativa estd dada también por una formacién politica en los principios
democraticos.

Estos aspectos contemplados en la ley deben estar respaldados en la misma
a nivel de posgrado delimitando sus caracteristicas, propdsitos y condiciones de
gestion, estructurados a su vez en especializaciones, maestrias y doctorados
(Decreto 1001, 2006).

La investigacion constituye un elemento esencial para el desarrollo de estos
programas, en tanto deben estructurarse con vistas a promover una formacién y
profesionalizacién investigativa que facilite el pensamiento critico y autbnomo en
estudiantes y profesores. De ahi que cada uno de los programas de posgrado,
especializacion, maestria y doctorado, tienden a cultivar un proceso de formacion en
investigacion estructurado, esto es, como una introduccion formativa en una linea de
investigacion, el desarrollo de competencias propias de un investigador y la
consolidacion de comunidades y proyectos de investigacion, respectivamente.

De esta forma, los programas de postgrado en educacion deben involucrar en
su contenido curricular, una respuesta a las necesidades del pais, lo que implica el
desarrollo de procesos de investigacién contextualizados, esto es, en orden a tener
en cuenta la situacion propia de la region en que se desarrollan y dar respuesta a las
mismas. El impacto social constituye un elemento fundamental en la organizacion,
estructura y gestion de todos los programas de posgrado, de forma tal, que se
tengan en cuenta, entro otros, aspectos: la vinculacién con el sector productivo, el
trabajo con la comunidad o la forma en que ella puede beneficiarse y el desarrollo de
actividades de servicio social a la comunidad (Decreto 1295, 2010, Art. 5). Toda la
informacion antes mencionada, es la que le permite a la presente investigacion llegar

su pregunta de interés.

Pregunta de investigacion
Es asi como bajo la exploracion realizada, se generar varias inquietudes, en

cuanto a la educacion del pais, lo que se estan haciendo, las bases que la sustentan,
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los procesos de docencia, investigacion, estas inquietudes se deben responder, por
lo que interesa es preguntar ¢como formar pedagodgica e investigativamente al
docente universitario desde la perspectiva sociocritica de Henry Giroux?, para dar
respuesta a este interrogante el cual se basa en el planteamiento general del
proyecto que se encamina o0 se encuentra sustentado en el fundamento tedrico

donde se evidencias las diferentes categorias de analisis de la investigacion.

Marco teérico
Teoria sociocritica

Dado que el sustento tedrico esta soportado desde la pedagogia sociocritica,
es necesario hacer referencia a la teoria sociocritica, que es desde donde se puede
sefalar que la pedagogia critica se fundamenta en la teoria critica, propuesta por la
llamada Escuela de Frankfurt en la segunda mitad del siglo XX. Varios pensadores,
filosofos, problematizaron en torno a la fuente y el caracter instrumental del
conocimiento, esto es, plantearon la comprension de éste como fuente de liberacion,
como referente para descubrir los significados que subyacen a los grandes discursos
posmodernos. La teoria critica surgid asi como una manera distinta de ver la realidad
y los problemas sociales del mundo en general, y también como punto de referencia
en la busqueda de una comprensiéon de la educacion desde un enfoque critico. De
esta forma, la pedagogia critica aparece como una reaccion a la forma como se
desarrollan los proceso educativos y una critica al papel que desempeian los
docentes, los estudiantes y la escuela en la sociedad; caracterizada por una reflexion
consciente y responsable de la formacion y de los distintos elementos que
constituyen lo educativo.

Asi, la pedagogia, la educacion, la escuela, la comunidad, el docente, el
estudiante y la investigacidn, son categorias que permiten hacer un analisis desde la
realidad educativa colombiana para responder al problema de investigacion antes
planteado. Por esto, se hace en este apartado inicialmente una aproximacion a cada
una de las categorias desde la realidad colombiana y una conceptualizacion de cada

una desde la perspectiva sociocritica.
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Pedagogia sociocritica

Al hablar de pedagogia, se hace evidente un dilema conceptual de definicion
dado a partir de que ésta se comprende en la actualidad como un referente educativo
particular que tiene por objeto la apropiacidon cognoscitiva de los procesos de
aprendizaje y conocimiento, haciendo énfasis en las acciones para que estos
procesos sean eficientes y eficaces en el educando. Ademas, la concepcion se ha
abordado desde diferentes paradigmas que esquematizan un proceso recetario a
seguir, que le convierten en una conceptualizacion carente de sentido frente a la
realidad colombiana, por lo que se da una “visibn atedrica, ahistérica y no
problematica de la pedagogia” (Giroux, 2003, p. 21). Este dilema conceptual se
puede superar desde estudios de autores de pedagogia critica, siendo necesaria la
comprension de la pedagogia como la formacion de la autoconciencia encaminada a
la transformacion social, con una visidbn emancipatoria (Giroux, 2008), en beneficio
de la humanizacion de la sociedad colombiana.

Ahora, el analisis de la pedagogia en este sentido lleva a abordar el curriculo,
la didactica y la evaluacion como dimensiones que desde la pedagogia critica
orientan nuestra reflexion. No hay un curriculo contextualizado que tenga en cuenta
al estudiante, que responda a las necesidades propias de la sociedad colombiana.
Es evidente cémo “administradores y maestros ahora pasan largas horas
desarrollando modelos curriculares basados tanto en principios estrechos de control
como de prediccion y medicion” (Giroux, 2008, p. 67). El curriculo denota un proceso
objetivo y exento de valores que busca perpetuar elementos culturales propios de
una sociedad de clases.

La didactica se esta centrando mas en herramientas y su uso en las
instituciones educativas, que en la produccion de conocimiento, la creatividad y el
desarrollo del pensamiento. La evaluacién tiende a ser una rendicion de cuentas, una
estandarizacion radical que homogeniza el sujeto, caracterizada por un caracter
cuantitativo ajeno a las necesidades reales y cualitativas de los sujetos evaluados,

siguiendo generalmente una orientacion positivista (Giroux, 2003). La gestion se
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desarrolla de forma vertical y autoritaria, de modo que no permite el consenso, el
didlogo y el devenir de lo comunitario.

Lo anterior lleva a la siguiente pregunta: ¢ Por qué una pedagogia sociocritica?
A partir de estas carencias se considera a la pedagogia critica como referente para
dar sentido a los procesos educativos como espacios de construccion social,
especialmente, hacia una educacion contextualizada. Con otras palabras, cabe
establecer criterios de reflexion que permitan a los estudiantes y maestros sentirse
agentes constructores de sociedad, referentes de revolucion democratica, agentes
de cambio capaces de pensar un intento de reestructuraciéon de la naturaleza
competitiva y opresiva de la sociedad (Giroux, 2003).

Si se quisiera mencionar qué valores promueve la pedagogia critica, se
encuentran fundamentalmente la participacion, la comunicacién, la humanizacion, la
transformacion y la contextualizacién de todos los sujetos y elementos constitutivos
de la educacién. A partir de este aspecto se especifica lo relacionado con la
pedagogia.

Asi, desde la pedagogia sociocritica, se hace pertinente plantear en la
actualidad una reflexion seria sobre la pedagogia de modo que permita superar las
deficiencias conceptuales y formales que de la misma se derivan. Esto es, cabe
sefalar que la pedagogia se comprende como un adoctrinamiento a traveés de planes
educativos que se realizan en cada uno de los niveles de las instituciones de
educacion, por lo que requiere formular un cambio conceptual en orden a establecer
una comprension mas integral de la misma.

Este cambio conceptual de la pedagogia parte de superar una concepcion de
ésta como proceso “controlado”, planificado y preorientado con fines mediaticos.
Pasa, entonces, por lograr una comprension como un proceso por el cual las
personas, los estudiantes, avanzan en su socializacién, de forma activa, autbnoma,
critica y consciente; siendo asi necesaria la comprension de la pedagogia como la
formacion de la autoconciencia encaminada a la transformacion social, con una
vision emancipatoria (Giroux, 2008), en beneficio de la humanizacién de la sociedad

colombiana.
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Siguiendo a McLaren (1997), la pedagogia critica consiste expresamente en
un proceso de negociacion para la comprensiéon de la realidad de forma significativa.
Esto es dado a partir de una formacion de la autoconciencia que integra las
experiencias personales en respuesta al orden social y a las ideologias dominantes.
Implica por esto un caracter de transformacion social en beneficio de los més débiles,
en tanto se consideran las desigualdades sociales existentes en el mundo y se

proyecta como proceso de emancipacion y compromiso con la justicia y la equidad.

Perspectiva sociocritica de la educacién

Con respecto a la educacion, en la actualidad colombiana, se da una confusa
comprension de ésta en la medida en que se entiende como la formacion de la
persona que se da formalmente en el aula, como un proceso enciclopedista de
informacion, como un sistema multidisciplinar mediante el cual se transmiten
conocimientos, valores, costumbres y formas de actuar de una sociedad, como un
referente de ascenso social; por lo cual la educacion deviene lejos de responder a las
necesidades de la poblacion.

En efecto, se evidencia como los procesos educativos estan marcados por la
interaccién con un sistema y una sociedad que ha perpetuado la discriminacién a
partir del tener. Esto ha estandarizado la educacién como una forma de mantener y
perpetuar un orden social selectivo, reproduciendo las diferencias de las clases
sociales. Caso propio no solo de la educacién basica o media, sino en especial,
superior. De hecho, el discurso educativo que se observa esta orientado tanto en su
curriculum como en su praxis, por el interés de reproducir lo que ocurre en la
sociedad, donde es un objetivo relevante la detentacion y acceso al poder de unos
pocos. En este sentido, es factible afirmar que responde a los intereses particulares
de aquellos grupos dominantes que tienen acceso a la mayor parte del poder politico
y econOmico, y que buscan acomodar a los demas a estos modelos de dominacion-
subordinacion.

De ahi que la educacion esta lejos de responder a las necesidades de la

poblacién, ya que dentro de si misma se presenten fenédmenos como la segregacion
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educativa y la exclusion social. Especificamente, en el ambito de la educacién
superior, esta pareciera ser cada vez mas un privilegio que un derecho.
Consecuentemente, gestionar procesos aislados del contexto es perpetuar los
sistemas de dominacion socioecondmica y politica. Aislar al estudiante de las
probleméticas que se configuran a su alrededor no motiva una vision critica y
participativa de la realidad social. No permite trascender hacia una configuracion
politica del estudiante.

Por esto es necesario ver a la educacion desde la perspectiva sociocritica, en
tanto la pedagogia critica le puede dar sentido a la educacion como un espacio de
construccion social, especialmente, con una connotacién de contexto, esto es, una
educacién contextualizada. Giroux (2006) hace referencia a este modelo de
educacion (contextualizada) como aquella en la que el entorno se constituye como
un referente pedagodgico. Aquella que establece procesos continuos de relacién del
conocimiento con la vida circunstancial de los estudiantes, con la vida real de éste,
examinando sus contradicciones y necesidades. Se educa al fin y al cabo no para
que el estudiante renuncie a lo que es o la forma de vida que lleva, sino para que
integre su realidad a su proceso de formacién y se oriente hacia una vida mas
humana, autbnoma, consciente y digna.

Expresamente, la educacidn superior tiene que constituirse como esfera
publica vital por derecho propio, es decir, como un espacio que permite renovar la
vida civica. La universidad influye sobre gran cantidad de personas, no sélo en
funcién de lo que éstas aprenden y el modo en que se sitlan en el contexto y el
contenido de formas especificas de conocimiento, sino también en lo que se refiere a
su influencia sobre una diversidad de instituciones de la vida publica (Giroux, 2003).

Ahora, superar las deficiencia de la educacion superior supone definirla como
un recurso vital para la vida moral y politica de una nacién sin restriccion social de
acceso. Trasponer la comprensién objetiva de que la educacién es un proceso
vertical y de orden estatal sin tener en cuenta al sujeto al que se dirige, es un reto
evidente desde esta visidbn sociocritica. Un cuestionamiento, por parte de los

estudiantes, sobre el tipo de educacion que recibe y el caracter teleolégico que
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conlleva cabe dentro de esta esperanza humanizadora del quehacer pedagdgico,
gue ha estar encaminada a proceso educativos mas horizontales.

Precisamente, una educacion contextualizada comprende abordar la relacion

entre la teoria y la practica, con el reconocimiento de las caracteristicas propias
donde se hace esta praxis. Desde la pedagogia critica se hace mas significativo
desarrollar procesos educativos que tiendan a la transformaciébn y no a la
memorizacion de estos, de ahi que emerge la pretension de pensar la educacion
siempre referida a la realidad en que se vive.
En este sentido, al referir expresamente la educacion superior, en la sociedad actual
ésta se ve como el vinculo entre la persona y su devenir como sujeto social en un
ambito profesional. Representa la puerta de entrada a la vida profesional en el
ejercicio de sus habilidades y capacidades adquiridas, desafortunadamente, bajo una
orientacion de competitividad econdmica y laboral. Corresponde asi a los docentes
universitarios y a la educaciéon superior, como espacio de formacién, brindar las
herramientas para que conjuntamente a este desempeio profesional de la persona,
se desarrolle un amplio proceso de formacion humana y participacion ciudadana. Por
esto los procesos de formacion universitaria deben involucrar objetivos de
preparacion no sélo para la vida profesional sino también para el fortalecimiento del
crecimiento humano mediante la adquisicion de significado y sentido de vida.

Los fines de la educacién superior van mas alla de transmitir informacion, de
preparar académicamente a individuos como agentes econémicos. Ademas, debe
pasar por ensefiar y permitir la problematizacion de la realidad que circunda tanto a
los espacios universitarios como a sus integrantes (Giroux, 2003).

La escuela como esfera publica

La escuela se ve desde un horizonte institucional, como un conjunto de
practicas sociales que normatizan y estructuran. Como institucion educativa, aparece
aislada del entorno social, no se ocupa de los problemas de vida cotidiana de sus
estudiantes, separa lo que se vive al interior de la institucion de lo que se vive fuera

de ella. Pareciera se ha convertido en una burbuja que aisla al estudiante del
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contexto de su cotidianidad, y como tal, se ha orientado por el &nimo del progreso
econdémico y técnico. En efecto, “estamos asistiendo a la eliminacién de la escuela
publica como &mbito potencial para la expansion del bien publico y al
reacondicionamiento de la misién de la educacion superior dentro del discurso y la
ideologia del mundo empresarial (...) Las universidades estan remodelandose para
satisfacer los intereses del comercio y la regulacion” (Giroux, 2003, p. 122).

En este mismo sentido de reflexion, se ha pensado la universidad como un
espacio de adaptacion socioeconémica a un orden establecido, donde la demanda
laboral constituye un elemento curricular en pretensiéon de la competitividad. Incluso,
ésta (la universidad) se ha caracterizado por proveer talento humanos para el
desarrollo eficiente de determinadas tareas, mas que formar personas con criterio de
analisis y reflexion en torno a lo que la demanda laboral exige. La preparacion
técnica ha desplazado una formacion humana de conciencia social.

Como institucion social se le ha visto como una plataforma de ascenso social,
en un despacho de oferta de empleo que busca suplir la demanda laboral del
mercado, lo cual se evidencia en la enorme complejidad de programas uniformes de
preparacion universitaria. De forma expresa, en los espacios académicos
universitarios se evidencia el desarrollo de practicas educativas que buscan
corresponder con exigencias e intereses ideologicos de fortalecimiento de
hegemonias en el ambito politico y econdmico, principalmente. Se ha comprendido la
universidad bajo un determinismo laboral, como un espacio de formacién para la vida
laboral y para el progreso econémico de estructuras de poder existentes.

Lo anterior hace entender a la escuela como espacio de lucha, construccion
politica y cultural, frente a la comprension conceptual posmoderna en la cual se ve
institucionalmente, esto es, como un lugar de reproduccion de un orden y un poder
social hegemoénicos, ante los cuales no cabe cualquier proyecciéon de cambio y
cuestionamiento y donde las experiencias humanas que alli se desarrollan, son
premeditadamente estructuradas. El enfoque sociocritico pretende revertir esta vision
y praxis de la escuela, tomando como base la importancia de generar un proceso de

concientizacion y analisis critico por parte de las escuelas hacia la extrapolacion de
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éstas, es decir, posibilitar que quienes integran una comunidad educativa, se
apropien de su misma gestién y de su interaccion fuera de las mismas (Giroux,
2006).

Seria pues un proceso de democratizacion de las practicas escolares, que se
llevaria a cabo tanto institucionalmente, como fuera de la escuela, el contexto
sociopolitico y cultural que le rodea. En efecto, las politicas para la educaciéon que se
han planteado en Colombia carecen de un proyecto concreto de Estado, es decir, no
existe una finalidad concreta y constitutiva en la que se pretenda educar para formar
nacion, para crear conciencia de pais, de unificacion e identidad nacional. Se ha
seflalado cémo, por el contrario, las escuelas se constituyen como entes objetivos
aislados de su contexto sociopolitico, siguiendo disefios curriculares de orden técnico
e instrumental.

Asi, la pedagogia critica posibilita pensar la educacion como un proyecto de
Estado, de identidad nacional, de participacion activa, critica y cooperativa para
afrontar las problematicas que las estructuras politicas y econémicas traen consigo;
permite plantear una comprension y vivencia de relaciones de poder al interior de las
mismas escuelas.

Al interior de las escuelas se deben configurar relaciones de
poder/conocimiento en confrontacion con sus propias contradicciones internas, de
forma que propicien una mirada diferente de la sociedad. La pedagogia critica desde
este sentido permitiria crear un espacio narrativo que lleve a la comprension de lo
cotidiano como una practica politica, como posibilidad de vida ciudadana, de
participacion activa en pro de una sociedad justa y digna. Las escuelas deben
constituirse en espacios para repensar y recrear la democracia a través del
desarrollo de procesos educativos que promuevan un concepto colectivo de
derechos y de responsabilidades, asi como la participacion y el dialogo en la toma de
decisiones colectivas.

Ademas, para Giroux la pedagogia critica surge como respuesta frente a la
dicotomia que afecta el quehacer de las escuelas, como un camino para dar

significado a la labor de éstas frente a la contradiccién que en si mismas albergan,
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esto es, una brecha entre lo que afirman hacer y lo que realmente hacen (Giroux,
1997).

Las escuelas no son sin embargo escenarios ideoldgicamente inocentes o
simples instituciones reproductoras de intereses y relaciones de poder opresivas
(Giroux, 2006). En conceptos de Giroux, las escuelas son esferas publicas,
democréticas, autbnomas; que permiten que docentes y estudiantes pongan en
movimiento distintas formas de interaccion, de conocimiento y de valores culturales
que desplacen la educacion autoritaria de reproduccion de sistemas ideologicos.
Como esferas publicas, tienen como funcién principal la formacién de ciudadanos
criticos, activos, y participativos de la vida politica de la sociedad, lo cual esta
directamente relacionado con la educacion en el pais, lo que hace necesario ver
como se ha manejado el concepto de educacion desde lo critico.

De esta forma, los procesos educativos y la organizacion de las escuelas
como instituciones, mas que elementos de capacitacibn son vinculos de
transformacién y formacién de un intelecto civico, politico, participativo. Pero no
significa que la escuela vigente no alcance un nivel de formacion civica, social. Se
trata de trasponer la ensefianza de contenidos conceptuales en relacion con la forma
en que el estudiante deviene en sociedad. Todo esto ocurre en la capacidad de
adquisicion critica y reflexiva de capacidades de comprension y posicionamiento
frente a los contenidos de aprendizaje, y su pertinencia con la cotidianidad del
estudiante.

Por esto, contrario a la comprension de la educacién y de los centros
educativos como entes transmisores de conocimientos al margen del contexto social,
la pedagogia critica parte de la base de comprender que las escuelas, como
instituciones, son también centros de construccion cultural y politica que develan
procesos de lucha frente a los juegos de poder que caracterizan a una sociedad. Asi,
las escuelas, y de forma explicita, las universidades, deben convertirse en espacios
de resistencia y de orientacion de las relaciones sociales justas, participativas, y por

ende menos opresivas.
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La escuela contiene las circunstancias Optimas para la descentralizacién del
poder, para el desarrollo de debates sociales, de disentir politico, de formacién
ciudadana para la participacion democratica; por lo cual la escuela sera reconocida
asi de forma vinculante, como lugar social, con las luchas sociales y politicas. En
efecto, la construccibn de un pensamiento critico debe traducirse en activismo
politico, comunitario, comprometido con la superacion de los antagonismos de orden
social. Como centro de lucha debe posibilitar la esperanza de un mundo diferente, de
poder y autonomia frente al valor capitalista de la sociedad que expresa la historia.

Asi, ante una visiGn pragmatica, servilista, burocratica y acritica de la
Universidad, la pedagogia critica demanda procesos de formacion que lleven a las
universidades a ser centros o espacios politicos de reflexién que den respuesta a los
problemas de la sociedad (Giroux, 2008). Este caracter politico de las universidades
no debe confundirse con un medio de proselitismo partidista de las ideologias
politicas nacionales.

Los centros de educacion superior deben constituirse en instituciones que mas
que preocuparse por una formacién especializada y conceptual de los futuros
profesionales docentes, deben centrar su atencion en formarlos integralmente,
mediante una educacién intelectual, moral y practica; dispuestos a ensefar a sus
estudiantes a afrontar todos los aspectos de la vida; de forma tal que el rol docente
se constituye a partir de advertir que ensefiar es hacer comprender, cuestionar,
analizar, proponer.

Por esto, la pedagogia critica en los espacios universitarios no es un
instrumento de una simple contestacion politica e ideoldgica, no busca romper lo
dado, sino formar personas y docentes, que colectivamente se liberen a si mismas y
sean puntos de referencia para los demas. La lucha relacionada por Giroux y en
general por la pedagogia critica, implica tanto un cambio en las formas de llevar los
procesos de ensefianza-aprendizaje, en la forma como se dan las relaciones de vida
en las aulas y en el contexto institucional de la escuela, como también una
trasformacion en las condiciones objetivas en que los estudiantes se inscriben en su
sociedad (Giroux, 2003).
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La comunidad como espacio para la democracia

La comunidad aparece paraddjicamente, como un conjunto de
individualidades donde el bienestar comun, la convivencia, la justicia social, parecen
estar subordinados a relaciones de conveniencia. Sin detallar los actores propios,
esto se evidencia en las innumerables actitudes de violencia, de corrupcion moral y
politica, de indiferencia e insensibilidad social. El alter no es conocido y muy poco
aceptado; de modo que lo colectivo nos es un fin sino un medio de progreso
individual, por lo cual el quehacer de la educacion carece de una fundamentacion de
lo comun, de lo social de forma explicita. Se considera que se educa para el
desarrollo y la dignificaciébn de la persona, pero poco se tiene en cuenta que esto
deviene en comunidad y ésta, como institucion, como construccion social, poca
participacion tiene en los procesos educativos.

Poca comprension o significacion se tiene de la vida publica, de las
implicaciones de ciudadania y de construccién social en los colombianos como
sujetos. La praxis de la democracia y su consecucion no estd en la base del pensar
nacional. No se evidencia una moral y una ética social. Sefala Giroux (2003, p. 143)
“no hay intento alguno de reinventar una vision de la autoridad autoconstituida que
exprese una concepcion de la vida colectiva, encarnada en una ética de la
solidaridad, la transformacion social y una idea imaginativa de la ciudadania". Al
contrario, el interés individual orienta el sobrevenir de los valores colombianos y, muy
particularmente, no se tiene una significacion conceptual siquiera del valor civico
como conducta que evidencia la vida democratica (Giroux, 2008).

La pedagogia critica busca instaurar en los estudiantes un pensamiento y una
actitud de vida autbnoma capaz de cuestionar los procesos sociales y politicos que
se constituyen en su entorno, desafiando el caracter de dominacion e imperativo que
estos puedan tener; de modo que no se constituye (el estudiante) como un agente
pasivo de la sociedad, sino en un referente activo de lucha, de construccion social
dignificante. Es la base de un proyecto humanizador de la politica, la sociedad, la
cultura, la familia y el Estado. El proyecto de la pedagogia critica debe crear las

condiciones para formar agentes sociales y cambios institucionales en los diversos
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sectores. Debe revertir la proclamacién de desesperanza del mundo globalizado
respecto a un ideal de justicia social.

De ahi que por lo general, haciendo énfasis en la asimilacion y reflexion
académica de contenidos conceptuales, se desplaza la comunidad como referente
de andlisis y comprension, presentando y desarrollandose los contenidos aislados
de las probleméticas reales.

Esto podria denominarse como la gestion de curriculos cerrados en tanto
aislan la formacién profesional de la vida comunitaria, constituyéndose en un
obstaculo para que el estudiante, en este caso el docente, entre en contacto con su
realidad ad extra, descubra, comparta y construya conjuntamente  nuevos
significados de su comunidad (Giroux, 1997).

El pensamiento de Giroux (2003) ha sido orientado por la defensa de la
democracia radical, participativa y constructora de comunidad. Se opone a las ideas
y tendencias neoliberalistas, militaristas, fundamentalistas e imperialistas que ponen
en peligro la democracia y el progreso equitativo de la sociedad. Son puntos de
denuncia por parte de Giroux, por ejemplo, las politicas neoliberales que han
generado el pago de salarios irrisorios, la pobreza y la funcionalidad pragmatica y
utilitarista de la educacion publica y superior.

Asi, frente a la construccién y desarrollo de un lenguaje y un discurso
imperialista de dominio y control, la pedagogia critica establece un lenguaje y un
discurso dialéctico a través de la consolidacion de relaciones sociales democraticas,
la gestion de précticas educativas de emancipacion y la formacion como ciudadanos
criticos de docentes y estudiantes. Esto significa que se debe establecer una
formacion docente que los lleve a ser sujetos y educadores criticos, capaces de
cuestionar, problematizar y trasformas las diferencias sociales comenzando por sus
mismas practicas escolares. Las practicas educativas deben comprenderse también
como practicas politicas, esto es, que recrean la creatividad y la critica, en favor de
una mejor estructura social, una sociedad democraticas, justa y dignificante.

De esta manera es objeto de andlisis no solo las practicas de los docentes,

sino el lugar donde se dan y el objetivo con el cual se desarrollan. Toda accién
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pedagogica debe pensar el contexto especifico como elemento constitutivo de la
educacion.

En el analisis se ha insistido en el sentido que recobra la educacion cuando se
enfrenta al contexto; no obstante, en algunas ocasiones la realidad evidencia la
existencia de procesos de ensefianza desconectados del contexto, que no motivan la
reflexion critica sobre la realidad social del entorno; s6lo en algunas ocasiones
intentan establecer algunos vinculos, que se limitan a esfuerzos aislados que no
transcienden a la reflexion ni a la toma de posturas ante las diferentes problematicas
de la region y el pais. La educacion deviene, entonces, en la sociedad ya no como
reproductora de imaginarios politicos, sino como productora de un sentido cultual,
social y politico en las personas.

Por esta razon elaborar un curriculo para un proceso educativo no es
simplemente definir o estructurar contenidos conceptuales de conocimientos en
orden a una especializacibn tematica, sino que debe tomar en cuenta las
necesidades, vicisitudes, y circunstancias propias de quienes los van a ejecutar
pasiva o activamente. El curriculo tradicional no incluye una reflexién y una formacion
consciente de los conflictos que afectan a la escuela y a la comunidad educativa en
general, y mucho menos relaciona los intereses y expectativas de los estudiantes

con las distintas formas de conocimiento que se desarrollan (Giroux, 2006).

El docente como intelectual transformador

Con respecto al docente, es evidente cOmo éste se comprende mas como un
técnico que cumple funciones de instructor y transmisor de conocimiento, y en
consecuencia los estudiantes esperan recibir todo del maestro, pues se encuentra
acostumbrado a una educacion bancaria, donde Unicamente recibe conocimiento
ma&s no produce ni construye conocimiento (Freire, 1985).

El docente, desde la pedagogia sociocritica, tiene como presupuesto relevante
identificar las limitaciones de sus estudiantes y favorecer sus capacidades como
bases de una formacién autoconsciente que los sitla como referentes de identidad

social. Por esto, cambiar el paradigma pedagdgico de la formacién para la
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competitividad, para la perpetuacion de sistemas de valores deshumanizadores;
implica que los procesos educativos tienen como caracteristicas estructurantes una
formacion para la participacion, la transformacion, la comunicacion, la
contextualizacion; valores en ultimas, propios de una formacion humana vy
humanizadora.

Desde la perspectiva sociocritica uno de los puntos de partida mas
importantes en la concepcion del docente y su formacion se caracteriza por tener en
cuenta que “(...) una practica educativa critica y transformadora toma muy en serio
las capacidades de los docentes de teorizar, contextualizar y hacer honor a las vidas
diversas de los estudiantes” (Giroux, 2003, p. 90). Y es a partir de aqui desde donde
se hace necesario analizar como el pensamiento del docente debe ser transformado
en tanto que se debe mirar inicialmente no los procesos dados entre docente-
estudiante, sino como se estan dando los proceso de formaciéon de los docentes.

La pedagogia critica al plantear el rol del docente como intelectual
transformador, exige por una parte, formar un docente como agente promotor de un
cambio social, no sélo en los procesos de ensefianza—aprendizaje sino en la realidad
escolar. Asi, su finalidad debe ser la emancipacion del estudiante como persona, de
modo que éste se constituya en un actor politico. Por otra parte, exige desarrollar
este proyecto de lucha, de emancipacion, a favor del reconocimiento de la labor
docente, del rol docente en la construccion de la sociedad, de la afirmacion
profesional del docente, lo que incluye por ejemplo, una apuesta por la justicia en el
régimen salarial (Giroux, 2003).

Giroux (1997) al plantear la comprension del docente como intelectual
transformador advierte que es esencial que los educadores puedan ofrecer efectiva
resistencia a los sistemas de dominio, de vigilancia y control de la educacion, y
puedan a la vez llevar a sus estudiantes a comprenderse como sujetos de viva
transformacion.

Por esto, frente al devenir de aparatos ideoldgicos de orden politico y
econdmico que buscan de forma imperativa establecer valores universales de

competencia y consumismo, esta vision de la pedagogia critica indica que el docente
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debe asumir un rol de luchador por una sociedad mejor, donde la democracia es
recreada como referente de calidad de vida y de dignificacion humana. Asi, la
enseflanza se configura como un proceso politico donde las pretensiones del
mercado cedan ante los valores universales de mayor alcance de la democracia y
porque las politicas macroecondmicas favorezcan y garanticen lo publico (McLaren,
2001)

De este modo, las practicas educativas universitarias de los docentes deben
impactar constructivamente a la sociedad y a la region en la cual estan inmersas v,
mas aun, constituirse en espacios politicos de critica y reflexibn en torno a las
problematicas que envuelven a la sociedad, denunciando y estableciendo propuestas
de solucion frente a las desigualdades e inequidades sociales y universitarias. El
colectivo universitario debe involucrarse como agente de cambio, de transformacion
social, de liberacion humana, de esperanza publica.

La formacion universitaria requiere de docentes investigadores capaces de
orientar procesos de empoderamiento en sus estudiantes con disposicion a la
busqueda constante de la justicia social, a favor especialmente de los mas
desprotegidos; capaces de comprender la educacion como un todo dinamico y
dialéctico respecto a la sociedad (Giroux, 2003). Pensar al docente como
investigador es comprender que mAas que un reproductor y consumidor de

conocimiento es un productor del mismo.

Rol del estudiante

Puede verse como el estudiante deviene como un sujeto de aprendizaje
pasivo, sin ejercer un papel relevante, participativo y menos aun critico de los
procesos educativos que a su alrededor se desarrollan. Se le educa estandarizando
un perfil profesional de ejercicio y desempefio social y laboral, en el desarrollo de
individualidades y bajo una conceptualizacién de la educacion como un requisito para
acceder a un bienestar socioeconémico.

Esto lleva a ver al estudiante desde un enfoque sociocritico, sefialando como

este proyecto sociocritico integra en la educacion de forma activa no sélo al docente,
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sino al estudiante y a la escuela como institucién, como agentes de gestién del
mismo y de transformacion de las experiencias incluso conceptuales que se tienen al
respecto.

Este proceso de relacion horizontal entre el docente y el estudiante denota el
caracter imprescindible de interés y analisis critico de la escuela, su estructura, sus
fines, en tanto que dicha relacién ya no es normativa, institucional, sino dialéctica.
Esto exige al estudiante asumir un rol activo en la participacion de los procesos
escolares, apropiandose del desarrollo progresivo de sus conocimientos vy
habilidades segun su experiencia de vida. La idea es que el estudiante debe
“asumirse como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, creador, realizador de suefios, capaz de sentir rabia porque es capaz
de amar” (Freire, 1997, p. 46).

Por otro lado, el aula no puede comprenderse como un simple salon de
clases, un lugar unidimensional para el desarrollo de practicas escolares normativas
y disciplinarias. Es ante todo un terreno cultural donde se desarrollan intereses,
practicas y experiencias de lucha por el poder emergente; donde se construye una
cultura escolar que demanda la validacion de las historias, experiencias y la
construccion colectiva del conocimiento por parte de los estudiantes (McLaren,
2003).

Apple (1986) plantea que no puede darse una resistencia significativa a las
ideologias de imposicion econdmica y cultural si no se promueve un pensamiento
dialogico, de accién y cambio por parte de estudiantes y docentes. Esto tendria lugar
en la medida en que son capaces de reinterpretar los fendmenos, discursos y
mensajes sociales, provocando situaciones de transformacion social.

Desde la pedagogia critica, en orden a establecer la relacion entre el
estudiante y la comunidad, se pueden mencionar las siguientes caracteristicas: el
estudiante adquiere memoria histérica, esto es, conciencia de resistencia y dignidad
frente a todo acontecimiento de sufrimiento, explotacion y subyugacion ideoldgica. El

se descubre como el agente principal para el desarrollo de un mejor estilo de vida, y
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se convierte en un protagonista critico y conocedor de la problematica social que le
envuelve.

No se da una educacion de transformacion y liberacion si no se piensa y
concibe personalmente el deseo y el proyecto de generar un cambio social. Si no se
tiene en cuenta que el contexto sociopolitico afecta y es el horizonte de las practicas
educativas, si no se constituye como referente fundamental dar sentido y solucién a
las problematicas sociales que caracterizan nuestro entorno. Se trata de posibilitar la
vida escolar, las practicas escolares, la comunidad, como centros y puntos de partida
de relaciones humanas vivas, dinamicas que permiten un ambiente de desafio critico
y participativo en la construccion de la sociedad (McLaren, 1997).

Posibilitar que los estudiantes se conviertan en sujetos criticos, en ciudadanos
criticos; puede tener como base el cambio objetivo de las practicas escolares del
docente. No es el desarrollo de procesos verticales, sino la integracion y participacion
directa de los estudiantes, de sus experiencias e historias en la ejecucion de éstos lo
gue puede generar este cambio de rol en los educandos. Para constituir directrices
integrales de una formacion critica, se pueden considerar, entre otras cosas: permitir
la participacion directa y dindmica de los estudiantes en su propio proceso de
aprendizaje, dar oportunidad para que sean investigadores y gestores creativos de
su formacion, posibilitar el desarrollo de sus habilidades intelectivas y fisicas,
estimular el interés y la curiosidad por conocer y pensar el mundo y sus
problematicas. El docente debe asi propiciar situaciones en las que se desarrollen
estas practicas y orientar los procesos educativos de forma significativa para la
formacion integral, humana de sus educandos (Giroux, 2006).

La investigacion como referente de formacion.

Al hacer mencion del proceso de investigacion en el ambito educativo se debe
tener en cuenta que la educacion no ha sido lo suficientemente clara en determinar
su objeto de estudio, y ha tratado de dar respuesta a sus inquietudes a partir de la
metodologia de caracter cuantitativo, basado en un paradigma empirico analitico,

donde prevalecen las hipotesis explicativas y la experimentacion; lo cual no daria
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una respuesta suficiente o es insuficiente para resolver los problemas relacionados
con la educacion.

Se hace necesario trabajar, por tanto, desde otro paradigma que involucre
mas a las personas, que sea mas adaptativo para el objeto de la educacion, que
parta de una metodologia con mayor interaccion entre las personas, que les permita
la discusion, el aporte, la critica y les permita ser parte de la solucion de sus
problemas. El trabajo debe empezar superando la barrera de lo cuantitativo y lo
cualitativo, de modo que, teniendo en cuenta estas consideraciones, es el paradigma
critico social el que permite analizar de una forma mas clara la educacion en
Colombia. La misma formacién de los docentes se ha configurado disciplinaria y
normativamente, al margen una formacion hacia la practica investigativa, hacia la
formacion del docente como investigador, es decir, el docente no se ve como
investigador.

A esto se suma también como en la educacion del pais, no se da, por ejemplo,
un empoderamiento por parte de los estudiantes, esto es, no se constituyen como
sujetos reflexivos y criticos, no hay una apropiacion de las problematicas de su
entorno y una vision critica del mismo, y aiin menos, se da una formacion capaz de
afrontar los retos del mundo globalizado.

Al pensar el sentido de la investigacion en la formacion docente, es
indispensable entender la importancia de la ciencia para el mundo y el desarrollo del
pais, por lo que es esencial conocer como se ha venido percibiendo e interpretando
ese conocimiento cientifico desde la etapa escolar, siendo la base esencial de la
formacion del individuo. En esa medida, se evidencia que en general los estudiantes
tienen una actitud negativa hacia la ciencia y la investigacion, muchos de ellos
conocen muy poco acerca del conocimiento cientifico y cuestionan el estudio de éste,
pues lo perciben como complicado y aburrido. Por otra parte piensan que la ciencia
no aporta de manera significativa una solucién a los problemas de la vida cotidiana.
Por tanto, surge una gran preocupacion para la sociedad, despertar en el alumno el
interés y la motivacién por el estudio de la ciencia, logrando una educacion integral y

de esta manera, incentivan al estudiante a seguir una profesion cientifica que lleve a
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generar grandes descubrimientos que resuelvan los problemas que aquejan hoy a la
sociedad; lo cual lleva a preguntar, por medio de qué, se llega a esos procesos que
implican rigor metodologico, y la respuesta es, la ciencia por medio de la
investigacion es la que permite dar cuenta de estos procesos de rigor metodoldgico.

Por medio de la investigacion cientifica, el hombre ha alcanzado una
construccion conceptual del mundo cada vez mas amplia, profunda y exacta. El
conocimiento ordinario, en cambio, usualmente es inexacto, en efecto, poco se
interesa por dar definiciones precisas, descripciones exactas, o mediciones afinadas.
La ciencia torna precisa, lo que el sentido comdn conoce de manera nebulosa, pero
desde luego la ciencia es mucho mas que sentido comin organizado. Aunque
proviene del sentido comun, la ciencia constituye una rebelién contra su vaguedad y
superficialidad. El conocimiento procura la precision en sus conceptos, no esta libre
de vaguedad, ni del error, pero aprende de ellos para mejorar (Bunge, 1980).

Cuando se habla de un conocimiento claro y sistematico, se hace referencia al
enfoque investigativo, ya que en la investigacion prevalecen dos grandes enfoques,
el cuantitativo y el cualitativo. Pero no se trata de decir cual es mejor o cual no sirve,
se trata de entender que cada uno da respuesta a preguntas de investigacion que
dependiendo de las caracteristicas de la misma, se podrian resolver de manera
adecuada desde uno u otro enfoque. En adelante se dardn a conocer algunas
caracteristicas relevantes de los dos enfoques y se indicara desde donde y por qué
se enmarcara dentro de uno de ellos.

El enfoque cuantitativo de forma general se caracteriza por: trabaja desde una
realidad objetiva, establecida por leyes generales, concibe al sujeto como externo, su
interés es el control, la prediccion y la explicacion, el investigador no se involucra con
los sujetos de estudio, es neutro en sus apreciaciones. En la investigacion
cuantitativa se recogen y analizan datos que pueden ser medidos y cuantificados, la
informacion se obtiene con base en muestras poblacionales y se espera que sus
resultados se puedan generalizar, es alli donde se encuentran las investigaciones de
caracter descriptivo y explicativo, siendo estas ultimas las experimentales, con sus

respectivos disefios de investigacion (Kerlinger, 2003).
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El paradigma cualitativo, se enmarca mas desde la fenomenologia y la
hermenéutica, trabaja la realidad desde un contexto mas ideografico, el cual esta
mas orientado al trabajo de la comprension de aspectos sociales del hombre, desde
lo subjetivo, el conocimiento que se va adquiriendo guia la forma de abordar el
problema. La relacién del investigador con los sujetos se da de forma empdtica,
donde se comparte y se interactia con él, se hace énfasis en el andlisis de
contenido, su interés no es trabajar con datos de manera cuantitativa, sino de forma
cualitativa donde se interprete, a partir de la realidad encontrada. Asimismo, el
objetivo es la descripcién de las cualidades de un fenébmeno, la cual se puede hacer
por medio de técnicas como la observacion participante y las entrevistas no
estructuradas, entrevistas a profundidad o de analisis de materiales histéricos.
Finalmente, utiliza el método discursivo e intenta estudiar de forma global un
acontecimiento.

La diferencia entre estos dos enfoques esta en la manera en que cada uno
aborda su objeto de estudio, en tanto el enfoque cuantitativo estudia la asociacién o
relacion entre variables cuantificadas, y la cualitativa lo hace en contextos
estructurales y situacionales. Otro aspecto relevante que se debe clarificar es desde
gué paradigma se abordara la investigacion, por lo que se dara a conocer lo que se
puede entender como paradigma en la misma, que a su vez se encuentra inmerso en
la ciencia y la investigacion. Es necesario, por esto, hablar de los diferentes
paradigmas que han centralizado la forma de abordar los problemas y sobre todo,
desde la educacion que es el objetivo del presente estudio.

Por tanto, paradigma se entendera como aquel conjunto de creencias que
tienen las personas acerca de la naturaleza del mundo y del tipo de interaccion
conceptual que establecen con él. El paradigma es aquello que esta establecido con
rigor, que tiene un sentido estricto, que marca unos lineamientos claros en los cuales
las personas actian o se basan, pero estos pueden cambiar, siempre y cuando,
exista algo de mayor fuerza conceptual que aclare, mejore o cambie la teoria, lo cual

le permite a la ciencia avanzar (Kuhn, 1996).
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Por esto, es importante tener claridad en la concepcién del objeto de estudio
de una ciencia, ya que en la actualidad existe gran cantidad de paradigmas, entre los
que se encuentran los tradicionales y los emergentes, los cuales delinean los
procesos de investigacion. Esto constituye un elemento importante por cuanto se
puede caer con facilidad en la especulacion al no clarificar el objeto de estudio. Asi,
se habla de tres paradigmas fundamentales que han permeado los procesos de
investigacion, a saber; Empirico analitico, que se puede considerar como dentro de
los tradicionales y de una amplia utilizacion en las ciencias sociales y en la
educacién; este paradigma basa sus postulados en el método empirico dentro de la
investigacién cientifica. El investigador interviene sobre el objeto de estudio
modificandolo directa o indirectamente para crear las condiciones necesarias que
permitan conocerlo. Habla de disefios de caracter experimental, para sus
mediciones utiliza instrumentos de medicion objetiva (Salkind, 2001).

Otro de los paradigmas tradicionales es el Histdérico Hermenéutico, el cual
basa sus postulados en la fenomenologia, en la teoria interpretativa, donde explora
la realidad de forma holistica, y su finalidad es comprender e interpretar la realidad,
los significados de las personas y sus percepciones. Utiliza técnicas de caracter
cualitativo, como los protocolos, entrevistas, cuestionarios, observacion (registro en
diario de campo), grupo focal, entre otros.

El tercer paradigma, y dentro del cual se hace la presente investigacion, es el
critico social, el cual se estd empezando a utilizar en educacién dado que por sus
caracteristicas empieza a ser pertinente, o da una serie de respuestas mas acordes
a los procesos educativos en los que el empirico analitico se queda corto, en el
sentido de dar respuesta a los aspectos sociales relacionados con la comunidad
educativa.

El paradigma critico social, se basa pues en el estudio del significado de las
conductas del hombre y de sus aspectos sociales, utiliza una metodologia de
caracter interpretativo, y trabaja con técnicas cualitativas. En el contexto educativo se
enmarca dentro de la toma de decisiones y el cambio o mejora de la practica

educativa, donde esta implicita la accién permanente y abierta, lo que significa que
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es falseable. Ademas interactia con el otro para llegar a dar respuesta a sus
necesidades, por lo que trabaja de forma conjunta entre sus actores para realizar las
acciones gue se han establecido para cambiar la situacién problémica.

Asi, se puede decir que los paradigmas definen a los investigadores, dado que
dependiendo en el que se basen, haran las investigaciones y el objeto de
investigaciéon desde la teoria fundamentada esta en que se evidencia como un
fendmeno social, el cual es entendido como un proceso. Utiliza como estrategias la
de encontrar la teoria que esta en la realidad observada, establece una relacion
directa entre la recogida, el andlisis y la interpretacién de los datos, y finalmente,
ordena de forma sistematica la informacion de caracter cualitativo. Ahora, la teoria
fundamentada se enmarca en dos métodos, la comparacion constante, que hace
referencia a comparar las conceptualizaciones que provienen de los datos de la
realidad, es decir, a los hechos, y el muestreo tedrico que hace referencia a que el
investigador selecciona nuevos casos a estudiar para mejorar o expandir los
conceptos y teorias ya desarrollados, llegando asi a descubrir, codificar y seleccionar
datos (Strauss y Corbin, 1998).

Ahora, reivindicando la importancia de la investigacion como un referente
fundamental en la formacion de docentes criticos, cabe sefalar que el objetivo
esencial de la institucion de formar en investigacion debe articularse mediante
esfuerzos organizados, logicos Yy eficaces; primero para contribuir a formar seres
humanos, integrales, es decir, éticos, pensantes, conscientes y consecuentes, y
segundo, para formar profesionales en competencia cruciales que les permita
moverse en los combativos y retadores tiempos que corren.

Basado en los planteamientos anteriores, es importante tener en cuenta que
para realizar proceso de investigacion, se hace necesario contextualizarlo en el
ambito educativo, donde se debe trabajar con la necesidad de articular politicas de
formacién en investigacion de los alumnos, es decir, tomar decisiones vy
planteamientos deliberados y coherentes que principalmente articulen objetivos,
proyecten acciones, unan esfuerzos, combinen recursos, definan metas y planteen

resultados esperados.
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Es precisamente como se plantean criterios que le permitiran al docente tener
pautas a seguir, para lograr un estudiante investigativo y profesional integro bajo una
formacion completa, y estos son: A) simplicidad: la investigacion es ante todo una
actitud del espiritu y una manera sencilla de pensar y actuar. B) afecto: cualquier
esfuerzo de formacion resultara inocuo si no parte del principio de que se le debe
trasmitir al iniciado un verdadero gusto por la aventura del conocimiento. C)
pedagogia: el maestro es una pieza insustituible de cualquier engranaje de formacion
(pedagogo es quien introduce de su mano al alumno en un mundo nuevo de saberes
y verdades, le ensefla a dudar y buscar, le trasmite la cultura, se convierte en un
estructurador de valores y rasgos humanos desde su propia vivencia, es ejemplo de
autoridad personal, sabe recibir y cumplir una mision. Sin este caracter humano del
maestro no hay formacion posible). D) fundamentacion: el buen arte de leer y escribir
forma y rige a todo buen cientifico, como también a todo buen literario. E)
pensamiento: aprender a investigar en buena medida es aprender a pensar. F)
aprendizaje: el alumno debe ser el protagonista de su propia educacién. G) unidad:
aboga por la idea de ir haciendo compatible o proporcional la investigacion con la
realidad de los fendmenos y problemas del mundo natural y social. H) discernimiento:
sin raciocinio habra investigacion empirica, pero no acciéon lucida y organizada, es
decir cientifica. 1) disciplina: implica un modo de vida, un proceder organizado y
riguroso ademas de persistencia, paciencia, firmeza y voluntad (Hernando Ruiz).

Teniendo en cuenta la informacion teorica que respalda la pregunta de
investigacién, es necesario plantear los propésitos que se convierten en los objetivos,

los que se plantean en el siguiente apartado.

Objetivos
General
Fundamentar tedrica y conceptualmente la formacion pedagdgica e
investigativa del docente universitario desde la perspectiva sociocritica de Henry
Giroux para lograr un cambio significativo en la educacion superior.

Especificos
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Para dar cumplimiento al objetivo general, se debe descomponer en objetivos
especificos, los cuales son: sustentar tedricamente y conceptualmente la formacion
pedagogica del docente universitario desde la perspectiva sociocritica de Henry
Giroux; sustentar tedricamente y conceptualmente la formacion investigativa del
docente universitario desde la perspectiva sociocritica de Henry Giroux. Formular los
lineamientos generales de una propuesta hacia la formaciébn pedagogica e
investigativa del docente universitario desde la perspectiva sociocritica de Henry

Giroux.

Marco Metodolégico

Tipo de estudio

Dado el interés, y el nivel de profundizaciéon del conocimiento, al cual se
pretende llegar, la presente investigacion, se enmarca dentro de un enfoque
cualitativo, dado su interés se centra en conocer al hombre desde un contexto
educativo donde se debe conocer la realidad en que él vive, se centra en los
aspectos sociales del hombre que le ayudan a mejorar su calidad de vida
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2007). Este enfoque cualitativo se da trabajando
desde el paradigma critico social y utilizando como estrategia metodolégica para
resolver el problema de investigacion, la teoria fundamentada, la cual fue propuesta
por Glaser y Strauss en 1960. Esta, considerada como una forma de hacer
investigacion que exige un contacto directo con la realidad, su énfasis es la
construccion de teorias de forma inductiva a partir de un conjunto de datos, hace una
consideracion mas por el caso que por la variable, estudia la vida social del individuo
(Clarke, 2003), y ademas, tiene como finalidad esencial abordar la realidad para
transformarla, puesto que ésta depende de las circunstancias, es una construccion y
reconstruccién intersubjetiva, donde la accidbn comunicativa es la base del
conocimiento, ya que ésta es diversa, dinAmica y cambiante, y se da la veracidad en

la medida en que se llegue a acuerdos intersubjetivos (Arias, 2009).
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Participantes

Quienes sirvieron como unidades de analisis fueron docentes y estudiantes
de maestria o doctorado relacionados con educacion seleccionados de diferentes
universidades. Por lo que se seleccion6 una muestra de sujetos tipo de 35 docentes
de diferentes instituciones de Bogota, conformados por una muestra de sujetos
voluntarios de 18 docentes que contribuyeron para la investigacion.

Instrumentos

Para la recoleccidon de informacion, se utilizaron dos instrumentos los cuales
fueron creados por el grupo de investigacion, el primero de ellos fue denominado
Matriz de categorias (ver Apéndice A) que se construyd a partir del fundamento
tedrico y de discusiones grupales, el cual permitio estructurar el analisis de la
informacion, y el segundo instrumento, consistente en una encuesta
semiestructurada de 12 preguntas abiertas (Apéndice B) la cual indaga sobre los
aspectos relacionados con la educacion superior a partir de la experiencia personal y
del proceso de construccion académica a lo largo de la labor y desempefio
profesional elaboradas segun las siete categorias de andlisis, la cual cont6 con

validez de contenido a partir del juicio de expertos.

Procedimiento

A partir del planteamiento tedrico y metodoldgico de la investigacion, ésta se
desarroll6 en las siguientes fases:

Fase 1. Una vez recopilada la informacion pertinente de analisis, se procedio a
establecer las diferentes categorias de analisis por medio de discusiones y consultas
en los aspectos tedricos y empiricos encontrados, esta categorizacion se realizé en
una matriz denominada “matriz de categorias” (ver apéndice A).

Fase 2. Luego partiendo de las categorias, se procedié a estructurar la
encuesta de pregunta abierta, involucrando preguntas por cada una de las categorias
existentes y extraidas "matriz de categorias”. El instrumento contd con su respectiva

validez de contenido, lo que permiti6 decantar algunas preguntas y disefiar la
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encuesta definitiva. Se escogio la muestra de participantes quienes debian contestar
las preguntas, la entrega de la encuesta se hizo por medio de carta de solicitud, tanto
en fisico, como por medio de correo electronico.

Fase 3. Posterior a la aplicacion de encuesta, ésta se recogié por medio del
correo electrénico o de forma fisica, la informacién recopilada se llevé a una base o
tabla de registro, donde se estructuran o se conforman las diferentes categorias ya
existentes y las emergentes (Apéndice C), este procedimiento se llevo a cabo por
medio de un andlisis de citas, codigos, memos, redes, familias y superfamilas y
supercodigos (Apéndice D), éste proceso de sistematizacion y andlisis cualitativo de
los resultados del proceso de las encuestas, se realiz6 mediante el software de
apoyo en la investigacion cualitativa en ciencias sociales Atlas Ti 6.1, (Apéndices C y
D).

Fase 4. En este parte se analizaron los resultados en tres etapas, la primera
hace referencia al analisis de las 12 respuestas de los encuestados, la segunda hace
referencia al cuadro comparativo de los resultados de las encuestas y la definiciones
de las categorias desde el planteamiento del problema, y la tercera etapa se refiere
al analisis comparativo de semejanzas y diferencias entre lo reportado por los
docentes y lo estructurado desde el marco tedrico de la investigacién. Con base en
los resultados arrojados y después de los andlisis correspondientes, se finaliza con
los lineamientos iniciales de la propuesta preliminar que responden a los objetivos de

la investigacion.

Resultados
En este apartado se presenta la informacion sistematizada y analizada de
forma cualitativa con el fin de determinar la relacion entre las teorias entorno de la
pedagogia, la educacién, la escuela, la comunidad, el docente, el estudiante y la
investigacibn como las principales categorias de andlisis del presente trabajo
(Apéndice A).
En la primera parte de resultados, se analizan las respuestas de los

encuestados, a partir de las siete categorias de andlisis (pedagogia, educacion,
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escuela, comunidad, docente, estudiante e investigacion) lo que permitié estructurar
a partir de los datos una categorizacion en tres componentes principales, los cuales
se denominan superfamilias las cuales quedaron conformadas por la formacion
Pedagogica, Docente e Investigativa; éstas superfamilias, o agrupacion de
categorias, estructuradas a partir de las redes permiten generar acercamientos
tedricos alrededor de la formacién pedagodgica e investigativa del docente

universitario, quedando definido de la siguiente forma:

Formacion pedagégica

Las preguntas que se formularon dentro de esta superfamilia fueron: ¢qué
comprende por pedagogia sociocritica?, ¢como comprende la educacién superior?,
¢como concibe el curriculo?, ¢qué busca con la aplicacion de estrategias
didacticas?, y ¢para Usted qué es una instituciéon de educacion superior?

Ante la primera pregunta los encuestados sefialan que ésta comprende un
conjunto de teorias que buscan explicar el significado de los desarrollos educativos
desde una perspectiva social, constituyéndose en la base conceptual que permite la
comprension de la relacion educacion y sociedad. Pero esta relacion conlleva una
configuracion cuestionadora de la realidad.

Sin embargo, se evidencia una comprension histérica en el desarrollo del
pensamiento filoséfico, por lo que se le asocia con la teoria critica que se desarrolld
en las ultimas décadas del siglo XX, planteando a la educacion inquietudes sobre el
sentido y el objeto de formacion, es decir, planteando la necesidad de educar para la
conciencia social y politica. Asi, emerge una conceptualizaciéon de la pedagogia
sociocritica muy de la mano con la conocida Teoria Critica de la Escuela de
Frankfurt, donde se destacan varios pensadores interesados en pensar una sociedad
mas justa y donde las personas son sujetos con mayor control sobre sus vidas en los
aspectos social, politico, econémico y cultural.

Se evidencia, asi, una comprension holistica de la pedagogia sociocritica, esto
es, desde una conceptualizacion de configurarse como una corriente de pensamiento

gue sin embargo potencia la lucha, el reconocimiento, la imaginacién, el
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empoderamiento de maestros y estudiantes como sujetos de saber y poder,
confluyendo de algin modo en una expresion de resistencia que moviliza hacia la
justicia social.

Con relacion a la segunda pregunta, se observa en los informantes una
comprension formal de la educacion superior, esto es, se ve como un nivel educativo
gue tiene como objeto la formacién profesional y laboral de la persona. Como el
escenario que aunque busca posibilitar el desarrollo investigativo y tecnolégico de
una sociedad, para las transformaciones de la sociedad, se ha constituido como un
proceso de formacion de profesionales e investigadores para el desarrollo econémico
del pais.

Emerge una categorizacion de la educacion superior como el nivel mas alto de
aprestamiento, cognitivo-comportamental; como el proceso de preparacion para el
desempeiio profesional, que busca potenciar un capital humano que favorezca la
productividad y competitividad econdmica de cada nacion.

Con respecto a la tercera pregunta, los informantes la comprenden dentro de
los procesos educativos como un conjunto de principios, criterios y condiciones sobre
las formas de desarrollo de la accion educativa, para alcanzar los fines y objetivos de
los mismos procesos educativos. De este modo es un referente que precisa la
planificacion, ejecucion y evaluacion de la formacion de un ser humano.

Determina por tanto el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
competencias basicas, criterios metodologicos y de evaluacion que los estudiantes
deben alcanzar en un determinado nivel educativo. Asi, el curriculo emerge como la
forma de administrar los conocimientos, por lo que se constituye en la estructura
disciplinar de los ejes tematicos y saberes que orientan el proceso de un nivel de
formacion en particular.

En cuanto a la cuarta pregunta, se evidencia una conceptualizacion ludica de
la didactica, en tanto se entrevé en los encuestados una comprension determinada
por la posibilidad de facilitar los procesos de aprendizaje. De este modo, la aplicacion
de estrategias didacticas busca tanto hacer mas pedagdgica la accion de ensefar y

aprender, facilitar el proceso de aprendizaje y comprension de los estudiantes, como



FORMACION PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA DESDE GIROUX 41

generar motivacion por parte de los estudiantes, interés y participacion en los
procesos educativos.

Asi, aunque la didactica pretenda desde la informaciéon dada por los
encuestados mejorar las practicas educativas con los estudiantes, confluye en un
proceso para hacer mas ludicos y amenos los encuentros educativos, dinamizando
de este modo y facilitando a los estudiantes los procesos de asimilacion y manejo de
los aprendizajes tematicos.

Ahora, preguntar por la escuela denota evidenciar la significacién que tiene el
centro educativo dentro del contexto educativo, de modo que al hacer la ultima
pregunta, los informantes, definen la escuela desde una conceptualizacién formal y
legal, es decir, desde su caracter funcional y su estructura normativa. De modo que
segun los informantes, una institucion de educacion superior constituye una entidad
formal y legalmente reconocida que busca ofrecer a los asociados una formacion
profesional compatible con la demanda laboral de éstos y de la misma sociedad. Es
una entidad que implementa y desarrolla programas de formacién profesional
amparada por el aparato juridico-politico de cada sociedad para ejecutar y legitimar
la formacion disciplinar de las personas, es decir, deviene en una institucion
educativa que presta el servicio de formacion profesional en diferentes disciplinas del
saber, cualificando a los estudiantes para desarrollar una profesion, a partir de
determinadas estructuras curriculares y definidos ciertos perfiles de ejercicio
profesional.

Se destaca en los informantes en especial esta caracterizacion legal en tanto
emerge una comprension de las instituciones de educacion superior a partir de lo
formulado en la Ley 30, es decir, éstas de comprenden como aquellas cuyo objeto es
desarrollar los fines y objetivos de la educacién superior mediante el desarrollo y la
titulacién de programas de pregrado, especializaciones, maestrias y doctorados, en
los distintos campos de la ciencia, la tecnologia, la técnica, las humanidades, las

artes y la filosofia.



FORMACION PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA DESDE GIROUX 42

Formacion docente

En la formacion de esta superfamilia, quedaron agrupadas las siguientes
preguntas: ¢coémo caracteriza un docente universitario?, ¢cuando considera que un
docente es critico?, ¢qué acciones realiza un docente critico y como lo reconoce?,
¢cual es el perfil ideal que debe tener un estudiante de maestria o doctorado en
educacién?, y ¢de qué forma Usted como docente o estudiante desarrolla las
competencias ciudadanas, la democracia y la cultura en la educacion superior?

Frente a la primera pregunta se evidencia en los informantes que participaron
de la encuesta una dificultad para caracterizar un docente universitario, por cuanto se
mueven frente a la dicotomia de lo que en la actualidad es y lo que deberia ser
caracteristico de dicho docente. En este sentido, el docente universitario se ve como
un profesional con un alto nivel de formacion que intenta mediar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes, generando procesos de formacion orientados a
preparar con altos estandares de calidad a los futuros profesionales, por lo que le
corresponde conocer suficientemente la disciplina que ensefia. Esto hace del
docente universitario una persona que maneja informacion y unos conocimientos en
areas en las que ha alcanzado idoneidad para llevar a otros a disciplinarse o
especializarse en un campo del saber, y por tanto, para desempefiarse en
determinado campo socioeconémico.

Ahora, frente a la consideracion de cuando un docente es critico, los
encuestados sefalan que son caracterizaciones contextuales de un docente critico
agenciar procesos de formacion no desde verdades absolutas sino cuando como
docente es capaz de ver su propio punto de visto como uno, permitiendo valorar las
opiniones de los demas, reconociendo que la realidad se compone de multiples
verdades valores, y variadas formas de conocimiento.

Es critico cuando es capaz de cuestionarse asi mismo, siendo observador y
analista no solo de las acciones de sus estudiantes sino de sus propias actuaciones.
Ademas favorece la interdisciplinariedad, esto es, cuando se apoya de los saberes
de los demas para hacer mas enriquecedor su trabajo docente. De este modo, y en

correspondencia con la pregunta ¢ qué acciones realiza un docente critico y como lo
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reconoce?, se puede entrever un connotacién ejemplar del docente, es decir, un
docente critico deviene como un modelo y ejemplo de vida, reflexiéon y actuacién
frente al mundo.

Sin embargo, emergen diversas acciones que caracterizan a un docente
critico, teniendo como punto de partida el actuar y devenir profesional propio, es
decir, reflexiona permanentemente sobre su actuacion, y fundamenta su accion
docente en conocer a fondo el campo disciplinar que orienta, investiga, construye,
proyecta, y da participacion a los estudiantes en estos mismo procesos. Ademas,
indaga sobre la situacion social de la comunidad educativa, no desde la simple critica
como cuestionamiento sino que desarrolla procesos pedagogicos que contextualizan
y promueven una lectura critica y reflexiva de la realidad social, politica, econémica,
ética y moral en su entorno. Dicha lectura critica permite materializarse en sus
mismas practicas educativas, es decir, permite en su labor docente que sus
estudiantes cuestionen su quehacer docente y facilita que éstos se sientan incluidos
dentro de la misma.

En el proceso de encuesta, se buscO indagar en los participantes la
comprension sobre el perfil ideal que debe tener un estudiante en un nivel
posgradual de educacién, de modo que se formulé la pregunta ¢ Cual es el perfil ideal
qgue debe tener un estudiante de maestria o doctorado en educacion? Como
elementos basicos para dicho perfil emergen el sentido y la importancia, por un lado,
de haber adquirido en su formacion pre gradual una comprension conceptual clara
frente a los temas pertinentes que desde la educacién debe abordarse, y por otro
lado, tener vocaciéon para la ensefianza y la reflexion educativa, y una disposicion
sistematica para la actualizacion disciplinaria de su quehacer profesional.

Por otra parte, la comunidad, como espacio para la praxis de la democracia y
el ejercicio de la ciudadania aparece como categoria de andlisis. Para abordarla se
preguntd a los informantes: ¢de qué forma Usted como docente o estudiante
desarrolla las competencias ciudadanas, la democracia y la cultura en la educacion

superior?
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Aungue existe la consideracion de significar la educacion para la democracia y
la ciudadania, se evidencia que no existen practicas docentes claras hacia la
formacion de la ciudadania, por lo que los procesos pedagogicos carecen de una
fundamentacion centrada en valores democraticos.

De ahi que se entrevé que en el mayor de los casos la democracia se centra
en la exigencia de cumplimiento de aquellos criterios de convivencia bésicos para el
desarrollo de las sesiones de clase. Dicha exigencia tiene como punto de partida la
ejemplarizacion por parte del docente, es decir, la mejor forma de desarrollar las
competencias ciudadanas y de educar para la democracia es a través del ejemplo.
De modo que si el docente asume y evidencia comportamientos como un buen
ciudadano, de forma expresa, respetando las normas de convivencia ciudadana,
participando en los procesos democraticos; los procesos universitarios adquieren
valor y significacion.

Asi, la formacion para la ciudadania y la democracia tiene como punto de
partida, por un lado, actuar y formar para actuar dentro del marco regulatorio vigente,
es decir, asumir y cumplir las reglamentaciones y normas que la sociedad ha
estimado necesarias; y por otro, evidenciar con el ejemplo de personal la vivencia de
la ciudadania. Por lo que el ejercicio critico y reflexivo en torno a la democracia no

parece constituir un elemento fundante y significativo en los procesos pedagdgicos.

Formacion investigativa

En el andlisis de esta superfamilia como categoria, se formulé a los
encuestados dos preguntas, la primera centrada en la comprension que se tiene de
investigacion educativa y la segunda en el conocimiento alrededor de cuales
métodos son pertinentes para la misma. Asi, se preguntd: ¢qué entiende por
investigacion educativa y pedagogica? Y ¢qué métodos y estrategias son pertinentes
en investigacion educativa y pedagdégica?

Respecto a la primera pregunta, emerge una comprension formalista y
positivista de la investigacion, por cuanto ésta desde el ambito educativo y

pedagogico viene a constituir un proceso disciplinar que desde un enfoque de
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investigacion y un disefio metodol6gico especifico aborda un objeto de investigacion
delimitado en un problema, sobre las practicas educativas en un contexto
determinado, con el propoésito de dar respuestas no conocidas en la educacion.

De este modo, la encuesta permite denotar que la investigacion educativa y
pedagogica se comprende como el proceso de indagacion frente a preguntas que
surgen sobre los procesos de formacion o capacitacion en las diferentes areas de
conocimiento, y de busqueda de respuestas frente a los factores que influyen en el
proceso de aprendizaje. Se comprende como un conjunto de acciones sistematicas
gue se hacen en el aula de clase o fuera de ella tendientes a describir e interpretar la
realidad educativa. De esta forma, constituye un ejercicio en el cual se pone en
practica la formulacion de preguntas, hipétesis, control de variables, busqueda de
fuentes, muestreo, rigor, analisis e interpretacion de la informacion.

Ahora, respecto a la segunda pregunta, se percibe una conceptualizacion de
los métodos pertinentes para la investigacion educativa desde un enfoque
procedimental y didactico que pasa por desarrollar procesos de induccion, deduccién
e inferencia en las formas de ejecutar los procesos de clase. En este sentido, hablar
de métodos en investigacion educativa, en primer lugar tiende a confundirse en un
sentido lato con el componente metodoldgico y didactico con el que se desarrollan
los procesos educativos. En segundo lugar, no hay una comprensién clara respecto a
aguellos métodos que serian mas pertinentes dentro de la investigacion educativa,
por lo que de forma indiscriminada los métodos cuantitativos y cualitativos, resultan
ambos apropiados a primera vista para dicho proceso.

Ahora, en los aspectos relacionados con la segunda parte de los resultados se
compara a modo de resumen la conceptualizacion de los informantes con la
informacion encontrada en el marco de referencia que sustenta la investigacion, la
gue queda conformada de la siguiente forma.

Dentro de estos resultados, se tuvieron en cuenta los aspectos teoricos
especificos de las siete categorias segun lo conceptualizado por Giroux y las
respuestas a estas mismas, evidenciadas en las encuestas a los docentes y

estudiantes de educacion superior con maestria o doctorado en educacién. Como
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resultados de esta informacidn se realizé un andlisis de la investigacion y se hizo el
comparativo entre los resultados de las respuestas resumidas de los informantes y lo
conceptualizacidon sociocritica desde Henry Giroux.

En la primera de las categorias, que hace referencia a la pedagogia, se
evidencia en la tabla 1, que existen diferencias en cuanto a que desde los
participantes se ve como teoria para explicar y desde la perspectiva de Giroux, como
un generar conocimiento para empoderar. Y en cuanto a sus semejanzas se observa

que se debe trabajar desde una perspectiva social.

Tabla 1

Comparativo del concepto de pedagogia

Informantes

Giroux

Segun lo sefialado por los informantes,
ésta se comprende un conjunto de teorias que
buscan explicar el significado de los desarrollos
educativos desde una perspectiva social,
constituyéndose en la base conceptual que
relacion

permite la comprension de la

educacion y sociedad.

La idea clave fundamental de una
pedagogia critica deberia girar en torno a la
generacion de un conocimiento que ofreciera
posibilidades concretas de dar poder a la gente”

(Giroux,2003, p. 162)

Quiero decir que la pedagogia critica
actla deliberadamente desde una perspectiva
en la que la enseflanza y el aprendizaje se
comprometen a expandir, antes que a restringir,
las oportunidades de que tanto alumnos como
otras personas sean agentes sociales, politicos

y economicos” (Giroux, 2003, p. 141).

En los aspectos relacionados con la educacion superior se puede observar en
la tabla 2 que en los aspectos en los que difieren es en que la primera se ve como
formacion profesional y laboral, y el segundo como productora de sujetos activos. En

cuanto a las similitudes es que la educacion superior transforma al hombre.
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Tabla 2

Comparativo del concepto de educaciéon superior

47

Informantes

Giroux

de

superior, esto es, se ve como un nivel educativo

Una comprension formal la educacién
que tiene como objeto la formaciéon profesional
y laboral de la persona. Como el escenario que
aunque busca posibilitar el desarrollo
investigativo y tecnolégico de una sociedad,
para las transformaciones de la sociedad, se ha
constituido como un proceso de formacion de
profesionales e

investigadores para el

desarrollo cientifico y econémico del pais.

“La educacion debe entenderse como
productora no sélo de conocimiento sino
también de sujetos politicos”. (Giroux, 2003, p.
305).

“Creo que la educacién superior tiene
gue ser defendida como una esfera publica vital
por derecho propio, o sea, como una esfera
publica cuyas dimensiones morales vy
pedagdgicas ayudan a renovar la vida civica”

(Giroux, 2003, p. 361).

En la tabla 3 respecto a la pregunta relacionada con el concepto de docente
las diferencias emergen en tanto desde los informantes se toma como un profesional
con un alto nivel de formacion, y Giroux lo ve como alguien que ejerce una practica

intelectual y pedagogica con sentido social. Ambos coinciden en que el docente

presenta influencia en el estudiante.

Tabla 3

Comparativo de concepto de docente

Informantes

Giroux

Se ve como un profesional con un alto
nivel de formacién que intenta mediar los
procesos de aprendizaje de los estudiantes,
generando procesos de formacion orientados a
preparar con altos estandares de calidad a los
futuros profesionales, por lo que le corresponde
conocer suficientemente la disciplina que
ensefia. Esto hace del docente universitario una
persona que maneja informaciébn y  unos
conocimientos en areas que ademas ha
alcanzado idoneidad para llevar a otros a

disciplinarse o especializarse en un campo del

“La expresion intelectual transformador
se refiere a aquel que ejerce formas de préactica
intelectual y pedagdgica que intentan insertar la
ensefianza y el aprendizaje directamente en la
esfera  politica, argumentando que la
ensefianza representa tanto una lucha en pos
del significado como una pugna en torno a las
relaciones de poder. También me refiero a
alguien cuyas practicas intelectuales se hallan
necesariamente fundamentadas en formas de
discurso moral y ético que manifiestan una

preocupacion preferencial por el sufrimiento y
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las luchas de los desposeidos y los oprimidos”
(Giroux, 1993, p 26).
“El del

intelectual trae aparejado el

saber, y por tanto, para desempefiarse en
determinado campo socioeconoémico.

concepto docente como
imperativo de
juzgar, criticar y rechazar los enfoques de la
autoridad que refuerzan una division técnica y
social del trabajo que silencia y priva de poder
tanto a docentes como a alumnos” (Giroux,

2003, p. 154).

Respecto a la relacion que se establece en el concepto de estudiante, se
puede evidenciar en la tabla 4 que en cuanto a sus diferencias se observa que en la
primera se trabaja como el que recibe una informacion y la interpreta
conceptualmente y el segundo lo ve como aquel que asume riesgos a partir de un

pensamiento abierto. En sus similitudes se puede decir, que los dos lo ven como

aguel que tiene una disposicion de aprender.

Tabla 4

Comparativo de concepto de estudiante

Informantes

Giroux

El perfil que emerge a partir de los
informantes parte de hallar el sentido y la
importancia, por un lado, de haber adquirido en
su formacién pre gradual una comprensién
conceptual clara frente a los temas pertinentes
que desde la educacion debe abordarse, y por
otro lado, tener vocacion para la ensefianza y la
reflexion educativa, y una disposicion
sistematica para la actualizacion disciplinaria de

su quehacer profesional.

“los alumnos y otras personas tienen
que aprender a correr riesgos, entender el
pensamiento diferenciado del poder como
fuerza productiva y fuerza dominadora, ser
capaces de leer el mundo desde una diversidad
de perspectivas dispuestos a

trascender” (Giroux, 2003, p. 239).

y estar

Como se observa en la tabla 5, en este aspecto se puede decir que difieren en

que el primero define la escuela como algo preestablecido y formal, y el segundo la
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ve como un espacio de debate y de interrelacion evolutiva. Y presentan similitud en

cuanto a que los dos la ven como espacio de interaccion.

Tabla 5
Comparativo del concepto de escuela
Informantes Giroux
La escuela se define desde una "Mas que instituciones  objetivas

conceptualizacion formal y legal, desde su alejadas de la dinamica de la politica y el poder,
caracter funcional y su estructura normativa. las escuelas son de hecho esferas debatidas
Segun los informantes, una institucibn de que encarnan y expresan una cierta lucha
educacion superior constituye una entidad sobre qué formas de autoridad, tipos de
formal y legalmente reconocida que busca conocimiento, regulacion moral e
ofrecer a los asociados una formacion interpretaciones del pasado y del futuro
profesional compatible con la demanda laboral deberian ser legitimadas y transmitidas a los
de éstos y de la misma sociedad. estudiantes” (Giroux, 1997, p. 177)

Esto caracteriza a la institucion de
educacion superior como un centro de
ensefianza con posibilidades de formacion y
titulacion profesional en determinados saberes,
dando acceso a la informacién y conocimientos

a través de un proceso educativo

En la sexta de las de las categorias, que hace referencia al concepto de
comunidad, se evidencia en la tabla 6 que existen diferencias, en cuanto a que los
informantes la ven como un espacio en el que se debe dar cumplimiento a unos
estandares, y desde Giroux, como una esfera desde donde la ciudadania emerge
constructivamente, y tiene en comun que las dos la ven como un espacio de

interrelacion.
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Tabla 6

Comparativo de concepto de comunidad

50

Informantes

Giroux

Se entrevé que en el mayor de los
casos la democracia se centra en la exigencia
de cumplimiento de aquellos criterios de
convivencia basicos para el desarrollo de las
sesiones de clase. Dicha exigencia tiene como
punto de partida la ejemplarizacion por parte
del

desarrollar las competencias ciudadanas y de

docente, es decir, la mejor forma de
educar para la democracia es a través del
ejemplo.

Asi, la formacion para la ciudadania y la
democracia tiene como punto de partida, por un
lado, actuar y formar para actuar dentro del
marco regulatorio vigente, es decir, asumir y
cumplir las reglamentaciones y normas que la
sociedad ha estimado necesarias; y por otro,
con el

evidenciar ejemplo de personal la

vivencia de la ciudadania

“La esfera publica se vuelve tanto un
punto de reuniébn como un referente tedrico
para comprender la naturaleza de la sociedad
existente y la necesidad de crear una
ciudadania criticamente informada que pudiera
estructuras  fundamentalmente

pelear por

nuevas en la organizacién publica de la
experiencia” (Giroux, 1997, p. 154).

“Una pedagogia critica para la
democracia no comienza con puntajes de
pruebas, sino con estas preguntas: ¢qué tipo
de ciudadanos esperamos producir mediante la
educacion publica en una cultura posmoderna?
¢ Qué tipo de sociedad queremos crear- en el
contexto de las presentes y cambiantes
fronteras culturales y étnicas? ¢ Como podemos
conciliar las nociones de diferencia e igualdad
con los imperativos de libertad y justicia?”

(Giroux, 2003, p. 306).

Se evidencia en la tabla 7 respecto al sentido de la investigacion en
educacion, que en cuanto a sus diferencias, la primera la interpreta como una vision
positivista, con una vision y disefio metodolégico especifico, y la segunda la ve como
una construccion social a partir de las necesidades contextuales. En cuanto a sus

similitudes se puede decir que las dos la ven como un proceso transformador de

conocimiento.



FORMACION PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA DESDE GIROUX

51

Tabla 7
Comparativo del concepto de investigacion
Informantes Giroux
Emerge una comprension formalista y “Una  vision mas critica  del

positivista de la investigacion, por cuanto ésta
desde el ambito educativo y pedagdgico viene a
constituir un proceso disciplinar que desde un
enfoque de investigacion y un disefio
metodologico especifico aborda un objeto de
investigacion delimitado en un problema, sobre
las practicas educativas en un contexto

determinado, con el propdsito de dar

respuestas no conocidas en la educacion.
Dicho proceso se centra en indagar sobre

problemas educativos, mediante el desarrollo

conocimiento lo definiria como una construccion
social vinculada a la intencionalidad y la
conducta humanas. Pero si queremos que esa
visién se traduzca en un principio pedagogico
significativo, habra que vincular el concepto de
conocimiento como construccién social a la
nocién de poder. En cierto nivel, esto significa
que el conocimiento del aula puede usarse o
bien en provecho de la emancipacion o bien en
beneficio de la dominacion” (Giroux, 2003, p.

52).

de procesos como sistematizar, analizar, vy
socializar informacion, para disefiar y presentar
procesos de gestion directiva, académica,

administrativa y comunitaria.

Discusién

En este apartado se contrasta desde el fundamento tedrico hasta lo
encontrado partiendo del hecho que no es posible transformar los procesos
educativos y las politicas educativas, ni mejorar la calidad educativa, si no se parte
de transformar y mejorar los procesos de formacion de quienes tienen en sus manos
o tendran la funcién de educar a los futuros docentes. Es decir, el punto clave de
dicha transformacion esta en mejorar los procesos de formacion de formadores. Por
lo cual una reflexién sobre los lineamientos que orientan los procesos de formacion
superior en la actualidad desde una perspectiva sociocritica puede orientar el
guehacer institucional y pedagégico de la formacion docente.

Por tanto los lineamientos generales de una propuesta preliminar para aportar

a la formacion pedagogica e investigativa del docente a nivel superior, podria
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enmarcarse desde la conformaciéon de las tres superfamilias encontradas, y
presentando coherencia con los resultados y sustentadas desde la teoria sociocritica

de Henry Giroux.

Formacion pedagégica

A partir de las respuestas encontradas se evidencia que la pedagogia critica
para los encuestados constituye un conjunto de teorias que abordan los procesos
educativos con un caracter social, por lo cual emerge una comprension tedrica y
técnica y poco humanista de la pedagogia, y ademas se entrevé una
conceptualizaciéon de la educacion superior como un ciclo o un nivel educativo
caracterizado por la profesionalizacion técnica y laboral de la persona, cuyo fin tiende
siempre a la formacion para el desarrollo econdmico. Por esto, la pedagogia critica
puede comprenderse como un proyecto emancipador que busca superar estas
conceptualizaciones y lograr cambios significativos.

Corresponde a ésta, diversas caracterizaciones que confluyen hacia la
busqueda de diversos aspectos relevantes a saber: analizar las practicas politicas de
los docentes y estudiantes como puntos de inicio para una vida politica de
resistencia; pensar los espacios escolares desde una perspectiva critica que permita
superar las estructuras hegemoénicas de la realidad educativa; construir un lenguaje
que hable de la humanizacion de los procesos escolares, esto es, hacer del
estudiante un sujeto activo, centro de los procesos educativos; pensar la escuela
como centro de formacién para la vida en sociedad, para la democracia, para la
ciudadania, para la participacion. Superar la comprension de ésta como centro de
capacitacion.

Entonces, se establece como una propuesta de lucha, resistencia, y
confrontacion critica, reflexiva, personal, que afronta los procesos de imposicion
ideoldgica de orden politico y cultural dados en la vida escolar, ante la formacién
para la confrontacion socioecondémica, la arbitrariedad cultural ensefiadas en los
espacios escolares, la comprension de la escuela como institucion ideoldgica del

Estado, como punto de reproduccion social; desde la pedagogia critica, la escuela se
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constituye instaura, y en especial el estudiante, como referentes politicos de justica
social, como sujetos del guehacer pedagdgico y cultural.

La pedagogia critica parte de la imperiosa tarea de orientar los procesos
educativos hacia una formacién de la autoconciencia en los estudiantes y en la
escuela como colectivo, para lograr procesos de diferenciacion y de construccién de
una sociedad con significado humano, esto es, una formacién orientada a la
transformacién social a favor de la dignidad humana, a favor de los mas débiles. Es
un proceso de lucha frente a las desigualdades sociales en beneficio de la justicia.

En todo caso no se trata tampoco de sustituir un modelo educativo por otro, en
eso no radica la transformacion. Sino mas bien en tomar en serio que el proyecto de
pedagogia critica conlleva a la transformacién de toda estructura y régimen social,
produciendo o reproduciendo a la vez una nueva estructura social, politica, ética y
educativa.

Esta teoria de la resistencia no es tampoco un punto de revolucion arbitraria
frente a los proceso dados; sino ante todo un intento reflexivo y critico de una forma
de vida que vincula lo realmente existente, los problemas sociales, con la esperanza
de establecer una sociedad caracterizada no por la reproduccion de ideologias, sino
por la reproduccion de justicia y convivencia. Se trata, entonces, de establecer
mecanismos que encaminen los procesos educativos de los estudiantes hacia una
real inmersion critica en la historia mediante la participacion politica, por ejemplo.
Esto es, el componente politico de la pedagogia critica busca transformar las
relaciones de dominacion y poder autoritario en los diversos dmbitos de la sociedad.
Tiene como fundamento promover las condiciones necesarias que favorezcan la
justicia social, dentro y fuera de la escuela, de modo que la preocupacion e inquietud
por formar personas criticas e interesadas en una auténtica accion social sea un
proceso continuo de construccion.

Desde la pedagogia critica, la educacion tiene una funcion social, esto es,
formar a la persona, al estudiante y al docente, de modo integral, es decir,
posibilitando que descubra una comprension autonoma del mundo y de la sociedad

con un papel de activa participacion social y constructiva. En este proceso de
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formacion integral, la pedagogia critica permite entrever la necesidad de diferenciar
claramente entre “educar” e “instruir”. Frente a un simple adoctrinamiento conceptual,
pone de manifiesto que la educacion ensefar a pensar, trasmite valores morales,
intelectuales y sobre todo, ciudadanos.

Por esto, la pedagogia critica reclama pensar y comprender la educacion
como un bien publico, es decir, un aspecto esencial, personal y social; un referente
de justicia y equidad social, a partir del cual los establecimientos educativos y los
mismos procesos de enseflanza-aprendizaje adquieren un caracter politico, de
dignificacion social, y de participacion igualitaria para todos.

Este caracter publico de la educacién implica que la escuela no se puede
reducir a procesos de formacion profesional, competitiva y cientificista; sino que es
un asunto complejo que tiene que ver con la ciudadania, con la participacion
democratica, con la socializacion, con la construccion de identidad comunitaria, con
la puesta en escena de valores humanizantes.

Por esto, desde la pedagogia critica se conciben a las escuelas como arenas
culturales donde se desarrollan diferentes formas de interaccion social e ideoldgica,
donde se dan relaciones asimétricas de poder, de transacciones, intercambios y
luchas entre los grupos subordinados y la ideologia dominante. La escuela seria el
espacio para la transformacion social y la emancipacion de las clases subordinadas.

La escuela, la vida escolar, la formacion de los estudiantes, las practicas de
los docentes, no se pueden pensar y entender al margen del contexto que habitan, al
margen de las problematicas y acontecimientos de la sociedad. Una educacion
aislada de su contexto pierde todo sentido de identidad y comprension politica e
institucional. Este es uno de los puntos esenciales de reflexion a partir de la
pedagogia critica, en tanto se sugiere que el entorno, el contexto de las escuelas,
se constituye en el espacio en el cual todo su acontecer adquiere real significado.

Por esto, la escuela debe ser el centro de reflexion, analisis, comprension y
transformacion de los problemas que integran el entorno educativo en beneficio de la
comunidad misma. Por esto, la pedagogia critica propone el desarrollo de los

proceso de formacion de forma contextualizada, es decir, permitiendo el analisis de
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las practicas educativas, la vida escolar en si misma, en su contexto y examina los
vinculos politicos y sociales que le implican como referente de construccion de
comunidad.

La escuela, entonces, como centro educativo, debe constituirse en una esfera
publica, esto es, dar lugar al desarrollo de debates sociales y politicos que
representen una reflexibn autbnoma de interés por la formacién de comunidad, por la
emancipacion frente a todo poder ideoldgico de control y determinacion.
Precisamente el proyecto de la pedagogia critica desde Giroux, implica una defensa
de las politicas educativas de orden publico que permitan el desarrollo de una cultura
democratica, una cultura de participacion activa y de lucha contrahegemaénica con
toda situacion de dominio y control. Pero este proyecto de formacién democrética no
puede darse solo en los lineamientos curriculares de la escuela, sino ante todo en las
practicas cotidianas de interaccion comunitaria.

De tal manera, desde la pedagogia radical o critica, la escuela es el principal
agente de transformacion social que debe preocuparse por el desarrollo de practicas
escolares de orden social, democratico, humanitario y justo; es el lugar en el que los
sistemas de dominacion y opresion que son mediados por la ensefianza se advierten
y se ponen en juicio; es el primer espacio en el que el docente, como intelectual
transformador, ayuda a la consecucion de una sociedad justa, dindmica y
democratica, mediante el uso de un nuevo discurso pedagogico critico y liberador
frente al uso de un lenguaje de la eficacia y control; es el referente principal de una
formacion para la transformacion social, la practica de la democracia y la lucha
contra la opresion y las injusticias sociales; se configura como una construccion
social que encarna la vida familiar y comunitaria de quienes la integran.

En este sentido desde esta perspectiva sociocritica de la pedagogia, se puede
entrever la escuela como un lugar de doble significacibn, como un espacio de
confrontacién entre, por un lado, formas de reproduccion de proyectos ideoldgicos
dominantes y estructurados verticalmente; y por otro, formas de resistencia y lucha a
favor del establecimiento de nuevas relaciones de poder, esto es, de reivindicacion

de los problemas reales de la comunidad escolar (Giroux, 2006).
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De ahi surge el significado de pensar la escuela como una esfera publica, y
como tal, significa que asume una praxis politica que da sentido a la adquisicién de
aprendizaje como un referente de contestacion respecto a la comision de estas
estructuras de dominio y control. Como tal, es el escenario donde se le otorga al
estudiante este caracter de empoderamiento, de formacion de subjetividad critica y
consciente (Giroux, 2006).

Por esto, pensar la educacion desde H. Giroux implica empezar a valorar el
contexto, el entorno, en el que se mueve y deviene cotidianamente el estudiante, el
docente y la misma escuela. Entiéndase contexto no sélo como el espacio geografico
donde se realizan las experiencias humanas, sino también como el conjunto de
significaciones ideoldgicas, culturales, historicas, religiosas y sicolégicas que un
grupo humano reconoce y acepta como vida cotidiana. Pensar la educacion desde la
teoria sociocritica es partir de que se forma a un sujeto para la vida en comunidad,
para la interaccion continua con el otro, para la construccion de sociedad. Por esta
razén los centros educativos deberian incluir dentro de sus planes lineamientos

explicitos y practicos tendientes a la consecucion de la convivencia consciente.

Formacion docente

Dado que a partir de los resultados de la encuesta realizada se evidencia un
rol y un perfil del docente universitario como ejercicio profesional que tiene como
objeto de sus acciones la consolidacion de estandares de los futuros profesionales, a
partir de una disciplina en particular, por lo que centra su atencibn en manejar
suficiente informacion para llevar a otros a especializarse en la misma, pero sobre
todo, para consolidar un perfil de desempefio competente en determinado campo
socioecondmico; y teniendo en cuenta que las politicas neoliberales y globalizantes
han permeado los centros educativos y los han convertido en burbujas de
conocimientos tedricos, adquiere significacion preguntar ¢Quién forma a los
docentes? Las dinamicas actuales, caracterizadas, por ejemplo, por el

integracionismo cultural, el aislacionismo social, la tecnologizacion mediatica;
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reclaman una reflexion critica y humanizadora de la formacién de los futuros
docentes.

Por esto, pensar al docente como un intelectual revolucionario, transformador,
como lo propone Giroux, es advertir que sus practicas deben situarse en contexto
con los hechos sociales y en respuesta a las probleméticas que le rodean. Es
advertir que los procesos educativos que desarrolla deben sugerir una formacién
critica que de significado a la vida de sus estudiantes. La educacion no puede ser un
aspecto periférico de lo humanao.

La universidad, como se ha mencionado respecto del estudiante, también
debe asumir un empoderamiento, una toma de conciencia de su rol social y cultural
en el progreso de una nacion. Desde luego es un avance la estructuracion de la
proyeccion social de los centros universitarios. Pero esto debe constituirse en un
punto inicial de construccidon social. La universidad debe comprenderse a si misma
Ccomo un sujeto social.

Por esto, ¢qué significa que la educacién superior sea un sujeto de
construccion social? Desde la pedagogia critica implica: pensarse a si misma de
forma critica, esto es, clarificar su horizonte educativo hacia la humanizacion del
hombre; generar procesos de formacion investigativa y cientifica contextualizada en
atencion a la naturaleza de las probleméticas sociales; integrar la realidad en la que
existe con las practicas que se desarrollan en su interior; formar personas, mas que
simples profesionales, con compromiso social y politico, es decir, formar ciudadanos
criticos capaces de dar significado a su cotidianidad, a su propia situacion histérica;
estructurar y gestionar modelos que respondan a las necesidades propias del
contexto, es decir, desestructurar la importacion e implementacion de modelos
ajenos a la realidad (Giroux, 2003).

La educacion superior debe propiciar el pensamiento dialéctico, el didlogo
entre universidad como instituciobn y comunidad escolar con la sociedad, sus
intereses, problemas y necesidades. Frente a la promocion de valores como el
individualismo, la competitividad, el consumismo; debe respaldar valores como la

cooperacion, la autenticidad, la dignidad humana y laboral, la praxis de los derechos
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humanos, la libertad, la participacion, la autonomia. Debe superar la gestiéon de
programas y curriculos rigidos y verticales a favor de una estructura pedagdgica
dialéctica, abierta, critica.

Los docentes, como sujetos de trasformacion social, requieren de una
formacién que favorezca una vision de la escuela y de la educacion como referentes
criticos de construccion politica y social, y que promuevan la formacion de
estudiantes como ciudadania critica. Esto trae consigo el desarrollo de programas
curriculares interdisciplinarios y contextualizados. Para Giroux (2006) el docente
debe ser ante todo un intelectual trasformador, conocedor de lo que ensefia y
promotor de la formacién escolar de sus estudiantes como investigadores reflexivos
capaces de trabajar en favor de la comunidad donde se hallan inmersos.

De ahi que, no es un imaginario que la formacion docente, mas que la labor
docente, quiza en toda Latinoamérica, presenta una situacion de falta de
significatividad, de fragmentacion y deficiencia en la formulacion de los objetivos, en
la gestion de las politicas de gobierno y en la forma que se desarrollan los procesos
tendientes a la formacion de los docentes, y a la sostenibilidad de los mismos. En
términos profesionales, la labor docente, por ejemplo, ha perdido un caracter
significativo, esencial y fundamentador en el desarrollo de la sociedad.

La pedagogia misma se ha disciplinarizado, se ha comprendido como una
profesidbn mas, un curriculo mas de los programas de la educacion superior; y se ha
perdido la vision de ésta como ciencia que se ocupa de la formacion del ser humano
en las diversas areas del saber y del ejercicio profesional.

Ahora, puesto que para la pedagogia critica la escuela se configura como un
espacio de lucha, es preciso empezar a tener en cuenta la comunidad como realidad
circundante, sus caracteristicas, problematicas y perspectivas, de modo que no solo
sean reconocidas sino también integradas a los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Esto hace de los procesos educativos reales practicas contextualizadas.
Corresponde al docente propiciar esta interaccion y sobre todo la comprension de

éstas por parte de los estudiantes.
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Es necesario, desde la perspectiva sociocritica, que se realice un
reconocimiento consciente de las caracteristicas de la comunidad, determinando asi
la funcion que ésta desempefia 0 como incide en los procesos de aprendizaje, cOmo
implica a los sujetos; con el propésito directo de que este proceso de interaccion y
comprension motive en los sujetos de la educacion un compromiso de sensibilizacion
y transformacion de los problemas que afectan a la comunidad como entorno. Esto
seria dado en la medida en que docentes y estudiantes se van constituyendo en
investigadores de su entorno y referentes de transformaciéon del mismo. La
pedagogia critica, consecuentemente, invita a la reflexién y el andlisis critico de cada
aspecto de la comunidad para hacer de ésta un espacio de relaciones, dinamico,
abierto y dinamizador. Se trata pues de integrar realmente la comunidad a la vida
escolar, a las instituciones educativas, a las practicas de los docentes, y de forma
reciproca éstas a la comunidad.

Esta teoria pone de manifiesto también la importancia del papel desarrollado
por el docente como modelo de resistencia y empoderamiento, como referente de
valores y de transformacion a partir de la coherencia entre la forma de educar y la
forma de vivir propia. Formar un pensamiento sociocritico exige un compromiso del
docente dentro y fuera del aula. En efecto, la nocion tradicional del docente como
trasmisor de informacion debe dar paso a una concepcion civica de éste, como
precursor de una formacion de sujetos con liderazgo civico, con compromiso de
transformacién. Para Giroux, el profesor como intelectual transformador, induce a la
fracturacion de esquemas de opresion a favor de una visién politica de la historia, en
el surgir de una conciencia civica en los estudiantes (2006).

Asi, el estudiante, como sujeto autobnomo, no puede comprenderse como un
producto de una educacion formalizada ideolégicamente, como un agente pasivo de
la sociedad, como un objetivo de politicas estatales; sino, por el contrario, debe ir
incubando serios cuestionamientos sobre el tipo de sociedad de la que desea hacer
parte y la manera como ésta le hace participe. No se pueden seguir forjando
procesos educativos tendientes a la consecucidon de estandares sino a la

humanizacion y dignificacion de la sociedad.
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En efecto, se evidencia una escisibn entre la formaciéon y la practica
profesional del docente. Esto demanda la necesidad de que el desarrollo curricular
aborde este distanciamiento entre teoria y practica, entre lo que se aprende en el
claustro universitario y la forma como se abordan los problemas y las situaciones en
el ejercicio laboral.

En este sentido la docencia, mas que otra disciplina, es un proceso de
humanizacion, un proceso de socializacion de la persona. De ahi que, la pedagogia
critica ofrece a la formacidén docente un caracter emancipador, liberador, que lleva a
comprender y establecer respuestas a las probleméticas relacionadas no sélo con la
practica pedagogica sino también con el universo de la comunidad escolar en las que
ésta se desarrolla. Ofrece la reflexidn critica y la toma de conciencia frente al mundo,
para formar un sujeto orientado a la transformacion social y a la reivindicacion de la
justicia social.

Orienta la comprensién de la formaciéon del ser humano como un sujeto
dindmico y gestor de mejores relaciones sociales y mejor calidad de vida para todos,
como promotor de una lucha frente a los desequilibrios institucionalizados de la
cultura de dominio imperante. La pedagogia critica entrevé la educacion como un
proceso de transformacion de la realidad, de analisis de las situaciones de las
escuelas, de la comunidad, de la nacién, de participacion en la construccion de la
sociedad, su cultura, su vida politica, a partir de la critica dialdgica y reflexiva.

Al respecto, Apple establece la necesidad de generar un desadiestramiento
del docente, es decir, un andlisis critico de su accion educativa para que no consista
en la reproduccién de conocimientos mediante modelos pedagdgicos e ideoldgicos
normatizados, que finalmente confluyen en la consolidacion de una educacion de
control técnico-administrativo o de disposicion conductual de los estudiantes. (Apple,
2000).

La formacion docente desde esta perspectiva es pues una accién social
transformadora, dirigida a dar sentido a las practicas escolares, al desarrollo
permanente e integral del hombre y a la gestibn de un proyecto de nacion

democrético y justo.
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Habermas, otro de los grandes precursores de la teoria critica, propuso la
Ciencia Social Critica como un proyecto emancipador del ser humano, de su
integridad, de sus facultades, de su interaccion social; mediante la relacion dialéctica
entre sujeto, sociedad y mundo, para lograr la concientizacion de la persona, esto es,
la autocomprension e integracion de su devenir social, politico, historico e ideoldgico.
Esta ciencia social critica demanda la creaciébn de un saber racional préctico,
autoreflexivo y autbnomo capaz de traducirse en acciones sociales de transformacion
(Habermas, 1984).

Por esto, desde la pedagogia critica se concibe al docente como un sujeto que
media la formacién integral, la humanizacion y el progreso colectivo de la sociedad.
Lo lleva a ademas a apropiarse socialmente de los problemas de su entorno, a
atender las necesidades del aprendizaje, a la comprension e interpretacion de la
realidad como constructo social y a asumir un compromiso social y politico mediante
el ejercicio de su profesion. Lleva asimismo a favorecer la reflexion historica de su
guehacer educativo.

Ademas, esta perspectiva de la pedagogia critica, suscita una epistemologia
que invita al docente a hacerse critico reflexivo, a apropiarse de las contradicciones
gue se desarrollan en la cotidianidad, a promover el desarrollo de la autoconciencia,
a cultivar un actuar emancipador, a pensarse como hacedor de la historia, como
agente de la democracia, en la praxis de una ciudadania critica y en busqueda de

una mejor sociedad.

Formacion investigativa

Pensar el sentido de la formaciéon investigativa para la formacion docente
adquiere relevancia en cuanto, se evidencia a partir del trabajo de campo realizado,
que la investigacion se ve mas como una disciplina de trabajo que sigue un protocolo
de aplicacion en la busqueda o en el estudio de un problema o fenébmeno en
particular relacionados expresamente con asuntos educativos de gestion directiva,

académica, administrativa, al margen de constituirse en un aspecto base para la
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explicitacion y solucién pertinente frente a los problemas y fendmenos que emergen
en el contexto de la formacién y el ejercicio docente.

Frente a esto, se ha evidenciado que desde la perspectiva sociocritica la
escuela aparece como un lugar de afirmacion y reproduccion de significados de
dominacién, da paso o se constituye en una esfera publica donde los estudiantes
aprenden la responsabilidad social mediante la investigacion critica y el didlogo
reflexivo.

De ahi que desde la pedagogia critica es fundamental hacer referencia a la
necesidad de pensar una educacion contextualizada, esto es, aquellos procesos
educativos e institucionales que utilizan el entorno como recurso pedagdgico en la
formacién de las personas. Se trata de relacionar de forma dinamica las practicas de
los docentes y estudiantes en las aulas de clase, en la escuela, con el contexto real
que constituye el afuera del espacio geograficamente escolar.

Un analisis epistemoldgico del curriculo lleva a reflexionar sobre el qué
ensefiar. Desde la pedagogia critica, la metodologia que asumen los docentes en
sus practicas educativas no se configura inicamente como un conjunto de técnicas o
herramientas para la planificacion, formulacion y desarrollo de sus procesos
educativos, sino ante todo, se configura bajo una comprensién de accion-reflexion
gue articula la teoria con la practica de forma critica y reflexiva.

Por esto, la pedagogia critica presenta frente a este panorama la necesidad
de elaborar y ejecutar curriculos transversales en las instituciones de educacion
superior para que la formacion docente tienda a la humanizacion de la sociedad, a la
justicia social y a la reivindicacion de la pedagogia misma como proceso de
formacion integral. Mediante la reivindicacion de la relacidon reciproca entre teoria y
practica, entre racionalidad instrumental y racionalidad critica y dialéctica, entre
individualizacion escolar y contextualizacién educativa, entre investigacion y practica
escolar, la pedagogia critica busca instaurar procesos de formacién para una vida
deliberativa, reflexiva, cooperativa y critica del papel que desempefia el docente en la

sociedad.
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La perspectiva curricular para la formacién docente no puede ser la simple
preparacion y titulacion de profesionales con perfil cientifico y técnico en
determinadas areas del saber; sino que tiene que vincular la formacion profesional
docente a la busqueda de solucidon a los problemas y necesidades sociales e
histdricas de la institucion educativa, la comunidad escolar y la nacién (Giroux, 2006).
Implica favorecer la interdisciplinariedad y la investigacion como ejes articuladores de
formacion integral profesional y humanamente.

Ahora, teniendo como propio de la formacidbn docente la formacion
pedagdgica, la teoria critica reivindica el papel de la pedagogia mediante la reflexion,
la investigacién y la interdisciplinariedad, en tanto que la tarea de educar, de
ensefar, implica el desarrollo de una actitud de busqueda e indagacién, y esta
actitud investigativa también posibilitar el pensar y el actuar critico. Sefala Freire “Lo
gue se necesita es que el profesor, en su formacion permanente, se perciba y se
asuma, por ser profesor, como investigador” (Freire, 1997, p. 48).

En este sentido, para la pedagogia critica se hace necesario reivindicar una
perspectiva epistemologica de comprension del docente y estudiante como sujetos
de la educacion, es decir, es su naturaleza dinamizar los procesos educativos en
orden a las necesidades y problematicas propias y de su entorno social.

Este caracter epistemoldgico significa que docente y estudiante deben
constituirse en sujetos de conocimiento, en investigadores; las aulas en espacios
epistémicos o lugares de investigacion. En el proceso de formacion y de construccion
del conocimiento, el estudiante identifica el problema o asunto de investigacion, la via
de solucion y la misma solucién; y el docente, en su tarea didactica, orienta este
proceso.

Esto permite ver una estrecha relacion entre la labor docente y la
investigacién, es decir, a los estudiantes no solo se les ensefia una disciplina, sino
gue esta se hace propia por medio de la investigacion. Pero tampoco los procesos de
enseflanza—aprendizaje estan orientados a la simple investigacion de temas o
trabajos de campo, sino que a los estudiantes se les ensefla a comprender el

espacio escolar como gestion de procesos de investigacion de las situaciones
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problémicas que les afectan, su espacio familiar, comunitario, regional. La
investigacion debe trasponer su quehacer escolar hacia la apropiacion de las
problematicas sociales, hacia la comprension politica del estudiante como sujeto
social (Giroux, 2003).

Conclusiones

Se puede sefalar que esta perspectiva sociocritica de la formacion docente
permite reconocer la importancia de formar a docentes en el proyecto humanizador
de la critica dadora de sentido, mediante la estructuracién de un lenguaje critico y un
aparto conceptual gue analiza las deficiencias democraticas y politicas de los centros
educativos, y a la vez desarrolla las habilidades para la gestion de planes de estudio
fundados en la pretension democratica de la comunidad, en tanto la pedagogia
critica funda en principio el hecho de que los procesos formativos implican el ideal de
formacion de un sujeto, de una sociedad, de un pais, de un constructo social (Giroux,
2003).

Este proyecto educativo de la pedagogia critica implica pensar una seria
integracion entre individuo y sociedad, como proceso emancipatorio ante la fuerte
marginacion social y la perpetuacion por medio de las escuelas de un orden
oligarquico y elitista. Desde luego, esto va de la mano con pensar nuevos métodos
de ensefianza-aprendizaje, una concepcion distinta, dinamica y humana acerca del
estudiante, del docente, de la misma escuela y de la educacibn como un proceso
integral de formacion consciente, en especial, un proceso de formacién humana para
la ciudadania.

Formar para una ciudadania critica involucra suscitar una conciencia critica,
participativa, democratica; motivar una autonomia reflexiva en torno a todo lo que
acontece en el ambito escolar y en el contexto social. Se hace imperativo enfatizar
en la promocién de procesos de aprendizaje que incluyan el desarrollo de un
pensamiento creativo, de habilidades y conceptos estructurantes de caracter social y
politico como bases para la transformacion de la realidad y de las situaciones

problémicas.
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La escuela como lugar de confrontacion de los mecanismos de reproduccién
social y cultural, como lugar donde se evidencia la desigualdad de poder, donde las
clases dominantes son favorecidas; tiene que empezar a constituirse en referente de
contestacion a las ideologias dominantes; en campo de resistencia y rechazo a la
imposicion social y cultural; en el espacio educativo que posibilita las condiciones
vitales en las que poner en practica estas actitudes de resistencia y empoderamiento
por parte de los estudiantes (Giroux, 2008).

Este enfoque sociocritico demanda la comprension de la escuela desde un
horizonte politico, de construccion y participacion ciudadana. Por esto el curriculo
debe ser redefinido de modo que sea una estructura abierta que transmite valores y
evidencia una formacion tanto conceptual como humana del estudiante. Es un punto
de partida para la vida civica, para la corresponsabilidad social, para la organizacion
de las estructuras de poder de forma democratica. Las escuelas se constituyen asi
en espacios de poder, en centros politicos donde se construyen discursos,
significados y subjetividades, donde emerge una concepcion antropolégica de la
educacion capaz de orientar las estructuras politicas, econdémicas y culturales desde
la dignificacion de la persona.

Se trata de vincular de forma dialéctica las estructuras sociales y politicas con
el sujeto de las mismas, el ser humano. Construir sociedad sin tener en cuenta el
factor humano y la siempre dignificacion de éste, no corresponde a un auténtico
modelo educativo que inquiera por el bienestar y por la busqueda de una mejor
calidad de vida para todos. En efecto, esta vision sistémica e interdisciplinaria,
incluye profundamente una pretension perenne de la educacién o de los procesos
educativos que articulen lo dado, con la praxis de una formacion para el desarrollo
sostenible; donde la busqueda de mejores condiciones de vida para todos, es un
factor relevante que implica por ejemplo un orden ambiental e intercultural. Se trata
de una educacién emancipadora, liberadora, que promueve la autonomia y la
afirmacion personal del estudiante, el docente, la comunidad, la escuela; como
agentes activos de relaciones justas y democraticas, como sujetos que se resisten a

perpetuar estructuras de manipulacion y poder, y que de forma transversal integran
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la educacion de academia con la formacién humana. Se trata de un proyecto de
educacion civica, de formacién de ciudadanos, de posibilitar espacios de reflexion
colectiva. La escuela como lugar de proyeccion critica, contribuye a la creacion de
una sociedad sostenida en los valores de la cooperacion, la solidaridad, y la justicia,
desafiando fendmenos deshumanizadores como el racismo, la opresién de clases, la
explotacion laboral. La propuesta sociocritica pretende establecer una educacion
contra el conformismo, la subordinacion; ya que la educacion es de por si un proceso
politico, de interaccion humana y cultural. Una educacién politica se refiere,
entonces, a cOmo los estudiantes deben constituirse en agentes para el ejercicio del
poder y la responsabilidad hacia una vida ciudadana, participativa. Significa
descentralizar el poder como monopolio de clases, las dinamicas institucionales y
culturales que marginan, la institucionalizacién del conocimiento. Significa ensefiar a
éstos a analizar criticamente los intereses ideologicos y politicos del proceso
educativo.

Las escuelas y la educacion deben propiciar que tanto docente como
estudiante adquieran y desarrollen las habilidades de interrogarse a si mismos,
cuestionar sus vida misma y su papel como sujetos sociales, esto es, dar sentido a
sus experiencias en el contexto politico y econémico en que habitan.

Asi, la pedagogia critica requiere que los procesos educativos en la formacion
del docente favorezcan la recreacion y creacion del conocimiento en intima relacion
con el contexto y las situaciones concretas de la historia que se esta haciendo, de
modo que el mismo docente pueda interpretar la realidad y mejorarla con un
pensamiento-accion critico y reflexivo. La formacion del docente, desde esta
perspectiva implica también hacer énfasis en los procesos de investigacion
deliberativa y democratica, busca establecer la formacién humana y politica, como
dinamismo democratico y participacion activa, en el fundamento y eje transversal de
la formacion docente. Asi, en el disefio curricular que se implemente deben estar
insertos los principios de la pedagogia critica, esto es, el contexto, la critica y la

transformacioén social.
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Es de esta forma que las practicas pedagodgicas del docente y la vida escolar
del estudiante adquieren sentido, en tanto se asume un rol participativo y de
interaccion dinamica con la realidad. La misma educacion se llega, entonces, a
comprender como un quehacer cientifico. Se hace, pues, necesaria la incorporacion
de la investigaciéon en la formacién académica, profesional y humana de los
estudiantes. Pero mas que de éstos, de quienes orientaran estos procesos, los
mismos docentes. Apremia la gestion de la formacion cientifica, investigativa;
conceptual, procedimental y actitudinal de los docentes. Este es uno de los grandes

aportes de la pedagogia critica a la educacion superior.
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ensefianza-aprendizaje en aras de provocar una reflexién autocritica
dirigida a su perfeccionamiento.

CATEGORIA DEFINICION SUBCATEGORIA DEFINICION coDIGO
Modo de analisis critico y comprensién de |a pedagogia para dar
sentido a la educacion como un espacio de construccion social,
Comprensisn SOCIOCRITICA especialmente, hacia una educacion contextualizada. Formacién de PED-S0C
T o el la autoconciencia encaminada a la transformacion social, con una
sociocritica de la rL : e :
d y | visidn emancipatoria (Giroux, 2008, p. 26), en beneficio de la
PEDAGOGIA PEJagogia en;e . humanizacion (de la sociedad colombiana).
proceso de formacién
del docente
universitario. Proceso mediante el que |a ensefianza y el aprendizaje se
comprometen a expandir, antes que a restringir, las oportunidades
DEMOCRATICA de que tanto estudiantes como ofras personas sean agentes PED-DEM
sociales, paliticos y econdmicos.
Proceso de formacién sociocritica e investigativa para la
SUPERIOR comprension y transformacion de las problematicas sociales v la EDU-SUP
participacién ciudadana.
Estrategias de farmacién que desde la padagogia critica orientan
DIDACTICA nuestra reflexién social, la construccién de conocimiento, la EDU-DID
Procesc creatividad y el desarrcllo del pensamiento.
intersubjetivo de ’
EDUCACION [formacicn para la
transformacion Conjunto contextualizado de saberes y practicas que involucran al
social. CURRICULC estudiante y docente para la transformacién de nuestra sociedad EDU-CURR
colombiana.
Proceso de analisis y reflexion que integra las necesidades reales y
EVALUACION cualitativas de los sujetos evaluados, mediante el consenso, el EDU-EVAL
didlogo y el devenir de lo comunitario.
CRITICO Combina la reflexian y la prachc? académicas con el fin dn_a educar a DOC-CRI
los estudiantes para que sean ciudadanos reflexivos y activos
Busca la manera de hacer que la transformacicn de la realidad y del
INTELECTUAL  |cambio de mentalidad de los educadores y tedricos, forme parte de DOC-INT-
TRANSFORMADOCR |una sola tarea vy, por supuesto, esto significa que hay que implicarse TRAN
de lleno en la lucha politica.
Esﬂun_ profes;omall Quien desarrolla una pedagogia critica en |a que se ensefien y
I e)FIVO, e‘S etflr’ i EDUCADOR practiquen el conocimiento, los habitos y las aptitudes de una DOC-EDU
concibe mas alla de ciudadania critica, mas que de una mera buena ciudadania.
los limites
DOCENTE 2
convencionales de la
competencia Estructura cultural donde estan gran variedad de intereses y
profesional (Schén, FORMADOR practicas en una lucha constante y caotica en pos de la dominacion DAC-FOR
1998).
ESTUDIANTE Profesional reflexivo que indaga el conocimiento para aprenderlo y DOC-EST
comprenderlo para luego ensenarlo.
Es un profesional critico, reflexivo de su propia
UNIVERSITARIO practica, tiene necesariamente que investigar los proceso de DOC-UNI
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CATEGORIA DEFINICION SUBCATEGORIA DEFINICION COoDIGO
Persona capaz de ROL Cuando el estudiante prodycen significados que legitiman EST-ROL
analizar problemas y a formas particulares de vida.
cuestiones que
tienen que ver con
los contextos
inmediatos de la vida
¥ que debe
apropiarse
criticamente de
ESTUDIANTE fomnas, de Personas que aprender a cofrer riesgos, entender el
conocimiento que pensamiento diferenciado del poder como fuerza
existen al margen de EMPODERAMIENTO|productiva y fuerza dominadora, ser capaces de leer el EST-EMP
la experiencia directa mundo desde una diversidad de perspectivas y estar
de esa vida a fin de dispuestos a trascender
ampliar la facultad de
comprension y
posibilidad de si
mismos.
Espacio vital de interaccién que configura una actitud para
DEMOCRACIA  |la vida intersubjetiva y la praxis de los derechos humanos, | COM-DEM
mediante un juicio reflexivo y critico de lo social.
Espacio y referente
de interaccidn critica
Ealg:l:;;g:i‘;snz:a' Es la condicién mediante la cual la persona desempefia un
COMUNIDAD ] rol social, participative y critico, manifestado en la praxis de .
recor;ocllr‘nlenttj'a, la CIUDADAIA sus deberes y de sus derechos, en relacién con su COMCIU
ALepiacion yie lidentidad y pertenencia a un medio social y politico.
respeto por los
demas
Constituye el conjunto de ideologias, valores y practicas
CULTURA que constituyen la _cotldlamdad de_ la persona.y a pamr de COM-CUL
|las cuales una sociedad se organiza, genera identidad y da
sentido a su mundo.
Comprension del Espacio en el cual se aprende la responsabilidad social
espacio escolar ESFERA PUBLICA med:anle_la |r.1?rest|gamcn critica y el _dlalogo. reflexivo para ESC-ESE-PUB
como un lugar |la emampgpmn frente a todo poder ideclogico de control y
cultural y politico de detsimingeii,
contestacion, lucha,
ESCUELA  |resistenciay
respuesta frente a
los paradigmas La escuela se configura como un espacio de lucha que
econémicos, politicos RESISTENCIA  |involucra la realidad circundante, sus caracteristicas, ESC-RES
y culturales problematicas y perspectivas.
Opresivos.
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CATEGORIA

DEFINICION

SUBCATEGORIA

DEFINICION

CODIGO

INVESTIGACION

Proceso sistematico
para resolver
problemas, ¥ que
tiene la capacidad
producir nuevo
conocimiento, y
desde donde
prevalecen dos
grandes enfogues el
cuantitativo y el
cualitativo.

EDUCATIVA

Se relaciona con el quehacer pedagdgico cotidiano que
tiene como objeto de reflexién y sistematizacion la
formacién de la persona, utilizando herramientas propias
de la investigacion cualitativa para generar procesos de
innovacion y transformacion social.

INV-EDU

CUALITATIVA:

Se enmarca desde la fenomenologia y la hermenéutica,
trabajando la realidad desde un contexto mas ideografico,
el cual esta mas orientado al trabajo de la comprensién de
aspectos sociales del hombre. Se interpreta a partir de la
realidad encontrada, la descripcion de las cualidades de un
fendmeno. Utiliza el método discursivo e intenta estudiar
de forma global un acontecimiento.

INV-CUA

TEORIA
SOCIOCRITICA

Se basa en el estudio del significado de las conductas del
hombre y de sus aspectos sociales, utiliza una metodologia
de caracter interpretativo, trabaja con técnicas cualitativas.
En el contexto educativo se enmarca dentro de la toma de
decisiones y el cambio o mejora de la practica educativa.
Por tanto trabaja de forma conjunta entre sus actores para
realizar las acciones que se han establecido para cambiar
la situacién problema.

INV-TEQ-SOC

TEORIA FUNDADA

Exige un contacto directo con la realidad, su énfasis es la
construccion de teorias de forma inductiva a partir de un
conjunto de datos, tomando en consideracion mas el caso
que la variable. Estudia la vida social del individuo. Se
enmarcan en dos métedos: la comparacion constante, que
hace referencia a comparar las conceptualizaciones que
provienen de los datos de la realidad; y el muestreo tedrico,
que hace referencia a que el investigador selecciona
nuevos casos a estudiar para mejorar o expandir los
conceptos y teorias ya desarrollados, por tanto descubre,
codifica y selecciona datos.

INV-TEC-FUN
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Apéndice B
FORMATO DE ENCUESTA

UNIVERSIDAD DE SAN BUENAVENTURA, SEDE BOGOTA
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
GRUPOQ DE INVESTIGACION PYDES
“PEDAGOGIA Y DIDACTICA EN LA EDUCACION SUPERIOR

UNIVERSIDAD FECHA
DOCENTE [ ] con: poctorapo[ |  En:
GENERO
maesRIA [ ] Em: Fl [w]
ESTUDIANTE MAESTRIA EN:

A continuacién encentrard una serie de preguntas relacionadas con aspectos relevantes de la educacidn superior; por favor, se
sclicita responder de acuerdo a su formacién y a su experiencia en el campe educative.

Mota: si desea modificar lo que escribio pulse F2, Favor
guardar el archivo antes de salir

1 éCéme comprende la educacién superior?

2 ¢Para Usted qué es una Institucién de educacién superior?

3 ¢Qué comprende por pedagogia socio critica?

4 ¢Como concibe el curricule?

5 ¢Cémo caracteriza un docente universitario?
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Apéndice B
FORMATO DE ENCUESTA

UNIVERSIDAD DE SAN BUENAVENTURA, SEDE BOGOTA
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
GRUPO DE INVESTIGACION PYDES
“PEDAGOGIA Y DIDACTICA EN LA EDUCACION SUPERIOR”

¢De qué forma Usted como docente o estudiante desarrolla las competencias ciudadanas, la democracia y la cultura en la
educacién superior?

7 éCuando considera gue un docente es critico?

8 ¢Qué acciones realiza un docente critico y cémo lo reconoce?

9 ¢Qué busca con la aplicacién de estrategias didacticas?

10 ¢Cudl es el perfil ideal que debe tener un estudiante de maestria o doctorado en educacién?

11 ¢Qué entiende por investigacion educativa y pedagogica?

12 éQué métodos y estrategias son pertinentes en investigacion educativa y pedagogica?
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Apéndice C
REDES DE CATEGORIAS EMERGENTES
COMUNIDAD

% COM-NORMA {2-0} % COM-CUL {1-0}

25 COM-DEM {5-0) % COM-MODELD

(4-0)

¥'% COM-FORMACION

7% COM-QU {2-0}

Q CRCOMUNIDAD

ESCUELA

% ESC-FORMACION
{8-0

2% ESC-PRODUCCION 7% ESC-ORGANIZACIO
CONOCIMIENTO N {1-0}
{1-0}

% ESC-ESF-PUB {4-0) % ESC-SERVICIO {3-0}

.Q. CRESCUELA
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Apéndice C
REDES DE CATEGORIAS EMERGENTES
DOCENTES

% DOC-CRI{1-0)

¥'% DOC-FACILITADOR

2% DOC-CAPAZ (9-0)

¥% DOC-INT-TRAN

78
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Apéndice C
REDES DE CATEGORIAS EMERGENTES
EDUCACION

2% EDU-CONJUNTO

% EDU-PLANIFICACI -0
ON {2-0}

¥% EDU-EVAL {0-0)

% EDU-NIVEL {4-0}

% EDU-ESCENARIO
-0

% EDU-PREPARACIO % EDU-SUP {1-0)

P9 CF: JCACTON e
G CHERUCACION %% EDU-MOTIVACION
1-0}

% EDU-FORMACION X% EDU-CURR {1-0}

9-0}

L %% EDU-TEORIA {5-1}
<% EDU-DID {0-0}

ESTUDIANTE

% EST-EXPERIENCIA

2% EST-SISTEMATICO % EST-TEORICO {2-1)
@0

2% EST-ACTITUD 7% EST-INVESTIGADO
POSITIVA {1-0} ik

IQ' CRESTUDIANTE




FORMACION PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA DESDE GIROUX 80

Apéndice C
REDES DE CATEGORIAS EMERGENTES
PEDAGOGIA

2% PED-DEM ({0-0) % PED-SOC {5-0}

2% PED-FORMACION £ PED-TEORIA {6-0}

{1-0}

INVESTIGACION

% INV-PRODUCTOS
{1-0} ¥'% INV-PROCESOS

%% INV-PROCESOS 20

ACADEMICOS {5-0}

% INV-CUESTIONAMI
ENTO CONSTANTE
{4-0)

Y% INV-CUALITATIVA
-0

% INV-ANALISIS {1-0)

: FINVESTIGACION

L% INV-EDU {0-0}

% INV-PROCESO
SISTEMATICO {2-0}

NV-CONSTRUCCIO

% INV-EVALUACION
{1-0}




FORMACION PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA DESDE GIROUX 81

Apéndice D
SUPERCODIGOS Y SUPERFAMILAS DE CATEGORIAS EMERGENTES

La informacidn mostrada en el presente apéndice fue tomada de los originales

de las encuestas tal y como lo escribieron los encuestados.

76 quotation(s) for code:

FORMACION PEDAGOGICA

Report mode: quotation list names and references
Quotation-Filter: All

HU: PYDES EMERGENTES REDES 17 MAYO 2011

File: [C:\Users\Walter Aguirre\Documents\Scientifi...\PYDES EMERGENTES REDES 17
MAYO 2011.hpr6]

Edited by: Super

Date/Time: 05/17/11 04:38:22 PM

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:1 [busca formar a las personas que...] (3:3) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]
No memos

busca formar a las personas que se constituirdn en la masa critica que en diferentes campos
pueda orientar el desarrollo de la sociedad

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:2 [es el escenario que permite el...] (4:4) (Super)
Codes: [EDU-ESCENARIO]
No memos

es el escenario que permite el desarrollo investigativo y tecnolégico de una sociedad

P 1: PREGUNTA 0l1.docx - 1:3 [PROCESO DE FORMACION DE PROFES...] (5:5) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]
No memos

PROCESO DE FORMACION DE PROFESIONALES E INVESTIGADORES PARA EL
DESARROLLO DE CONOCIMIENTO

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:4 [Como un proceso que involucra...] (6:6) (Super)
Codes: [EDU-PROCESO]
No memos

Como un proceso que involucra el escenario de la realidad, donde la educacion superior debe
velar para conocer y dar repuesta a dichas realidades
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P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:5[es un proceso permanente que p...] (7:7) (Super)
Codes: [EDU-PROCESO]
No memos

es un proceso permanente que posibilita el desarrollo de las potencialidades del ser humano
de una manera integral

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:6 [como el nivel més alto de apre...] (8:8) (Super)
Codes: [EDU-NIVEL]
No memos

como el nivel mas alto de aprestamiento, cognitivo-comportamental,

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:7 [El ciclo de formacién y desarr...] (9:9) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]

No memos

El ciclo de formacién y desarrollo profesional posterior a la educacién media

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:8 [Como un proceso de preparacion...] (10:10) (Super)
Codes: [EDU-PREPARACION]

No memos

Como un proceso de preparacion para el desempefio profesional

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:9 [Como el proceso en que cada es...] (11:11) (Super)
Codes: [EDU-NIVEL]

No memos

Como el proceso en que cada estudiante realiza después de su formacién académica basica
P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:10 [formacidon para el desempefio la...] (12:12) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]

No memos

formacion para el desemperio laboral

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:11 [Corresponde al nivel de formac...] (13:13) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]

No memos

Corresponde al nivel de formacion profesional que puede alcanzar una persona

P 1: PREGUNTA 0l1.docx - 1:12 [hace posible la reflexion sobre...] (14:14) (Super)

Codes: [EDU-NIVEL]
No memos
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hace posible la reflexion sobre y el avance en el contenido de las ciencias, las técnicas y las
artes

P 1: PREGUNTA 01.docx - 1:13 [COMO UN PROCESO DE FORMACION D...] (15:15)
(Super)

Codes: [EDU-PROCESO]

No memos

COMO UN PROCESO DE FORMACION DE ALTA CALIDAD DONDE SE DEFINEN Y
CUALIFICAN LOS CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS EN LA BASICA Y MEDIA

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:14 [La educacidn superior es laba...] (16:16) (Super)
Codes: [EDU-SUP]
No memos

La educacioén superior es la base de la sociedad en todo aspecto, en especial la que debe dar
ejemplo en todos los aspectos, especialmente en los democréaticos, en los investigativos,
solidarios y en la rectitud de los valores humanos.

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:15 [Es el proceso de formacién de...] (17:17) (Super)
Codes: [EDU-PREPARACION]
No memos

Es el proceso de formacion de profesionales para enfrentar el mundo laboral en constante
evolucién, lo que implica desarrollar habilidades

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:16 [ES EL NIVEL DE FORMACION PROFE..] (18:18)
(Super)

Codes: [EDU-NIVEL] [EDU-PREPARACION]

No memos

ES EL NIVEL DE FORMACION PROFESIONAL PARA EL EJERCICIO LABORAL.

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:17 [Es la posibilidad que tiene un...] (19:19) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]
No memos

Es la posibilidad que tiene una persona de formarse profesionalmente para crecer
humanamente y establecerse social y econdmicamente a través de una profesién y el ejercicio
de la misma

P 1: PREGUNTA 0l.docx - 1:18 [como un proceso en el cual el ...] (20:20) (Super)
Codes: [EDU-PROCESO]
No memos

como un proceso en el cual el sujeto desarrolla con mayor seriedad sus competencias
interpretativas, propositivas y argumentativas con pensamiento critico y légico
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P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:8 [Un espacio donde hay metodolog..] (7:7) (Super)
Codes: [ESC-ESF-PUB]
No memos

Un espacio donde hay metodologias para comprender la realidad de un mundo

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:11 [Es un mecanismo institucional ..] (9:9) (Super)
Codes: [ESC-MECANISMO]
No memos

Es un mecanismo institucional amparado por el aparato juridico-politico de cada sociedad
para ejecutar y legitimar

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:14 [Es una entidad que ofrece dive..] (12:12) (Super)
Codes: [ESC-SERVICIO]
No memos

Es una entidad que ofrece diversidad de opciones a los interesados en formarse en algun tipo
de especialidad

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:16 [la entidad encargada de ofrece..] (10:10) (Super)
Codes: [ESC-SERVICIO]
No memos

la entidad encargada de ofrecer el servicio educativo "privado y oficial" de caracter profesional

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:19 [Es un lugar que permite el acc..] (11:11) (Super)
Codes: [ESC-FORMACION]
No memos

Es un lugar que permite el acceso a informacién y conocimientos a través de un proceso
educativo

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:24 [organizaciones altamente espec..] (4:4) (Super)
Codes: [ESC-ORGANIZACION]
No memos

organizaciones altamente especializadas y con gran influjo de aspectos gerenciales y
econdémicos

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:25 [ENTIDAD QUE CREA, IMPLEMENTA Y..] (6:6) (Super)
Codes: [ESC-FORMACION]
No memos

ENTIDAD QUE CREA, IMPLEMENTA Y DESARROLLA PROGRAMAS DE FORMACION DE
PROFESIONALES O TECNOLOGOS COMPETENTENTES E INTEGRALES
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P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:26 [desarrollar los fines y objeti..] (8:8) (Super)
Codes: [ESC-FORMACION]
No memos

desarrollar los fines y objetivos de la educacion en el nivel superior

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:27 [transmitir una serie de conoci..] (13:13) (Super)
Codes: [ESC-FORMACION] [ESC-MECANISMO]
No memos

transmitir una serie de conocimientos y saberes para la construccion de academia

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:28 [presta el servicio de formacid..] (14:14) (Super)
Codes: [ESC-SERVICIO]
No memos

presta el servicio de formacién profesional en diferentes disciplinas del saber

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:29 [construccion de comunidades ac..] (15:15) (Super)
Codes: [ESC-ESF-PUB]
No memos

construccion de comunidades académicas orientadas a la reconstruccion y construccion de
conocimientos que permitan a la sociedad en la comprension y solucién de sus problemas

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:30 [CENTRO DE ENSENANZA DONDE SE C.] (16:16)
(Super)

Codes: [ESC-FORMACION] [ESC-MECANISMO]

No memos

CENTRO DE ENSENANZA DONDE SE CUALIFICA A LOS ESTUDIANTES PARA
DESARROLLAR UNA PROFESION

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:31 [se deben debatir y buscar solu..] (17:17) (Super)
Codes: [ESC-ESF-PUB]

No memos

se deben debatir y buscar soluciones a los problemas que vive la humanidad.

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:32 [espacio destinado al trabajo d..] (18:18) (Super)
Codes: [ESC-PRODUCCION CONOCIMIENTO]

No memos

espacio destinado al trabajo de las disciplinas académicas

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:33 [ENTIDAD QUE DESARROLLA PROCESO..] (19:19)
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(Super)
Codes: [ESC-FORMACION]
No memos

ENTIDAD QUE DESARROLLA PROCESOS DE FORMACION PROFESIONAL

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:34 [ofrece posibilidades de formac..] (20:20) (Super)
Codes: [ESC-FORMACION]
No memos

ofrece posibilidades de formacién profesional, profundizacion y construccion de saberes

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:35 [Es un lugar donde se debe desa..] (21:21) (Super)
Codes: [ESC-ESF-PUB]
No memos

Es un lugar donde se debe desarrollar docencia pero Unicamente con base en la
investigacion, la proyeccion social y el bienestar

P 2: PREGUNTA 02.docx - 2:36 [entidad que formalmente recono..] (4:4) (Super)
Codes: [ESC-FORMACION]
No memos

entidad que formalmente reconocida por la sociedad busca ofrecer a los asociados una f
ormacién compatible con los fines de la educacion

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:1 [Conjunto de teorias que buscan..] (4:4) (Super)
Codes: [PED-TEORIA]
No memos

Conjunto de teorias que buscan explicar el significado de los desarrollos educativos desde la

perspectiva de ser productos sociales y a la vez aportantes al desarrollo de lo social

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:2 [base conceptual que permite la..] (5:5) (Super)
Codes: [PED-SOC]
No memos

base conceptual que permite la comprension de la relacion educacién sociedad

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:3 [ES UN ENFOQUE EN EL CUAL SE DE..] (6:6) (Super)
Codes: [PED-SOC]

No memos

ES UN ENFOQUE EN EL CUAL SE DESARROLLA EL PENSAMIENTO CIRTICO A TRAVES
DE LA INTERACCION CON EL OTRO

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:4 [La pedagogia sociocritica esta..] (8:8) (Super)
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Codes: [PED-TEORIA]
No memos

La pedagogia sociocritica esta relacionada con los autores de la Teoria Critica

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:5 [Es un enfoque teérico que tien..] (9:9) (Super)
Codes: [PED-TEORIA]
No memos

Es un enfoque tedrico que tiene varios exponentes, como variantes (Carr, Kemmis, Mac
Laren, Stenhouse, entre otros), que promueve un andlisis de la educacién en general
observandola desde la perspectiva histérica, econdmica, social y politica,

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:6 [El desarrollo y formacién del ..] (10:10) (Super)
Codes: [PED-SOC]
No memos

El desarrollo y formacién del pensamiento y conocimiento critico de la comunidad basado en
la investigacion, disefio, programacion, ejecucién, control y evaluacion del comunicado a
través de proyectos pedagdgicos.

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:7 [una propuesta que busca que la..] (12:12) (Super)
Codes: [PED-SOC]
No memos

una propuesta que busca que las personas sean capaces de analizar y cuestionarse

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:8 [una postura, una forma de comp..] (13:13) (Super)
Codes: [PED-TEORIA]

No memos

una postura, una forma de comprender el mundo y asumirlo

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:9 [Un enfoque que le daala educ..] (15:15) (Super)
Codes: [PED-TEORIA]

No memos

Un enfoque que le da a la educacidn su caracter de legado histérico intergeneracional

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:10 [la que contribuye a la formaci..] (17:17) (Super)
Codes: [PED-FORMACION]

No memos

la que contribuye a la formacion integral de la persona en los aspectos social, familiar, politico

P 3: PREGUNTA 03.docx - 3:11 [Es una corriente de pensamient..] (18:18) (Super)
Codes: [PED-TEORIA]
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No memos

Es una corriente de pensamiento que potencia la lucha, el reconocimiento, la imaginacion, el
empoderamiento de maestros y estudiantes como sujetos de saber y poder

P 3. PREGUNTA 03.docx - 3:12 [TODOS AQUELLOS PROCESO EDUCATI..] (19:19)
(Super)

Codes: [PED-SOC]

No memos

TODOS AQUELLOS PROCESO EDUCATIVOS QUE ESTAN ENFOCADOS A
DESARROLLAR EN EL ESTUDIANTE UNA CONCIENCIA CRITICA

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:1 [conjunto, explicito o implicit..] (4:4) (Super)
Codes: [EDU-CONJUNTO]
No memos

conjunto, explicito o implicito, de principios, reglas, criterios y condiciones sobre las formas de
accion educativa

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:2 [Precisa la planificacion, ejec..] (5:5) (Super)
Codes: [EDU-PLANIFICACION]
No memos

Precisa la planificacion, ejecucion y evaluacion de la formacion de un ser humano

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:3 [CONJUNTO DE COMPETENCIAS BASIC..] (6:6) (Super)
Codes: [EDU-CONJUNTO]
No memos

CONJUNTO DE COMPETENCIAS BASICAS, CONTENIDOS, CRITERIOS
METODOLOGICOS Y DE EVALUACION

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:4 [Como el contexto teérico, prac..] (7:7) (Super)
Codes: [EDU-TEORIA]
No memos

Como el contexto tedrico, practico que trabaja en fin de responder una inquietud

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:5 [conjunto de principios, de met..] (8:8) (Super)

Codes: [EDU-CONJUNTO]

No memos

conjunto de principios, de metas que se desean lograr y de pasos que se dan para alcanzar

los fines y objetivos de los procesos educativos,

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:6 [Es la dinamica entre teoriay ..] (9:9) (Super)
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Codes: [EDU-PROCESO]
No memos

Es la dindmica entre teoria y practica de los procesos educativos

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:7 [conjunto de propésitos, conten..] (10:10) (Super)
Codes: [EDU-CONJUNTOQ]
No memos

conjunto de propésitos, contenidos y frecuencia en el tiempo, medios de aprendizaje,
metodologia, procesos y estrategias didacticas

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:8 [Son los conocimientos que un p..] (11:11) (Super)
Codes: [EDU-TEORIA]
No memos

Son los conocimientos que un programa desea dar a conocer a sus estudiantes

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:9 [determina una forma de adminis..] (13:13) (Super)
Codes: [EDU-TEORIA]
No memos

determina una forma de administrar los conocimientos.

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:10 [Es el conjunto o la estructura..] (14:14) (Super)
Codes: [EDU-CONJUNTO]
No memos

Es el conjunto o la estructura disciplinar de los ejes tematicos y disciplinares que orientan el
proceso de un nivel de formacién en particular

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:11 [Un sistema integrado de conten..] (15:15) (Super)
Codes: [EDU-TEORIA]
No memos

Un sistema integrado de contenidos y escenarios de trabajo enmarcados en los objetivos de
progreso humano conforme al cual la comunidad académica desarrolla activamente su trabajo

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:12 [ES LA EXPRESION DIDACTICA Y PE..] (16:16) (Super)
Codes: [EDU-CONJUNTO]
No memos

ES LA EXPRESION DIDACTICA Y PEDAGOGICA DE LOS PRINCIPIOS, FINES OBJETIVOS
DE LA EDUCACION EN UN CONTEXTO DETERMINADO

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:13 [El curriculo debe ser unaplat..] (17:17) (Super)
Codes: [EDU-CURR]
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No memos

El curriculo debe ser una plataforma que de los lineamientos base, para que el estudiante
forme un pensamiento critico, fomente autonomia, aprenda a trabajar en grupo, sea proactivo
y se desempefie correctamente en sociedad

P 4. PREGUNTA 04.docx - 4:14 [ES EL CONJUNTO DE EJES TEMATIC..] (19:19)
(Super)

Codes: [EDU-CONJUNTO]

No memos

ES EL CONJUNTO DE EJES TEMATICOS Y PROBLEMATICOS QUE ORIENTAN UN
PROCESO EDUCATIVO

P 4: PREGUNTA 04.docx - 4:15 [Es la estructura disciplinar d..] (20:20) (Super)
Codes: [EDU-TEORIA]
No memos

Es la estructura disciplinar de saberes especificos que integran un proyecto de formacion

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:1 [que mis estudiantes aprendan c..] (4:4) (Super)
Codes: [EDU-PREPARACION]
No memos

gue mis estudiantes aprendan crezcan y se conviertan en sujetos profesional y socialmente

importantes

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:2 [LA FORMACION DE VALORES Y COMP..] (6:6) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]
No memos

LA FORMACION DE VALORES Y COMPETENCIAS EN LOS ESTUDIANTES

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:3 [hacer mas pedagégicala accion..] (8:8) (Super)

Codes: [EDU-PREPARACION]

No memos

hacer mas pedagdgica la accion de ensefar y aprender para que la disciplina que se ensefia

tenga una mayor efectividad en el aprendizaje del estudiante

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:4 [Facilitar el proceso de aprend..] (9:9) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]
No memos

Facilitar el proceso de aprendizaje y comprension (verstehen) de los estudiantes

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:5 [Volver comprensible, analitico..] (10:10) (Super)
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Codes: [EDU-PREPARACION]
No memos
Volver comprensible, analitico y positivo el conocimiento cientifico

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:6 [Motivacion por parte de los es..] (11:11) (Super)
Codes: [EDU-MOTIVACION]
No memos

Motivacion por parte de los estudiantes

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:7 [mejorar las practicas educativ..] (12:12) (Super)
Codes: [EDU-PROCESO]
No memos

mejorar las practicas educativas con los estudiantes

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:8 [Dinamizar y facilitarle alos ..] (14:14) (Super)
Codes: [EDU-FORMACION]
No memos

Dinamizar y facilitarles a los estudiantes los procesos de aprendizaje

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:9 [QUE EL ESTUDIANTE PUEDA APREHE.] (16:16)
(Super)

Codes: [EDU-PREPARACION]

No memos

QUE EL ESTUDIANTE PUEDA APREHENDER Y APRENDER LO QUE SE LE ENSENA

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:10 [Tender un puente entre la teor..] (18:18) (Super)
Codes: [EDU-PLANIFICACION]
No memos

Tender un puente entre la teoria y la practica que permita a los estudiantes mas y mejores
aprendizajes.

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:11 [MEJORAR, ACTUALIZAR Y DINAMIZA.] (19:19)
(Super)

Codes: [EDU-PROCESO]

No memos

MEJORAR, ACTUALIZAR Y DINAMIZAR LA FORMACION INTEGRAL

P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:12 [Mejorar continuamente los proc..] (20:20) (Super)
Codes: [EDU-PROCESO]
No memos

Mejorar continuamente los procesos de formacion de las personas
P 9: PREGUNTA 09.docx - 9:13 [es decir relacion entre: Docen..] (21:21) (Super)

Codes: [EDU-PROCESO]
No memos
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es decir relacion entre: Docente, métodos, herramientas didacticas, evaluacion y estudiantes.

Apéndice D
SUPERCODIGOS Y SUPERFAMILAS DE CATEGORIAS EMERGENTES

28 quotation(s) for code:

FORMACION INVESTIGATIVA

Report mode: quotation list names and references
Quotation-Filter: All

HU: PYDES EMERGENTES REDES 17 MAYO 2011

File: [C:\Users\Walter Aguirre\Documents\Scientifi..\PYDES EMERGENTES REDES 17
MAYO 2011.hpr6]

Edited by: Super

Date/Time: 05/17/11 04:37:10 PM

P11: PREGUNTA 1l1.docx - 11:1 [La accién que se llevaa cabo ..] (5:5) (Super)
Codes: [INV-CONSTRUCCION CONOCIMIENTO]
No memos

La accién que se lleva a cabo de una manera sistematica y fundamentada para incrementar el
acervo de conocimientos (teorias) y modos de trabajo (aproximaciones metodolégicas
especificas)

P11: PREGUNTA 11.docx - 11:3 [LA INVESTIGACION QUE SE DA EN ..] (7:7) (Super)
Codes: [INV-PROCESOS ACADEMICOS]
No memos

LA INVESTIGACION QUE SE DA EN EL CAMPO DE LA PEDAGOGIA EN AMBIENTES
EDUCATIVOS

P11: PREGUNTA 11.docx - 11:4 [estrategias que permiten conoc..] (8:8) (Super)
Codes: [INV-ESTRATEGIAS]
No memos

estrategias que permiten conocer el contexto

P11: PREGUNTA 11.docx - 11:5 [los procesos de conocimiento q..] (9:9) (Super)
Codes: [INV-CONSTRUCCION CONOCIMIENTO]
No memos

los procesos de conocimiento que se desarrollan en el nivel general de los hechos y
fendmenos educativos

P11: PREGUNTA 1l1l.docx - 11:6 [procesos de ensefianza- aprendi..] (9:9) (Super)
Codes: [INV-PROCESOS ACADEMICOS]
No memos
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procesos de ensefianza- aprendizaje, especialmente con el curriculo, la evaluacion, la
didactica, la gestion, la relacion estudiante-docente, etc

P11: PREGUNTA 11.docx - 11:7 [Proceso por el cual: 1) desde ..] (10:10) (Super)
Codes: [INV-PROCESOS]
No memos

Proceso por el cual: 1) desde una perspectiva de filosofia de la ciencia; 2) desde una
perspectiva disciplinar ya sea de la Pedagogia o de las Ciencias de la Educacién (Psicologia,
Sociologia, Antropologia, Linguistica, Semiologia, Semidtica, Economia, Adiministracion y
otras Ciencias Humanas y Sociales); y 3) desde un enfoque de investigacion con un disefio
metodoldgico especifico arménico y parsimonioso

P11: PREGUNTA 1l1.docx - 11:8 [Indagar sobre problemas de los..] (11:11) (Super)
Codes: [INV-PROCESOS]
No memos

Indagar sobre problemas de los procesos educativos - sistematizar, analizar, socializar
informacion- para disefar y presentar preguntas pedagogicas. - llevar a cabo la realizacion
para mejorar procesos de gestidn directiva, académica, administrativa y comunitaria.

P11: PREGUNTA 11.docx - 11:11 [resultado mejoras significativ..] (13:13) (Super)
Codes: [INV-PRODUCTOS]
No memos

resultado mejoras significativas dentro del contexto de la educacion y de las practicas
pedagogicas

P11: PREGUNTA 11.docx - 11:12 [Reflexion, deconstruccién, rec..] (14:14) (Super)
Codes: [INV-CONSTRUCCION CONOCIMIENTO]
No memos

Reflexién, deconstruccién, reconstruccion

P11: PREGUNTA 1l.docx - 11:13 [acciones cientificas, academic..] (15:15) (Super)
Codes: [INV-CONSTRUCCION CONOCIMIENTO]

No memos

acciones cientificas, académicas y educativas que buscan mejorar la educacion

P11: PREGUNTA 1l.docx - 11:14 [Proceso dialdgico en el cual e..] (16:16) (Super)
Codes: [INV-PROCESOS ACADEMICOS]

No memos

Proceso dialégico en el cual estudiantes y profesores deben sincerarse para hacer una critica
(no criticoneria) de la educacién como proceso Yy bien social
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P11: PREGUNTA 11.docx - 11:15 [CONJUNTO DE ACCIONES SISTEMATIL.] (17:17)
(Super)

Codes: [INV-PROCESOS ACADEMICOS]

No memos

CONJUNTO DE ACCIONES SISTEMATICAS CON OBJETIVOS PROPIOS, QUE
APOYADOS EN UN MARCO TEORICO O EN UNO DE REFERENCIA, EN UN ESQUEMA DE
TRABAJO APROPIADO Y CON UN HORIZONTE DEFINITIVO, DESCRIBEN, INTERPRETAN
O ACTUAN SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA, ORGANIZANDO NUEVOS
CONOCIMIENTOS, TEORIAS, METODOS, MEDIOS, SISTEMAS, MODELOS, PATRONES
DE CONDUCTA Y PROCEDIMIENTOS EDUCATIVOS O MODIFICANDO LOS EXISTENTES

P11: PREGUNTA 11.docx - 11:16 [proceso de ensefianza - aprendi..] (18:18) (Super)
Codes: [INV-PROCESOS ACADEMICOS]
No memos

proceso de ensefianza - aprendizaje
P11: PREGUNTA 11.docx - 11:17 [ejercicio en el cual se pone e..] (19:19) (Super)
Codes: [INV-PROCESO SISTEMATICOQ]

No memos

gjercicio en el cual se pone en practica los aprendizajes y competencias relativas a la
formulacién de preguntas, hipétesis, control de variables, busqueda y consulta bibliogréafica

P11: PREGUNTA 11.docx - 11:18 [ACCION QUE BUSCA PROFUNDIZAR, .] (20:20)
(Super)

Codes: [INV-CONSTRUCCION CONOCIMIENTO]

No memos

ACCION QUE BUSCA PROFUNDIZAR, CLARIFICAR Y RENOVAR LA EDUCACION COMO
FORMACION. LA INVESTIGACION PEDAGOGICA BUSCA DIBNAMIZAR LAS PRACTICAS
DE LOS DOCENTES Y LAS ESTRATEGIAS DE FORMACION QUE ESTOS DESARROLLAN
EN EL AULA

P11: PREGUNTA 1l1.docx - 11:20 [ejercicio investigativo que se..] (22:22) (Super)
Codes: [INV-PROCESO SISTEMATICO]
No memos

ejercicio investigativo que se teje alrededor de sus dos componentes el educativo y el
pedagégico

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:1 [depende de la naturaleza de lo..] (5:5) (Super)
Codes: [INV-PERTINENTES]
No memos

depende de la naturaleza de los objetos que estan bajo investigacion , de los propésitos que el
investigador tenga
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P12: PREGUNTA 12.docx - 12:2 [relativos a los problemas dei..] (6:6) (Super)
Codes: [INV-RELATIVA]
No memos

relativos a los problemas de investigacion

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:3 [EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBL..] (7:7)
(Super)

Codes: [INV-RELATIVA]

No memos

EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:4 [cualquiera que permita ver la..] (8:8) (Super)
Codes: [INV-RELATIVA]
No memos

cualquiera que permita ver la realidad y el acercamiento al contexto real

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:5 [Todos los métodos que generalm..] (9:9) (Super)
Codes: [INV-PERTINENTES]
No memos

Todos los métodos que generalmente se utilizan para investigar en ciencias sociales y
humanas son vélidos para investigar en educacion y pedagogia, tanto los métodos cualitativos
como cuantitativos

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:6 [Esto de acuerdo con la natural..] (10:10) (Super)
Codes: [INV-PERTINENTES]
No memos

Esto de acuerdo con la naturaleza del fendbmeno educativo a investigar. Es en este momento
es donde se hace necesario tener fortaleza en Filosofia de la Ciencia y en particular en
Filosofia de las Ciencias Humanas y Sociales,

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:7 [la reflexidn critica de las te..] (13:13) (Super)
Codes: [INV-EVALUACION]
No memos

la reflexion critica de las tendencias educativas, la validacion de las nuevas propuestas , la
busqueda de apoyo de expertos en las tematicas,

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:8 [Pues los métodos cuantitativo ..] (14:14) (Super)
Codes: [INV-PERTINENTES]
No memos
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Pues los métodos cuantitativo y cualitativos, ambos contribuyen desde su enfoque a una
mejor comprensién de la vida.

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:10 [laresponsabilidad que tiene e..] (16:16) (Super)
Codes: [INV-EXIGENCIA METODOLOGICA]
No memos

la responsabilidad que tiene el Estado en promover la exigencia social de que todos,
especialmente los estudiantes, se apliquen a su labor

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:13 [En educacién se puede investig..] (19:19) (Super)
Codes: [INV-PERTINENTES]
No memos

En educacién se puede investigar desde una perspectiva cualitativa o cuantitativa.

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:14 [DESARROLLAR PROCESOS DE INDUCC..] (20:20)
(Super)

Codes: [INV-ANALISIS]

No memos

DESARROLLAR PROCESOS DE INDUCCION, DEDUCCON, INFERENCIA, ANALISIS,
REFLEXION, CRITICA Y PROPOSION

P12: PREGUNTA 12.docx - 12:16 [Todo cuanto se requiera depend..] (22:22) (Super)
Codes: [INV-PERTINENTES]
No memos

Todo cuanto se requiera dependiendo de los contextos y situaciones
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Apéndice D
SUPERCODIGOS Y SUPERFAMILAS DE CATEGORIAS EMERGENTES

76 quotation(s) for code:

FORMACION DOCENTE

Report mode: quotation list names and references
Quotation-Filter: All

HU: PYDES EMERGENTES REDES 17 MAYO 2011

File: [C:\Users\Walter Aguirre\Documents\Scientifi...\PYDES EMERGENTES REDES 17
MAYO 2011.hpr6]

Edited by: Super

Date/Time: 05/17/11 04:32:45 PM

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:1 [preparar con altos estandares ..] (4:4) (Super)
Codes: [DOC-ESTANDARES DE CALIDAD]
No memos

preparar con altos estandares de calidad a los profesionales que deben liderar el cambio
social

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:2 [Un docente universitario es re..] (5:5) (Super)
Codes: [DOC-UNI]
No memos

Un docente universitario es reflexivo y cuestionador permanente de su realidad, plantea retos
y guia a sus estudiantes hacia el desarrollo de una actitud investigativa

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:3 [DEBE PROPICIAR EL DESARROLLO D..] (6:6) (Super)
Codes: [DOC-MODELOQO]
No memos

DEBE PROPICIAR EL DESARROLLO DE LAS APTITUDES Y COMPETENCIAS DE LOS
ESTUDIANTES SIRVIENDO DE MODELO DE CONDUCTA A SEGUIR

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:4 [Que esta en contacto con lare..] (7:7) (Super)
Codes: [DOC-EXPLICATIVO]
No memos

Que estéd en contacto con la realidad e intenta explicar lo que pasa en su medio desde la

tedrica y la practica

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:5 [reconocer a los demas como per..] (8:8) (Super)
Codes: [DOC-HACEDOR]
No memos

reconocer a los demas como personas y como seres humanos. Lo tercero, es que ame y le
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guste lo que hace, porque el que le gusta y ama su profesion procura siempre hacer las cosas
bien

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:6 [habria que hacer un estudio em..] (9:9) (Super)
Codes: [DOC-EMPRIRICO]
No memos

habria que hacer un estudio empirico, con una delimitacion geografica o institucional, para
determinar los rasgos y atributos que actualmente poseen éstos. Lo otro es consultar estudios
gue ya hayan logrado, de manera empirica realizar esta caracterizacion.

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:7 [de pensamiento critico, invest..] (10:10) (Super)
Codes: [DOC-UNI]
No memos

de pensamiento critico, investigativo, capaz de identificar los problemas de la sociedad, fisica,
biolégica, sociocultural y econémica del pais fundamentada en la produccion, cientifica, y
cultural que conlleva a la apropiacion y solucién de los problemas para mejora de la sociedad

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:8 [persona que maneja informacion..] (11:11) (Super)
Codes: [DOC-HACEDOR]
No memos

persona que maneja informacion y conocimiento en areas especificas

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:9 [persona critica capaz de compa..] (12:12) (Super)
Codes: [DOC-CAPAZ]
No memos

persona critica capaz de compartir sus saberes y de tomar los de sus estudiantes para
enriquecer sus practicas

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:10 [el papel del docente como faci..] (13:13) (Super)
Codes: [DOC-FACILITADOR]
No memos

el papel del docente como facilitador, orientador

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:11 [personas que ha alcanzado y ni..] (14:14) (Super)
Codes: [DOC-CAPAZ]

No memos

personas que ha alcanzado y nivel de formacién idéneo para llevar a otros a disciplinarse o

especializarse en un campo del saber

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:12 [persona que ha de tener una s6..] (15:15) (Super)
Codes: [DOC-CAPAZ]
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No memos

persona que ha de tener una solida formacién en su campo de especializacién a fin de que
pueda enfocar sus mayores esfuerzos en ofrecer a los estudiantes una visién integral de la
vida

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:13 [UN PROFESOR ANTE TODO CON UN G..] (16:16)
(Super)

Codes: [DOC-CAPAZ]

No memos

UN PROFESOR ANTE TODO CON UN GRAN MANEJO DE PEDAGOGIA Y DIDACTICA
CONOCEDOR DE SU SABER PROFESIONAL

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:14 [debe ser ejemplo de lo que ens..] (17:17) (Super)
Codes: [DOC-MODELOQ]
No memos

debe ser ejemplo de lo que ensefia en materia de valores

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:16 [PERSONA PROFESIONAL ESPECIALNI.] (19:19)
(Super)

Codes: [DOC-CAPAZ]

No memos

PERSONA PROFESIONAL ESPECIALNIZADA EN LA ENSENANZA DE UN SABER
DISCIPLINAR Y ESPECIFICO, Y ADEMAS CAPAZ DE DESARROLLAR Y ORIENTAR LA
FORMACION DE LOS FUTUROS PROFESIONALES

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:17 [personaidonea como personay ..] (20:20) (Super)
Codes: [DOC-CAPAZ]
No memos

persona idbnea como persona y profesionalmente, capaz de orientar la formacién de los
demas

P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:18 [sujeto capaz de generar y tran..] (21:21) (Super)
Codes: [DOC-CAPAZ]
No memos

sujeto capaz de generar y transmitir nuevo conocimiento Util a la sociedad
P 5: PREGUNTA 05.docx - 5:19 [profesional con capacidad para..] (18:18) (Super)
Codes: [DOC-UNI]

No memos

profesional con capacidad para crear un entorno para el aprendizaje donde los estudiantes
aprendan a pensar criticamente, a partir de actividades de tipo intelectual que despierten la
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curiosidad y sean interesantes. Ademas, mantener la motivacién por la busqueda, por el
conocimiento disciplinar y por la investigacion.

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:1 [Con la exigencia de cumplimien..] (6:6) (Super)
Codes: [COM-NORMA]
No memos

Con la exigencia de cumplimiento de unos criterios de convivencia basicos

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:2 [A TRAVES DE LA DISCUSION SOBRE..] (7:7) (Super)
Codes: [COM-DEM]

No memos

A TRAVES DE LA DISCUSION SOBRE ASPECTOS ETICOS, MORALES Y LEGALES EN
LOS PROCESOS DE FORMACION UNIVERSITARIA Y DE INVESTIGADORES

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:3 [la mejor forma de desarrollarl..] (9:9) (Super)
Codes: [COM-MODELO]
No memos

la mejor forma de desarrollarlas es a través del ejemplo

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:4 [Practicando los valores humano..] (11:11) (Super)
Codes: [COM-MODELOQ]
No memos

Practicando los valores humanos conociendo la igualdad dentro de la diferencia y
desarrollando excelente comunicaciéon empezando por saber escuchar, hablar, "opinar" y
escribir.

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:5 [Aceptando que no todos somos i..] (13:13) (Super)
Codes: [COM-DEM]
No memos

Aceptando que no todos somos iguales, respetando espacios, incluyendo y aprendiendo de
los demas. buscando el bien comun, defendiendo y compartiendo ideas que generen cambios

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:6 [es actuar en el marco regulato..] (14:14) (Super)
Codes: [COM-NORMA]
No memos

es actuar en el marco regulatorio que se impone
P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:7 [Fortaleciendo y promoviendo ac..] (15:15) (Super)
Codes: [COM-FORMACION]

No memos

Fortaleciendo y promoviendo actividades curriculares donde se evidencien valores como el
dialogo, el respeto y la capacidad de cuestionamiento y critica
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P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:8 [DESDE EL EJEMPLO, DESDE EL DIA..] (17:17) (Super)
Codes: [COM-MODELOQ]
No memos

DESDE EL EJEMPLO, DESDE EL DIALOGO Y EL DEBATE HASTA EL DESARROLLO DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:9 [Permitiendo el debate y hacien..] (18:18) (Super)
Codes: [COM-FORMACION]
No memos

Permitiendo el debate y haciendo analisis y sintesis de los temas, con los diferentes enfoques
gue se hayan presentado durante la clase

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:10 [Planteando experiencias de apr..] (19:19) (Super)
Codes: [COM-MODELO]
No memos

Planteando experiencias de aprendizaje que impliquen desafios personales, autocontrol,
autoestima, sociabilidad e integralidad

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:11 [MEDIANTE EL EJERCICIO DE LA PA..] (20:20) (Super)
Codes: [COM-CIU] [COM-DEM]
No memos

MEDIANTE EL EJERCICIO DE LA PARTICIPACION EN EL AULA Y LA PROMOCION DE
LOS DERECHOS HUMANOS

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:12 [Promoviendo la reflexion criti..] (21:21) (Super)
Codes: [COM-DEM]
No memos

Promoviendo la reflexién critica, a través de dialogos, escritos u otros medios

P 6: PREGUNTA 06.docx - 6:13 [Generando procesos idéneos y g..] (22:22) (Super)
Codes: [COM-CIU] [COM-CUL] [COM-DEM]

No memos

Generando procesos idéneos y genuinos de investigacion y docencia que construyan una

educacion democratica, pero sobre todo desarrollando pensamiento critico emancipatorio

P 7. PREGUNTA 07.docx - 7:1 [aquellos que simplemente se de..] (5:5) (Super)
Codes: [DOC-TRADICIONAL]
No memos

aquellos que simplemente se dedican a repetir Io que dicen los libros o los manuales
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P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:2 [un proceso de construccion y g..] (5:5) (Super)
Codes: [DOC-FACILITADOR]
No memos

un proceso de construccién y generacion de conocimiento que, desce un angulo critico,
comparten con sus estudiantes y con las comunidades académicas

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:3 [dando alternativas de respuest..] (6:6) (Super)
Codes: [DOC-EMPRIRICO]
No memos

dando alternativas de respuesta y no verdades absolutas, creando consciencia sobre la
necesidad de ver mas alla

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:4 [CUANDO ES CAPAZ DE VER SU PROP..] (7:7) (Super)
Codes: [DOC-CAPAZ]
No memos

CUANDO ES CAPAZ DE VER SU PROPIO PUNTO DE VISTO COMO SOLO UNO MAS EN
EL CONTEXTO DE LA REALIDAD LO CUAL LE PERMITE VALORAR LAS OPINIONES DE
LOS DEMAS.

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:5 [El que permite la construccién..] (8:8) (Super)
Codes: [DOC-INNOVADOR]
No memos

El que permite la construccién de nuevas realidad

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:6 [cuando busca la verdad sin cas..] (9:9) (Super)
Codes: [DOC-FLEXIBLE]
No memos

cuando busca la verdad sin casarse con una sola verdad y reconociendo que le mundo vy la
sociedad estan hechos de mudiltiples verdades, multiples valores, muchas y variadas formas de
conocimiento

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:7 [establecer en lateoriay en s..] (10:10) (Super)
Codes: [DOC-ESTRATEGICO]
No memos

establecer en la teoria y en su préactica profesional las bondades, las debilidades, las
potencialidades y las amenazas del saber relacionado con su disciplina profesional y con su
préactica educativa o pedagdgica

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:8 [capaz de cuestionarse asi mism..] (11:11) (Super)
Codes: [DOC-ESTRATEGICO]
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No memos

capaz de cuestionarse asi mismo buscando la esencia de las cosas, su fundamentacion y
argumentacion, sobre todo para promover estrategias de solucién de problemas

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:9 [critica es tomada como un elem..] (12:12) (Super)
Codes: [DOC-MODELOQ]
No memos

critica es tomada como un elemento para la construccion de aprendizaje

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:10 [observador y analista no solo ..] (13:13) (Super)
Codes: [DOC-REFLEXIVO]
No memos

observador y analista no solo de las acciones de sus estudiantes sino de sus propias
actuaciones. Ademas cuando se apoya de los saberes de los deméas para hacer mas
enriquecedor su trabajo docente, cuando reflexiona, acepta y valora los aprendizajes logrados
por sus estudiantes

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:11 [contextualiza 'y pone en eviden..] (14:14) (Super)
Codes: [DOC-REFLEXIVO]
No memos

contextualiza y pone en evidencia lo que no es evidente, ademas cuando cultiva la reflexion y
la argumentacion propositiva

P 7: PREGUNTA 07.docx - 7:12 [sefiala a la sociedad sus punto..] (16:16) (Super)
Codes: [DOC-ESTRATEGICO]
No memos

sefiala a la sociedad sus puntos débiles y ofrece la vision de las oportunidades de mejorar

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:1 [conocer a fondo el campo en el..] (5:5) (Super)
Codes: [DOC-UNI]
No memos

conocer a fondo el campo en el cual trabaja, investigar, construir, proyectar, dar participacion
a los estudiantes y autoevaluase constantemente.

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:2 [es el que reflexiona permanent..] (6:6) (Super)
Codes: [DOC-UNI]
No memos

es el que reflexiona permanentemente sobre su actuacion, se cuestiona sobre lo que hace y lo
que debe hacer para formar consciencia,
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P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:3 [Una persona que propone desde ..] (8:8) (Super)
Codes: [DOC-REFLEXIVO]
No memos

Una persona que propone desde la realidad y la teoria

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:4 [Indagar sobre la situaciéon soc..] (11:11) (Super)
Codes: [DOC-REFLEXIVO]
No memos

Indagar sobre la situacion social de la comunidad educativa

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:5 [desarrolla procesos de gestion..] (11:11) (Super)
Codes: [DOC-ESTANDARES DE CALIDAD]
No memos

desarrolla procesos de gestion y trabajo en equipo, disefio, programas pedagogicos

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:6 [Cuando asume una forma de pens..] (12:12) (Super)
Codes: [DOC-REFLEXIVO]

No memos

Cuando asume una forma de pensar frente a ciertas situaciones y plantea su punto de vista

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:7 [estrategias que permitan apoya..] (13:13) (Super)
Codes: [DOC-ESTRATEGICO]
No memos

estrategias que permitan apoyar su trabajo

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:8 [promueve la lectura, el debate..] (14:14) (Super)

Codes: [DOC-REFLEXIVO]

No memos

promueve la lectura, el debate, la critica, el analisis, la reflexion

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:9 [permite en su labor docente qu..] (15:15) (Super)

Codes: [DOC-FACILITADOR]

No memos

permite en su labor docente que sus estudiantes cuestionen su quehacer docente y facilita

que éstos se sientan incluidos

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:10 [Apertura de los escenarios que..] (16:16) (Super)
Codes: [DOC-ESTRATEGICO]
No memos

Apertura de los escenarios que maneja con cierto grado de autonomia al debate con sus
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estudiantes

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:11 [Lectura de la realidad social,..] (16:16) (Super)
Codes: [DOC-EXPLICATIVO]
No memos

Lectura de la realidad social, politica, econdmica, ética y moral en su entorno

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:12 [QUE SE PUEDE TRANSFORMAR LA SO.] (17:17)
(Super)

Codes: [DOC-CRI]

No memos

QUE SE PUEDE TRANSFORMAR LA SOCIEDAD DESDE ADENTRO,

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:13 [Siendo auténomo] (18:18) (Super)
Codes: [DOC-UNI]
No memos

Siendo auténomo

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:14 [crea experiencias de aprendiza..] (19:19) (Super)
Codes: [DOC-HACEDOR]

No memos

crea experiencias de aprendizaje diverso

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:16 [desarrollar de forma idonea su..] (21:21) (Super)
Codes: [DOC-TRADICIONAL]
No memos

desarrollar de forma idénea sus labor profesional

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:17 [Su vida personal en especial u..] (21:21) (Super)
Codes: [DOC-MODELO]

No memos

Su vida personal en especial un reflejo de lo que predica.

P 8: PREGUNTA 08.docx - 8:18 [Cuando sus argumentos ademas d..] (22:22) (Super)
Codes: [DOC-CAPAZ]

No memos

Cuando sus argumentos ademas de ser realistas y l6gicos buscan transformar en cierto grado

la conciencia y la realidad

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:1 [critico, con actitud positiva ..] (5:5) (Super)
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Codes: [EST-ACTITUD POSITIVA]
No memos

critico, con actitud positiva hacia el aprendizaje y la investigacion,

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:2 [consciencia reflexiva sobre la..] (6:6) (Super)
Codes: [EST-REFLEXIVO]
No memos

consciencia reflexiva sobre la cotidianidad

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:3 [INVESTIGADOR INTEGRO Y DISCIPL..] (7:7) (Super)
Codes: [EST-SISTEMATICO]
No memos

INVESTIGADOR INTEGRO Y DISCIPLINADO

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:4 [construya desde larealidad, y..] (8:8) (Super)
Codes: [EST-TEORICO]
No memos

construya desde la realidad, y tenga bases claras desde la filosofia y epistemologia

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:5 [querer hacerlo"; luego, "propo..] (9:9) (Super)
Codes: [EST-EMP]
No memos

qguerer hacerlo"; luego, "proponerse a hacerlo" y, tercero, tener unas bases sélidas sobre
educacion, pedagogia e investigacion que le permitan problematizar la realidad,

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:6 [experiencia en el conocimiento..] (11:11) (Super)
Codes: [EST-EXPERIENCIA]
No memos

experiencia en el conocimiento de la realidad social

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:7 [vocacién de servicio social, ¢..] (12:12) (Super)
Codes: [EST-EMP]
No memos

vocacion de servicio social, con pensamiento critico y capacidad de asumir una postura frente
a temas sociales

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:8 [persona critica, dispuestaar..] (13:13) (Super)
Codes: [EST-EMP]
No memos
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persona critica, dispuesta a recibir y compartir saberes

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:9 [investigador] (14:14) (Super)
Codes: [EST-INVESTIGADOR]
No memos

investigador

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:10 [consciente de sus quehacer ped..] (15:15) (Super)
Codes: [EST-SISTEMATICO]
No memos

consciente de sus quehacer pedagogico, manejar un lenguaje claro y pertinente, y desarrollar
sus labor profesional como punto de partida para el fortalecimiento de la vida de los demas

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:11 [TENER UN DESARROLLO CONCEPTUAL..] (17:17)
(Super)

Codes: [EST-TEORICO]

No memos

TENER UN DESARROLLO CONCEPTUAL CLARO

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:12 [Actualizacidon constante en el ..] (18:18) (Super)
Codes: [EST-SISTEMATICO]
No memos

Actualizacion constante en el area del conocimiento que se ensefia

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:13 [un agente transformador de su ..] (19:19) (Super)
Codes: [EST-EMP] [EST-ROL]
No memos

un agente transformador de su entorno, enfocar sus conocimientos y habilidades en la
solucién de problemas significativos

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:14 [CON UN GRAN SENTIDO SOCIAL, RE.] (20:20)
(Super)

Codes: [EST-REFLEXIVO]

No memos

CON UN GRAN SENTIDO SOCIAL, REFLEJO DE ACCIONES CRITICAS

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:15 [capaz de enfrentar lo totalita..] (21:21) (Super)
Codes: [EST-REFLEXIVO]

No memos

capaz de enfrentar lo totalitario desde sus ejercio personal y laboral

P10: PREGUNTA 10.docx - 10:16 [capaz de generar nuevo conocimi..] (22:22) (Super)
Codes: [EST-SISTEMATICO]

No memos

capaz de generar nuevo conocimiento cientifico y solucionar los problemas



