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Resumen

Pensar el aprendizaje y la evaluacion como asuntos problematicos cuando se consideran una
cuestion esencial en la educacion, forja un sinfin de oportunidades para generar nuevas vias de
estudio de los campos de la pedagogia y de la educacion, toda vez que se propenda por la
reivindicacion conceptual y practica de estos. En este sentido, a continuacion, se esbozan algunas
consideraciones frente a la configuracion de los conceptos de aprendizaje y evaluacion en el campo
de la educacién, a través de las producciones escritas de tedricos colombianos que han estudiado
los &mbitos mencionados, esto con el proposito de contribuir a la lucha por la autonomia no sélo
de los campos sino también de los actores que la integran, fundamentalmente del maestro cuya
historicidad se encuentra sostenida en el arte de ensefiar.

Las intenciones rebozan entonces el plano de lo descriptivo, para entrar a generar una vision
en la que se encuentra fundamental volver a la historia y a la consciencia de las construcciones que
se han realizado en torno a la pedagogia y a la educacion, de alli que, en la tltima sesién se haga
un llamado a considerar la importancia de reconocer el recorrido que ha tenido la educacion y la
pedagogia, con el propdsito de identificar los aspectos que estructuran la esencia de la educacion.
No obstante, las reflexiones no se encuentran Gnicamente en el marco de la ultima parte del
proyecto. Por el contrario, es a través de los distintos capitulos donde es posible encontrar las
diferentes interpretaciones y reflexiones acerca de las implicaciones que trae para la educacion, el
aprendizaje y la evaluacion como dispositivos que llevan al decaimiento del ser humano,
reemplazado por el enaltecimiento de la economia, el mercado, la administracion y otros entes de

poder como el Estado.

Palabras clave: Aprendizaje, Evaluacion, Pedagogia, Educacion.



Abstract

Thinking about learning and evaluation as problematic issues when considered an essential issue
in education, forges endless opportunities to generate new avenues of study in the fields of
pedagogy and education, since it is propelled by conceptual vindication and practice of these. In
this sense, some considerations are outlined below regarding the configuration of the concepts of
learning and evaluation in the field of education, through the written productions of Colombian
theorists who have studied the aforementioned areas, this with the purpose of contribute to the
struggle for the autonomy not only of the fields but also of the actors that integrate it, fundamentally

of the teacher whose historicity is sustained in the art of teaching.

The described fulfill the intentions above to start generating a vision in which it is
fundamental to return to history and the conscience of the constructions that have been realized
around the pedagogy and education, of which in the last session calls for the consideration of the
importance of recognizing the path taken by education and pedagogy, with the purpose of
identifying the aspects that structure the essence of education. However, the reflections are not only
within the framework of the last part of the project. On the contrary, it is through the different
stages where it is possible to find the various interpretations and reflections about the implications
that it brings for education, learning, and evaluation, as devices that lead to the decay of the human
being, replaced by the exaltation of the economy, market, administration and other entities of power

such as the State.

Keywords: Learning, Evaluation, Pedagogy, Education.
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Introduccion

La presente investigacion, parte del compromiso de las autoras por contribuir con la reivindicacion
del campo de la educacion y de la pedagogia y sus propdsitos por formar al ser humano, asi como
también por configurar una sociedad equitativa y justa. En este sentido, la presente investigacion
se ocupard de estudiar los conceptos de aprendizaje y evaluacion a partir de un trabajo de
especializacion que se elabor6 con anterioridad, denominado “Estado del arte del origen de la
evaluacion educativa en Colombia en un periodo comprendido entre los afios 1980 al 2010”
Saavedra, Prieto, Garcia, & Arcén (2018), fue el proceso investigativo que derivo de los analisis
frente a los cimientos y desarrollo de la evaluacion educativa en Colombia.

Las inquietudes y preocupacion frente a las practicas y discursos que se han construido en torno
a la evaluacion educativa del pais, llevo a identificar la reduccion de esta a una concepcién y
aplicacion en términos de examinacidn, calificacion y regulacion de los principales actores del acto
educativo (profesores y estudiantes), por lo cual se ha olvidado de un proceso formativo donde
primen aspectos tales como, el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje, la formacion critica
frente a factores de democracia y participacion social consciente, entre otros, permitiendo asi

abordar al ser humano como sujeto integral y no s6lo como resultado.

Con la identificacion de la problematica descrita, se realizaron distintas y repetidas lecturas y
analisis a textos teoricos y legislativos, que permitieron hacer un acercamiento al objeto de estudio
propuesto, llegando asi a sustentar que la evaluacién educativa aun cuando ha sido concebida y
practicada desde caracteristicas del &mbito administrativo, -es decir, desde la nocién de resultado-
lleva consigo una serie de estudios y abordajes, que ha propuesto el campo intelectual de la

educacion y de la pedagogia, cuyo trabajo ha posibilitado la reivindicacion de la evaluacion
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educativa como proceso formativo del ser humano. En este sentido, se dejé abierta la posibilidad
de continuar con el ejercicio de investigar acerca de los distintos topicos y relaciones que
conciernen a la evaluacion educativa puesto que, si bien se han hecho esfuerzos por reivindicarla
como un asunto formativo, sus practicas y discursos enmarcados en la consecucion de resultados,
aun tienen gran impacto en el campo de la educacion, por ello se elabora una investigacion con
referencia a la evaluacion educativa y el aprendizaje.

Por lo anterior, este proyecto investigativo, se encontrard estructurado en cuatro partes: la
primera de ellas se enfoca en problematizar los conceptos de aprendizaje y evaluacion en el campo
de la educacion, considerando que los mismos no hacen parte del marco conceptual e histérico de
este término por lo cual es necesario replantear su esencia en los campos mencionados, toda vez
que se propenda por rescatar el proposito de formacion del sujeto. Asimismo, en este apartado se
exponen las razones por las cuales se ha considerado necesario rescatar el papel de la educacién y
de la pedagogia en el marco de apropiar conceptos que sean coherentes con los propositos de estos
campos, ademas de fortalecer espacios de formacidn, tal como el de la Maestria en Ciencias de la
Educacion de la Universidad de San Buenaventura.

Por Gltimo, se trazan los propositos del proyecto de investigacion en los que se vislumbra el
camino que se pretende seguir para cumplir lo que se estipula en el marco de la metodologia y para
responder a la pregunta: ;qué implicaciones subyacen de la relacion evaluacion y aprendizaje en
el campo de la pedagogia?

El segundo capitulo de la investigacion encierra la presentacion de aquellas producciones que
son sustrato para conocer lo que se ha estudiado con relacion al aprendizaje y la evaluacion en el
campo de la educacion. Por tanto, se encuentran trece textos, caracterizados con su respectiva

tipologia, ubicacion, descripcién y aporte para la presente investigacion. Es necesario mencionar
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que los textos que se toman en el desarrollo de estos antecedentes también seran retomados en el
desarrollo del disefio metodologico que se expone en el cuarto capitulo.

El tercer capitulo da cuenta de los aportes tedricos, conceptuales, criticos con respecto a los
conceptos de evaluacion y aprendizaje, desde donde es posible generar las primeras reflexiones y
hallazgos, frente a los propdsitos que direccionan la investigacion. En este sentido, se toman los
aportes de Pefialoza & Quiceno (2017), Noguera-Ramirez (2016) y Rubio (2017), ademas de la
postura critica de Alvarez (2005) y Saavedra, Prieto, Garcia, & Arcdn (2018). Todos estos autores,
se han enfocado en el aprendizaje y en la evaluacién, a partir de problematicas que atafien a la
estructura de los campos de la pedagogia y la educacion.

En el cuarto capitulo se encuentra el desarrollo del anélisis de contenidos, elaborado a partir de
los planteamientos de Ruiz (2004), destacando no sélo la descripcion de la metodologia, sino
también los hallazgos y elaboraciones propias de las autoras.

El quinto capitulo corresponde al metatexto analitico en el cual se exponen las consideraciones
finales referentes a las construcciones derivadas del andlisis e interpretacion de los textos
estudiados.

Finalmente, en la ultima parte del documento se dejan expuestas las conclusiones que surgieron

como producto de todo el ejercicio investigativo.
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Exhortacion a repensar las configuraciones del aprendizaje y la evaluacion

El dominio que ha tenido la evaluacion administrativa en el campo educativo como producto de la
preponderancia de las logicas de la sociedad capitalista y el &mbito administrativo, el cual ha
permeado los discursos y précticas que yacen en el contexto educativo, se encuentra concentrado
fundamentalmente en la aplicacion de exdmenes y la sobrevaloracion de la calificacion en términos
de resultados carentes de un sentido que considere el proceso del sujeto, en tanto que sus
intenciones abandonan la observacion critica y constructiva de los procesos que se estructuran en
la ensefianza y el aprendizaje, viendo estos dos Ultimos procesos en el marco de la formacion del
ser humano.

Lo anterior, partiendo de la funcion humanizadora que tienen la educacion y la pedagogia
mediante la formacion de un caracter ético en un sujeto cuya naturaleza expresa su sentido
primitivo al momento de nacer. Por ello, se considera que los conceptos de evaluacion vy
aprendizaje generan un retroceso en este proceso, toda vez que, sus principales propdsitos
consisten en fortalecer los procesos de globalizacién donde el punto nodal es el crecimiento de la
produccion desde la economia y la transmisién desmedida de la informacion, dejando de lado la
actividad critica de los sujetos.

Lo anterior fue una de las evidencias reflejadas en el estado del arte del origen de la evaluacién
educativa en Colombia, entre los afios 1980 y 2010 Saavedra et al. (2018) constatacion que
permitio identificar la evaluacion educativa como un mecanismo de control y de poder con un
caracter universal, cuya expansion ha envuelto toda la estructura politica y administrativa de la
educacion, llegando de esta forma a permear el sentido de conceptos, de discursos y practicas de

la ensefianza, de la formacion y, aun mas, del aprendizaje reconocido como un término esencial
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en los estudios y desarrollo actual de la educacion. Justamente, alrededor de la incidencia del
aprendizaje tanto en las practicas como en los discursos pedagogicos y educativos actuales, resulta
inquietante hallar la estrecha relacion de este término con el dispositivo de la evaluacion,
considerando que su origen no surge propiamente del saber pedagogico sino de ciencias como la
psicologia, especificamente en la corriente conductista.

De acuerdo a lo anterior, la relevancia que en la actualidad tienen tanto la evaluacion como el
aprendizaje en el discurso y préacticas del campo educativo, lleva a preguntarse por la incidencia
de estos términos, cuya accion deviene de logicas de control, examinacion y desconocimiento de
la actividad del sujeto, en un ambito como el educativo, donde la naturaleza de sus propositos
apuesta por un proceso cambiante en el que se busca la formacion e insercion de sujetos a la cultura,
de acuerdo a las condiciones o requerimientos que hacen parte de su contexto especifico, ademas
de propender por la participacion activa pero también propositiva de los individuos frente a las
dindmicas que acontecen en su espacio social.

El cuestionamiento descrito adquiere sentido a partir de la lectura que, durante el camino
investigativo del proyecto presentado al inicio de este documento, se realizé de las posturas de
autores como Noguera (2012), Pefialoza & Quiceno (2017), Rubio (2017), quienes han retomado
los conceptos de aprendizaje y evaluacion para fortalecer sus estudios frente a la educacién y la
pedagogia. En el andlisis e interpretacion de estos trabajos, fue posible fundar la preocupacion de
hablar de aprendizaje como un asunto natural e inherente a la educacion, toda vez que su origen
ha sido posible en el mismo campo discursivo y practico de la evaluacién, de alli que Pefialoza &
Quiceno (2017) refieran que:

Evaluacién es un sistema, una informacién y un conocimiento que se da como

totalidad conceptual, tal vez no como ciencia, pero si como sistema integrado de
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saberes, entre los cuales son muy importantes las ciencias del comportamiento y las
ciencias de la comunicacion. El aprendizaje, por su parte, son los cambios que
ocurren en la realidad, en las situaciones, sean instituciones o cosas y que
unicamente se explican desde estas “ciencias”. Lo cual quiere decir que la relacion
entre evaluacion y aprendizaje pertenece a un mismo saber, una misma disposicion

epistémica. Solo hay aprendizaje en un sistema de evaluacion. (p.113)

En este orden de ideas, si el aprendizaje son los cambios que ocurren en una situacion y la
evaluacion es un sistema o dispositivo de control y vigilancia ¢cudl es el papel del sujeto en un
contexto educativo donde las acciones imperantes son del orden de la evaluacién y del aprendizaje
y, ni siquiera, en su definicion, se reconoce su protagonismo? Es aqui donde se halla otro asunto
problematico, puesto que, segin Noguera (2012), la funcién del individuo en el aprendizaje es de
adaptacion al medio, por lo cual, si la situacion se analiza de este modo, el sujeto resulta ser un
objeto pasivo en el que poco tiene que proponer, en la medida en que, su Unica funcion es la de
atender a una serie de normas, reglas y condiciones que el espacio y medio en el que se encuentra,
le imponen.

Por ello, qué sentido tiene reivindicar a la evaluacion educativa como un proceso en el que
imperan la autonomia, accion y critica del estudiante en su formacion vy, sobre todo, como una
actividad de aprendizaje, tal y como la conciben autores como Alvarez (2005), si este Gltimo
indica ser también un asunto de poder sobre los sujetos, por lo cual se impide una formacién de la
participacién, construccién y transformacion de la educacion, donde los sujetos, son
fundamentalmente, seres activos y dinamizadores de la misma. Con esto, al pretender reivindicar

el campo educativo y pedagdgico, se considera necesario estudiar la evaluacion no como un tema
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aislado, sino vela tal y como se ha configurado en la sociedad, es decir, como un sistema y como
sistema analizar cada una de las areas con las que tiene relacion, para este caso, con el aprendizaje.

Con lo anterior, el ejercicio de cuestionar el discurso del aprendizaje y de la evaluacion, requiere
de la vista de la interpretacion de un contexto histérico para comprender el punto de partida de la
situacién movilizadora, puesto que, la evaluacion y el aprendizaje no encuentran su emergencia en
un contexto vacio o reciente sino que se han configurado, a partir de distintos acontecimientos
nacionales, por ello que Pefialoza & Quiceno (2017), destaque tres paradigmas representativos en
la educacién colombiana, a través de los cuales es posible realizar una comprension de las
implicaciones de la evaluacion y del aprendizaje en la educacion de hoy. Asi, al hacer lectura del
saber y del poder que caracterizaron al examen y la observacion, constituidos como paradigmas
de la evaluacidn, se reconoce el impedimento para hablar de la evaluacion como un asunto nuevo,
toda vez que se identifiquen acciones de vigilancia, castigo, transformacién de la conducta y
control, desde los primeros indicios de educacion, instruccion y ensefianza en el pais.

Tal como se evidencié en la investigacion previa realizada por las autoras de la presente
investigacion, el examen constituye una herramienta de poder que coarta todos y cada uno de los
procesos en los que sea posible que los sujetos se constituyan como seres activos, criticos y
responsables de la transformacion de la sociedad, pues su papel se reduce a la recepcion de érdenes,
informacidn y normas que den cuenta de aquellos intereses que se enmarcan, fundamentalmente,
en organismos que tienen el poder en la sociedad, o en la escuela, para mencionar un caso particular
y mas inmediato a los procesos de educacion y de relacion entre actores como el maestro y el
estudiante.

Ahora bien, mas alla del examen, es fundamental considerar que para la era del aprendizaje

y de la evaluacién, la regulacion ya no recae ni siquiera en el sujeto sino en el conjunto de
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instituciones y normas que hacen parte del sistema global, de alli que se pierda por completo la
figura del sujeto en los procesos educativos, puesto que su unica funcion consiste en reaccionar a
los estimulos otorgados desde el exterior. Por ello, la problematica se acrecienta al reconocer que
la instauracion de la evaluacion se apropia de la estructura social en general y que anula totalmente
al sujeto, contrario al examen que media al sujeto en una institucion en particular, pero no a la
institucion como tal.

Asimismo, el aprendizaje tiene su emergencia en los discursos de interés y actividad otorgados
por la tradicion anglosajona, haciendo del sujeto un aparente punto central de los procesos
educativos, pero que, en realidad, si se consideran los aportes de Rubio (2017) y Noguera (2012),
resulta ser una estrategia para someter a los individuos a intereses del espacio en el que se
encuentra, siendo la evaluacion la herramienta que permite la verificacion o correccion de esta
relacion,

El asunto resulta problematico, si se considera que tanto el examen como el aprendizaje tienen
un recorrido historico en el que, justamente, sus funciones han sido las de vigilar las conductas
humanas para moldearlas de acuerdo con requerimientos de instancias externas, asi lo menciona
Pefialoza & Quiceno (2017): “El examinar en la cultura liberal (1863-1886) se dirigia al cuerpo,
la vigilancia lo volvié productivo y la inspeccion lo hizo parte del aparato administrativo. La
estrategia final era corregirlo, enderezarlo y hacerlo funcionar como cuerpo econémico, cuerpo
docil para la obediencia, y cuerpo politico, que era el cuerpo ciudadano” (p.95). Es decir que, el
sujeto ya no es sujeto, sino que pasa a ser manipulado como un objeto movible de acuerdo con los
parametros de otros, esto incurre en incoherencias con un proceso formativo, toda vez que este
altimo requiere de seres que reaccionen y se construyan como agentes participes y trasformadores

de su realidad.
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Asimismo, en el estado del arte del origen de la evaluacion educativa en Colombia, se hace
mencion de lo primordial que resulta ser la participacion tanto del maestro como del estudiante en
la construccion de una evaluacion formativa en la que tanto el uno como el otro participan en el
desarrollo de un aprendizaje basado en la constitucion de conocimiento critico, que tenga como
fundamento la accion de los sujetos en las dindmicas de la sociedad, a la luz de la lectura y
transformacion reflexiva de la misma. Este proceso es un asunto que como se ha observado en los
apartes anteriores, pierde significado, puesto que, se evidencia con frecuencia un decaimiento del
papel del maestro, no tanto de su figura fisica sino de su accion principal que es la de ensefar y
por tanto la de evaluar con un sentido formativo.

Al respecto de lo anterior, Gert J.J. Biesta (2012) dice: la desaparicidn de cierta concepcion del
maestro y la ensefianza del mundo educativo esta intimamente conectada con, y al menos es
parcialmente resultado de, lo que en otra parte he referido como el surgimiento del “nuevo lenguaje
del aprendizaje en la educacion” (Biesta, 2004, 2006) citado por (Noguera-Ramirez, 2016, p.121)

En otras palabras, el aprendizaje al dirigir sus esfuerzos hacia el moldeamiento de sujetos
pasivos y enfocados en intereses de organismos del poder deja de lado el papel principal de los
maestros, que es la de ensefiar y formar sujetos, en lo que conviene al caracter y principios éticos,
que contribuyan a la formacion de una sociedad participativa y critica de sus dinamicas.

Por consiguiente, si las practicas de poder y coercidn obligadas al sujeto son cuestiones que se
han venido configurando en distintos momentos de la historia colombiana, se entiende la necesidad
de fortalecer una preocupacion consciente del sometimiento de la ensefianza y de la educacion en
general, como producto de la imposicion de herramientas de examen y observacion que han tenido
presencia en el pais. Esto con la intencién de visualizar el pasado, a la luz de otorgar sentido al

futuro, en aras de apostar por transformaciones que apunten a la construccién formativa de sujetos,
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desde un proceso de ensefianza y de educacion pensados para promover la critica y la participacion
activa que permitan la vinculacion del individuo a la cultura.

Sera posible este cometido, reconociendo la necesidad de identificar los campos de donde
surgen la evaluacion y el aprendizaje, a partir de la lectura y acercamiento a otras disciplinas como
la administracion y la psicologia, espacios que se han ocupado de estudiar fendmenos sociales
desde lo cuantitativo y cerrado, dejando de lado una apertura que posibilite asumir el caracter de
la pedagogia vista como un campo de formacion constante de seres humanos y de transmision de
la cultura. Atendiendo asi a los planteamientos manifestados se hace la pregunta: ¢Qué
implicaciones subyacen de la relacion evaluacion y aprendizaje en la pedagogia?

Con lo anterior, resulta pertinente mencionar que tanto el aprendizaje como la evaluacion son
conceptos cuya instauracion se encuentra abordando la esencia actual de la educacion y de la
pedagogia, asunto que es de neta importancia estudiar, si se considera que la omision de este tema
puede llevar al acallamiento de los sujetos y la configuracion de sociedades dignas, justas y
humanizadas. Por ello, a continuacidn, se mencionan los principales argumentos por los cuales se
considera relevante la investigacion.

Ya en el Estado del arte del origen de la evaluacion educativa en Colombia entre los afios
1980 al 2010 Saavedra et al. (2018) se habia mencionado la importancia de hacer un estudio de la
evaluacion educativa en Colombia, con el proposito de pensar en la transformacion de discursos y
practicas evaluativas de calificacion y rendimiento que mas alla de velar por la formacion de seres
humanos, su funcién principal ha sido la de generar masas de sujetos pasivos ante las dinamicas,
en general, de la sociedad y, en particular, del proceso pedagdgico. Por ello, en la presente
investigacion se recalca esta necesidad, pero esta vez, considerando que el asunto es mucho mas

profundo, en la medida en que, si ya hemos abordado una evaluacién educativa como via de la
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construccién y mejoramiento del aprendizaje, igualmente es importante analizar esta ultima
categoria, toda vez que su instauracion en la sociedad también se encuentra permeada por Idgicas
de poder gue acallan la voz de sujetos criticos.

En otras palabras, es importante realizar un ejercicio de investigacion que propenda por la
comprension de la estructura epistemologica e historica del aprendizaje, con el propoésito de
identificar sus propdsitos reales en los espacios educativos, puesto que, si se tiene un bagaje tedrico
claro del término seré posible identificar el surgimiento del aprendizaje en la actual sociedad de la
informacidn, donde su papel principal es el de propiciar un comportamiento relacionado con las
dindmicas que exija un medio, es decir que, la funcion del sujeto seria de adaptacion. Conocer lo
mencionado permite ademas vislumbrar la relacion aprendizaje-evaluacion, en la medida en que
los dos hacen parte de un mismo campo epistémico, cuyas acciones se dirigen a la vigilancia,
observacidn, castigo y trasformacion de las conductas de los sujetos, cuestion que, ademas, es la
que se ha intentado abordar con intenciones de proponer cambios en las practicas y discursos de
la pedagogia que, en ocasiones, han naturalizado estos dos dispositivos.

Por lo anterior, se hace necesario recordar que en cuanto el propdésito fundamental de la
educacion es la formacion de seres humanos, la funciéon de la educacion vy, por tanto, de la
evaluacion educativa es generar acciones en pro de la construccion de critica y actividad en los
sujetos que hacen parte del acto educativo, esto con la intencion de contribuir con el mejoramiento
de un aprender que conlleve a que en la educacion se concedan procesos de descubrimiento,
indagacion y pensamiento critico por parte de los sujetos.

Como se ve, la intencion ya no es de asumir la relacion de aprendizaje sino del aprender, puesto
que, en este, si existe un sujeto responsable de su formacion, en la medida en que asume su propia

construccidén en acciones de blsqueda, investigacion y reflexion constante del conocimiento que
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adquiere, es decir que, su funcion ya no es la recibir y acatar instrucciones o normas, sino la de
generar vias criticas para llegar a un conocimiento autbnomo. Por el contrario, el aprendizaje es
un interés externo al sujeto que devine de la pretension por lograr una adaptacion del individuo a
los cambios de la realidad y el ambiente donde se encuentre. Al respecto, menciona Pefialoza &
Quiceno (2017):

“Aprender, es un saber y un sistema de gobierno, que es individual, personal, se da

en situaciones precisas, y no se produce sobre las cosas y los fendmenos; nos da la

idea de que el conocer proviene del esfuerzo personal sobre los objetos que se

pueden conocer” (p.14)

Siguiendo las ideas de Pefialoza & Quiceno (2017), el aprender se constituye en un proceso
donde se vislumbra la actividad total del sujeto en la busqueda y hallazgo del conocimiento que
interesa para su formacién como ser humano, pues en el recorrido de la busqueda, se hace posible
el analisis y apreciacidn de aquello que se esta conociendo, sin que exista una obligacion por parte
de otras entidades, sujetos o dispositivos que apuntan la organizacion de saberes separados de los
intereses del sujeto que se encuentra en proceso de formacién. Por ello, se considera que, si se
tiene la claridad pertinente del aprendizaje y del aprender se podran realizar apuestas por la
transformacion de practicas y discursos evaluativos que ahora se dirijan a una evaluacion que, al
igual que el aprender, su accion sea la de formar.

Asimismo, se resalta la relevancia de una investigacion de la evaluacion educativa como
construccién del aprender, en el sentido de ser un compromiso con la sociedad colombiana, cuyas
coyunturas politicas, econdémicas y sociales, enmarcadas en las légicas de dominio vy
subordinacion, han acallado el desarrollo critico y activo de los sujetos, esto como producto, entre

otras cosas, de las practicas de una evaluacion administrativa en la educacion, donde la principal
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aliada ha sido la defensa y poder de los discursos del aprendizaje. Por esto, si se reconoce la
evaluacion educativa, como un proceso de formacion, seria posible la educacién de seres humanos
en su papel de ciudadanos participes, no solo de sus procesos educativos, sino también de los
procesos sociales y culturales que lo configuran.

La necesidad de la investigacion se hace aun mas imperante, si se considera una apuesta general
de transformacion desde la historia, pues como es posible evidenciar en las distintas producciones
de pedagogia; no solo la evaluacion y el aprendizaje se han constituido como dispositivos de
control, por el contrario, la ensefianza y la educacion también se han pensado con fines de
regulacién, encierro y sometimiento de los sujetos, de alli que las reflexiones que se hagan en pro
de incentivar discursos y practicas de formacion, se piensen desde la reformulacion de lo que
significa educar y ensefiar para una sociedad justa, critica y propositiva de las dinamicas que atafien
a los espacios culturales, politicos y economicos del pais.

Por ultimo, resulta pertinente la siguiente investigacion para una Maestria en Ciencias de la
Educacidn, en tanto que, al ser su preocupacién todas y cada una de las dindmicas que hacen parte
del campo educativo y pedagogico, la evaluacion educativa como construccion del aprender, se
constituye en un asunto fundamental para repensar las practicas evaluativas en la educacion, en
términos de vislumbrar actividades que vayan mas alla del cumplimiento de los requerimientos
estatales y de la sociedad de la informacion.

El repensar que se propone necesita de un ejercicio con conciencia de estudios propendan
no solo por la descripcién sino también por la comprension e interpretacion de las problematicas
que hacen parte del campo educativo, en la medida en que desde la produccién intelectual, es

posible revolucionar las practicas que se ejercen en la educacion y que, por lo general son asumidas
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por sujetos que no se han atrevido a reivindicar su papel desde el conocimiento de la historia, del
discurso y de la epistemologia de las acciones que se encuentran realizando.

Para organizar el abordaje del tema propuesto y la respuesta de la pregunta planteada, se
pretende como propodsito principal la caracterizacion de las configuraciones de aprendizaje y
evaluacion que se han gestado en el campo de la educacion a través de las producciones académicas
de investigadores colombianos. Para esto, se realiza inicialmente una descripcion de las
configuraciones de los conceptos, mediante la informacion derivada de las producciones
académicas seleccionadas, pasando luego a una interpretacion de la informacion encontrada y

estudiada, en los campos de la educacion y la pedagogia.
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En basqueda de la comprension de conceptos incomprendidos

De acuerdo con las lecturas que se han realizado alrededor del campo educativo y pedagdgico,
ademas del proceso que se llevo a cabo, y los resultados hallados en el ejercicio investigativo de
la especializacion, desarrollado por las autoras del presente documento, se ha hecho evidente la
importancia que tienen tanto la evaluacion como el aprendizaje en el discurso y practicas de los
campos mencionados, toda vez que los primeros se constituyen como instrumentos que dirigen,
organizan y regulan las distintas dindmicas de los altimos.

Asimismo, se considera necesario realizar un recorrido investigativo referente a la evaluacion
y el aprendizaje, en la medida en que, se reconoce que sus origenes no hacen parte del marco
conceptual y tedrico propios de la pedagogia, sino de disciplinas que alejan su mirada de los
procesos del ser humano. De alli que sea necesario realizar ejercicios de indagacién, lectura,
analisis, ademas de reflexion, que permitan comprender la instauracion de los conceptos en el
campo pedagogico, posibilitando un abordaje critico frente a las implicaciones que tiene
naturalizar la existencia de términos, ajenos a disciplinas cuyos propositos se encuentran enfocados
al proceso de formacion del sujeto.

En el orden de ideas de las lineas anteriores, se aborda el aprendizaje luego de haber
evidenciado su relacién con los discursos estudiados de la evaluacion educativa, en el trabajo de
la especializacion de las autoras del presente documento. Por lo anterior, se ha procedido a realizar
indagaciones frente a la procedencia del término, en las que ha sido posible identificar su
emergencia en los estudios cientificos de la psicologia experimental y mas adelante, en la
economia de la era neoliberal.

Con lo anterior, al reconocer esta primera lectura, se hizo imperante la actual investigacién, con

el propésito de generar posibilidades para repensar los conceptos de evaluacién y aprendizaje, de
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acuerdo con las intencionalidades esenciales de la pedagogia, donde la formacion del ser humano
es el foco principal, quiza el mas importante. En pocas palabras, la presente empresa investigativa,
se fundamenta en el propdsito de reivindicar el bagaje conceptual, tedrico y practico que a través
de la historia ha venido construyendo la pedagogia, toda vez que procura refutar cualquier mirada
que la reduzca a un asunto de instrumentalizacion.

De esta manera, lo resaltado permite identificar que tanto la evaluacion como el aprendizaje
son categorias que se encuentran en constante estudio, por ello que sea necesario emprender una
busqueda de tesis de doctorado, tesis de maestria, libros y articulos, que indiquen aquello que se
ha investigado pero también posibles vacios que existan respecto a las categorias fundantes de una
caracterizacion de la relacion o las relaciones entre la evaluacion y el aprendizaje, posibilitando
asi el alcance de nuevos hallazgos referentes a este proposito.

En este sentido, dentro del corpus documental que se ha trabajado se encuentran tesis
doctorales, tesis de maestria, tesis de pregrado, libros y capitulos de libros, articulos cientificos y
de investigacion, que se hayan enfocado en el estudio de la evaluacion, del aprendizaje o que
relacionaran las dos categorias dentro del campo de la educacion. Asimismo, se realizd una
cronologia de los documentos, comprendida entre los ultimos diez afios, con el proposito de
generar una reflexion frente a las problematicas actuales de la educacion y de la pedagogia, lo cual
posibilita ademas llegar a ejercicios de propuestas criticas y alternativas de dichas problematicas
en el presente.

De esta manera se consultaron 51 textos que, en su titulo, o en el indice tuviesen las palabras
evaluacion o aprendizaje, o que sugirieran una relacion entre las mismas; de estos 51 textos, segun
lectura de sus RAES y resimenes, se hizo una segunda seleccion de aquellos que sefialaran algin

tipo de aporte para la caracterizacion de las configuraciones de aprendizaje y evaluacién que se
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han gestado en el campo educativo, logrando asi analizar y trabajar alrededor de trece textos, cuyo
contenido es fundamental para hallar una relacion entre aprendizaje y evaluacion y sus
implicaciones.

Estos textos se analizan a la luz de ser un sustento central para los propdsitos de la investigacion,
sin embargo, existe otra masa documental auxiliar, que serd Util para la interpretacion de los textos
iniciales, ademas de ser necesarios para comprender los puntos generales de las categorias
analizadas, es decir, bajo que enfoques discursivos y practicos se esta hablando de la evaluacion y
del aprendizaje.

Del mismo modo, referente a los lugares y sitios en los que se realizo el filtro de la busqueda
se consideraron universidades que en su oferta educativa contemplan programas y lineas de
investigacion referentes a la evaluacion, el aprendizaje o conceptos asociados al campo educativo
y pedagdgico. Se destacan ademas revistas y bases de datos cuyo contenido y publicaciones tengan
que ver con educacion, pedagogia y, mas especificamente con el aprendizaje y la evaluacion, no
s6lo en un nivel conceptual sino también historico, que permita vislumbrar la I6gica de dichos
conceptos a partir de otras disciplinas, tales como la psicologia, la economia, la sociologia, la
filosofia, entre otras que se han inmiscuido o se asocian al espacio de la educacion.

Este ultimo criterio de seleccion se consider6 dado el trabajo analitico que se realizd, primero
de la tesis doctoral “Aproximacion genealdgica al concepto aprendizaje. Una lectura desde la
nocion “gubernamentalidad neoliberal” Rubio (2017), en la que es posible leer la emergencia del
aprendizaje desde la psicologia y la economia, ademas de asociarla con los conceptos de interés,
libertad, medio y accidn, adaptadas luego al campo pedagogico; y, segundo, de los hallazgos del
proyecto investigativo de especializacion “Estado del arte del origen de la evaluacion educativa

en Colombia, comprendida entre los aiios 1980 al 2010” Saavedra et al. (2018), a través de la cual
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también se logro identificar la influencia de otras disciplinas, tales como, la economia y la
administracion en la evaluacion educativa.

Con las especificaciones sefialadas, se inicia justamente, con la tesis doctoral de la Universidad
Pedagogica Nacional, titulada “Aproximacion genealdgica al concepto de aprendizaje. Una
lectura desde la nocion “gubernamentalidad neoliberal” Rubio (2017). En esta, el autor reconoce
que todos los conceptos que hacen parte del campo de la pedagogia se encuentran constituidos por
una historicidad configurada mediante contingencias, desplazamientos, reconceptualizaciones y
proliferaciones, que posibilitan su emergencia. Uno de estos conceptos es el aprendizaje que, si
bien no emerge propiamente de la pedagogia, se inserta en la misma por la influencia historica,
conceptual y discursiva de otros campos tales como la psicologia y la economia, cuya pretension
fundamental ha sido la del control de conductas del sujeto, ademas de la adaptacion de este a las
variables del medio.

Para comprender el aprendizaje desde la psicologia y la economia, es necesario mencionar que
la relacion de estos dos campos desde la que es posible construir el concepto, se fundamenta en el
control de la conducta del ser humano, de alli que las dos conciban el aprendizaje como una
adaptacion del sujeto a las variables del medio. En este orden, en la tesis se mencionan tres
conceptos que se han relacionado con el control del ser humano y que, ademas, han sido sustrato
elemental para las condiciones de aparicion del aprendizaje, estos son: el interés, la libertad y la
accion.

En cuanto al interés, el autor resalta su ocurrencia en las dindmicas del Estado, quien pretendia
la invencion de nuevas estrategias de gobierno que no fueran propiamente las amonestaciones
fisicas 0 morales, sino un mecanismo de control de las pasiones de la poblacion a través de la

satisfaccion de los intereses de esta. De igual manera, la libertad se constituye en un elemento
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clave para la configuracion de la gubernamentalidad liberal en la que se inscribe el aprendizaje, en
tanto que, se pretende responsabilizar al hombre de sus propias acciones, de alli que sean corrientes
como la deontologia, precisas para ordenar al sujeto el reconocimiento y apropiacion de sus
deberes, de forma individual, aun cuando sus acciones fuesen para un bienestar social. En este

sentido, la conducta pasa de ser un control externo a una regulacion interna del sujeto.

Con lo anterior, es importante destacar que el control de la conducta y los comportamientos del
ser humano, tienen como proposito vital el sometimiento de este a las actuales dinamicas de la
economia y del mercado, en las que se requiere de la capacidad autonoma de los individuos para
adaptarse a los continuos cambios del medio de forma innovadora, ademas de la incorporacion
efectiva a entornos laborales y de produccidon en los que se exige tener un aprendizaje permanente.

La descripcion dada, conviene para una caracterizacion de la configuracion de la relacién entre
aprendizaje y evaluacion, en la medida en que, teniendo en cuenta la insistencia por reivindicar el
campo pedagogico ante mecanismos como la evaluacion, que lo han subordinado en pro de distraer
su misién formativa del ser humano, es importante realizar analisis no s6lo de la evaluacion sino
también de otros conceptos asociados tanto a la pedagogia como a la evaluacion, de alli que, al
evidenciar la preponderancia que tiene el aprendizaje para las practicas y discursos de los dos
conceptos mencionados, se considera necesario construir reflexiones criticas en torno al mismo,
gue permitan generar aportes alternativos a la formacion de sujetos criticos de su entorno politico,
social y cultural.

Del mismo modo, el antecedente permite a la presente investigacion relacionar la emergencia
del aprendizaje con procesos de la misma logica que permitié la configuracién de la evaluacion en
la educacion. Es decir que, se considera una relacion entre evaluacion y aprendizaje, toda vez que

los dos son conceptos que devienen de légicas de control y subordinacién de campos como el
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administrativo, el empresarial, el psicolégico y el econdmico, cuyas acciones se encuentran
encaminadas a la regulacion del ser humano, en tanto que, este no actia como un agente activo de
su entorno, sino que, por el contrario, es el entorno quien actua sobre él.

En la misma linea, se encuentra la tesis doctoral desarrollada en el afio 2015, en la Universidad
Complutense de Madrid, que lleva por titulo “El aprendizaje: del signo a la ficcion. Un ensayo de
filosofia pedagdgica”. Su autora, D’Hoest (2016), hace un recorrido historico del concepto
aprendizaje, a partir del cual genera una mirada critica respecto a las implicaciones de este en la
educacion y en la pedagogia, en la actualidad. Por ello, una de las discusiones que se evidencian
en la produccion refiere a la actual predominancia de términos como el “learning”, donde se
pretende la incorporacion permanente de informacion que si bien se asocia a las dinamicas
cambiantes de la actualidad, no permiten una apropiacion formativa que propenda, entre otras
cosas, por la constitucion del caracter en los sujetos, tal como si se evidencia en la logica del
“apprenticeship”, donde se busca el moldeamiento del sujeto en un solo oficio, a través de la
disciplina que dirige un maestro durante un tiempo prolongado.

A proposito de la figura del maestro, D’Hoest (2016) resalta la creciente necesidad de hacer un
rescate de la ensefianza como asunto esencial de este sujeto y de la pedagogia, en tanto que la
ensefianza tiene que ver netamente con los procesos de formacion del caracter que propenden por
un autogobierno de los individuos, el cual es posible primero a través del direccionamiento y
acompafiamiento de un ser que ya ha conseguido un control de si.

En oposicion a la reducida l6gica del aprendizaje que por su origen en disciplinas del enfoque
conductual de la psicologia y en la economia, se empefia en hacer del hombre un objeto pasivo,

susceptible de ser regulado por agentes externos, cuya labor se enfoca en el crecimiento de las
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I6gicas del mercado y de gobierno que se haya en una nacién, dejando de lado la configuracion de
sujetos analiticos, reflexivos y criticos de su propio proceso de formacion.

El trabajo descrito se constituye en un insumo relevante para el vislumbramiento de una
relacion entre aprendizaje y evaluacion, en la medida en que, si bien no se hace mencién del
concepto evaluacion, si es posible identificar en los elementos que caracterizan al aprendizaje
procedimientos que se asocian con la misma. Asi, cuando se hace mencién del primer momento
histdrico en el que aparece el aprendizaje, desde el campo de la psicologia (conductismo clasico,
estimulo-respuesta), es posible hallar algunos indicios comprobacion y verificacion de aquella
respuesta esperada por el estimulo emitido, esto, sin tener en cuenta una participacion del sujeto,
puesto que, el enfoque se encuentra en la importancia del estimulo y la respuesta obtenida al
mismo.

Asimismo, en el momento en el que el aprendizaje se transforma también en un proceso de
cognicion, a través del cual el individuo recibe informacion constantemente del medio, sin
involucrar procesos de reflexién, analisis e interpretacion de dicha informacion, también se hace
evidente una posible evaluacién de resultados, en el sentido de no estimar el modo en que el sujeto
apropia la informacion que recibe, sino que, por el contrario, se hace una simple verificacion de
que en efecto el individuo se encuentra dominado por la constante recepcién de informacion que
responde a las necesidades del medio, mas no a una intencién formativa del sujeto.

En este sentido, se hace evidente que, en los distintos momentos en los que se ha constituido
un modelo de aprendizaje, necesariamente existen procedimientos evaluativos que hacen posible
su verificacién, entre otras cosas, porque el aprendizaje es una categoria que emerge de las

relaciones de poder que existen en las dinamicas del Estado, la economia y el mercado, donde se
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propende necesariamente por la obtencion de resultados logrados a través del control y regulacion
permanente de los sujetos.

Al considerar la importancia del papel del maestro y de la comunidad en general en los procesos
pedagdgicos y educativos, se aborda la tesis doctoral de la Universidad de Valladolid (Espafia),
nombrada “La evaluacion formativa y compartida en educacion superior: un estudio de caso”
Hamodi (2014). La autora realiza un estudio de caso, a partir de mecanismos de la metodologia
cualitativa y cuantitativa, con los que pretende analizar los conceptos de evaluacion formativa y
compartida en el contexto universitario de la Universidad de Valladolid, de acuerdo con las
experiencias y conceptos de la comunidad universitaria (docentes, estudiantes y egresados).

La investigacion parte de dos objetivos y uno que emerge una vez se inicié el recorrido
metodoldgico. El primero, consistié en “analizar el uso de los sistemas de evaluacion del
aprendizaje del alumnado, que se utilizan en la educacion superior” Hamodi (2014), el segundo,
buscd “conocer la valoracion de estudiantes, profesores y egresados frente a la evaluacion
formativa y compartida” Hamodi (2014) y, uno tercero, se ocupd de “reconstruir la intrahistoria
de La Red de Evaluacion Formativa y Compartida en Docencia Universitaria” Hamodi (2014).
Justamente, a través de estos objetivos, se evidencia inicialmente la diferencia entre evaluacion
formativa y evaluacion compartida, refiriendo que, la primera es un proceso que busca mejorar las
capacidades de reflexion, critica y aprendizaje del ser humano, de alli que no baste con hacer una
evaluacion continua, o a lo largo del proceso, sino que, sea necesario implementar una
retroalimentacion (feedback), que posibilite devolver al estudiante los comentarios o sugerencias
frente a los aspectos estructurantes de su trabajo, asi como también permitir al maestro tomar

decisiones para mejorar su ensefianza.
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En cuanto a la evaluacién compartida, se hace mencion en el documento de un proceso en el
que es necesario el dialogo permanente del estudiante con el maestro, con el propdsito de llegar a
una construccion colectiva del conocimiento, cuestion diferente de la heteroevaluacion, cuyo
propésito fundamental es otorgar al estudiante una valoracion, pero involucrando sélo la
construccién del maestro sobre el estudiante, es decir que no hay una interaccion dialogica que
permita considerar las reflexiones a las que llega tanto el maestro como el estudiante.

No obstante, en el momento de indagar tanto maestros como a estudiantes y egresados de la
universidad, resaltan que los instrumentos que se usan con mayor frecuencia son los examenes,
aun cuando reconozcan que una evaluacion procesual, formativa y compartida, contribuye a
autorregular la produccién de errores y mejorar el desempefio de los estudiantes, de alli que sea
indispensable pensar en formas de evaluacion innovadoras.

La investigacion presentada, es un insumo importante para el estudio actual, en la medida en
que, como se evidencia en el primer objetivo de la tesis doctoral, la autora hace referencia a un
analisis de la evaluacion de los alumnos, asunto que genera inquietud, en la medida en que, se esta
reduciendo el aprendizaje a la figura del alumno, permitiendo entrever dindmicas de regulacion
hacia este sujeto, por lo cual se pierde un didlogo entre las distintas partes del acto educativo para
la construccion de un aprendizaje visto desde el proceso. Sin embargo, por su contenido
bibliogréfico en el que retoma autores de la evaluacion cualitativa o formativa, tal como Alvarez
(2005), se empiezan a evidenciar comprensiones del aprendizaje y de la evaluacién como una
construccién de conocimiento que nada tiene que ver con las dinamicas de control de conductas,
sugeridas por los campos de origen de las categorias analizadas, siendo esto positivo para una

caracterizacion de la relacion entre aprendizaje y evaluacion, toda vez que se pretenda reivindicar
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el campo pedagogico desde posturas alternativas a cualquier ejercicio de poder que se instale en
el mismo.

Asimismo, al hablar de aprendizaje y evaluacion se hace necesario indagar por lo que estos
sujetos de la ensefianza entienden respecto a los conceptos sefialados, de alli que se haya
considerado una mirada a la tesis de maestria “Concepciones docentes de evaluacion: disefio de
una metodologia” Orjuela (2013). Alli, su autora realiza una investigacion en la que a través de la
construccién de una metodologia que permita la ensefianza de las Ciencias Naturales, indaga por
las concepciones que tienen los docentes respecto a la evaluacion, para luego, desde una mirada
interpretativa de estas concepciones, abordar estrategias alternativas que permitan la
implementacidn de metodologias formativas para los estudiantes.

De esta manera, durante el camino de la investigacion, la autora resalta que los docentes aun
cuando se inscriben en modelos pedagogicos de corte constructivista -en los que se propende por
la construccion de conocimiento por parte de los estudiantes orientados por el maestro- la practica
evaluativa que llevan a cabo es de caracter sumativo, orientado por ello a la adquisicion de
resultados que posteriormente son divulgados a los entes reguladores, quienes verifican que los
objetivos de aprendizaje que estructuran el curriculo, se hayan cumplido. Por ello, segln la autora,
para construir metodologias con las que sea posible ensefiar las ciencias, se hace imperante la
coherencia entre los discursos y préacticas de los docentes, en los que mas alla de reconocer la
existencia de modelos pedagodgicos procesuales, también comprendan la posibilidad de incidir
sobre el ejercicio evaluativo, desde un punto de vista procesual, critico y construccion constante
de conocimiento, entre en el dialogo del maestro y estudiante.

Para el propdsito de caracterizar las relaciones entre evaluacién y aprendizaje configuradas en

la pedagogia, el trabajo mencionado se constituye en un sustrato importante, en la medida en que,
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es posible evidenciar la incidencia que tiene la evaluacion (comprobacion) en el desarrollo del
aprendizaje, de alli que, si los docentes emplean un ejercicio evaluativo basado en los resultados,
su posicién pedagogica respecto a la forma como debe desarrollar la ensefianza, quedara relegada
también a la mera transmision de contenidos carentes de reflexion y construcciones constantes que
permitan mejorar o fortalecer los procesos que se dan al interior del acto pedagogico.

En este orden se evidencia ademas la relevancia de la relacion entre evaluacion y aprendizaje
para los sujetos que hacen parte de la educacién, a tal punto de hacerlos directos responsables de
los procesos que se llevan a cabo en sus practicas, puesto que, segun las concepciones que tengan,
ademas de la interpretacion que hagan de estas concepciones, es posible ejercer practicas
formativas que bien pueden llevar a la apropiacién del conocimiento o, por el contrario, reinciden
en acciones de control, regulacién y clasificacion. Por esto, desde los planteamientos de esta
produccidn se reafirma la necesidad de un replanteamiento de las concepciones de aprendizaje y
evaluacion, que propendan por el desarrollo de practicas de ensefianza critica y constructiva, con
referencia al conocimiento y la formacion de los sujetos.

Con el propésito de comprender la evaluacion en la actualidad, se considera la tesis de maestria
“Evaluacion de los aprendizajes. La evaluacion como tecnologia de gobierno” Vasquez (2013),
a partir de la cual se realiza un estudio de la evaluacion como tecnologia de gobierno en el contexto
colombiano, a partir de una arqueo-genealogia. En la investigacion se resalta la necesidad de
realizar una critica a las formas de evaluacion que han imperado en Colombia, en funcion de las
exigencias y estandares tanto nacionales como internacionales, por lo cual, menciona las distintas
maneras como se ha instalado la evaluacién a través de las reformas politicas que se instauran a
nivel nacional. Es decir que, en el discurso historico, se evidencia que es de acuerdo al ejercicio

politico y normas que han sido vigentes en cada época, como se han constituido, no uno, sino
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distintos modelos educativos, cuyo discurso y practica evaluativa también son adaptados de
acuerdo a la norma vigente.

Lo curioso que resulto de la investigacion abordada, es el hecho de no haber encontrado en la
misma mencion de la evaluacion de los aprendizajes como aspecto central, tal como se esperaria
con el titulo, por el contrario, se halla una suerte de relacion caprichosa en la que se asume que por
estar relacionada la evaluacion con elementos como el curriculo, ya es posible asumirla propia de
los aprendizajes, consideracion importante para el estudio actual, en la medida en que se reafirman
las fuerzas de poder que tienen los dos conceptos en la pedagogia y en los sujetos.

Por tanto, es necesario realizar no solo una precision conceptual de las categorias, sino también
un rastreo desde las condiciones y momentos que han posibilitado la relacion entre aprendizaje y
evaluacion, que como se ha vislumbrado con los planteamientos de Vasquez (2013) es posible
también por la incidencia del neoliberalismo y la economia en el pais.

Ahora bien, la comprension del objeto de estudio que hace parte del andlisis de contenido que
se pretende llevar a cabo, no se desarrolla a partir unicamente del rastreo de la categoria evaluacion
en funcién del aprendizaje, por el contrario, para hallar las relaciones de poder de las dos
categorias, también es necesario comprender los momentos que han hecho posible el aprendizaje,
de alli que se haya consultado la tesis de pregrado “Burrhus Frederic Skinner: Una lectura desde
el campo conceptual de la pedagogia”, Lugo, Palacios, & Valencia (2016) de la Universidad
Pedagogica Nacional.

En este se hace una lectura detallada de las obras de Skinner de los afios 1970-1972, 1975-1980
y 1982, a través de las cuales es posible identificar el origen de distintos conceptos del autor, entre
ellos del aprendizaje, desde los experimentos y estudios realizados en la corriente conductista de

la psicologia. Del mismo modo, los conceptos analizados son estudiados a partir del campo
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conceptual de la pedagogia, desde donde se hacen algunas relaciones e interpretaciones del
aprendizaje y la educacion, a partir de los constructos del campo conceptual de la pedagogia,
logrando asi llegar a hallazgos que integran, incluso, una comprension de la ensefianza, a partir de
la lectura que se hace del conductismo operante.

Aun cuando los trabajos de grado del nivel de pregrado no estaban contemplados en el corpus
de antecedentes del presente estudio investigativo, se considerd el trabajo presentado por el detalle
que brinda en el origen del aprendizaje desde un campo experimental, donde es evidente el
silenciamiento de la voz de los sujetos, toda vez que no participan del proceso, sino que, por el
contrario, asumen el condicionamiento que se les presenta, sin tener en cuenta otras condiciones
asociadas a la reflexion y al trabajo critico de cada sujeto.

De la misma forma, en el documento es posible identificar algunas relaciones con la evaluacion
gue no son explicitas, pero que desde la formacion en materia de investigacion que se ha
desarrollado con antelacion, es posible hallar en la medida en que, se hace mencién de la
importancia de verificar la respuesta para conocer la efectividad del estimulo, asunto que, desde
ya, concibe una relacién con el campo evaluativo calificativo y que vela por los resultados al final
del proceso con el propdsito de cumplir con los objetivos propuestos al momento de adecuar un
estimulo que le exija al individuo contar con una reaccion.

Se encuentra el articulo investigativo “Curriculo y evaluacion: sus relaciones en el
aprendizaje” Nifio (1998). En este texto, la autora menciona la evaluacion, el curriculo y el
aprendizaje como aspectos que se deben encontrar en constante didlogo, para lograr concebir un
verdadero mejoramiento de la educacién, como producto de los analisis realizados durante los
procesos de ensefianza. A lo largo del articulo se hace una contraposicién entre el curriculo, la

evaluacion y el aprendizaje desde el punto de vista cuantitativo y una mirada cualitativa, para
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resaltar que es justamente desde lo cualitativo, la manera en que es posible concebir la evaluacion
como un proceso de mejoramiento del aprendizaje y de los propositos del curriculo, en la medida
en que, se hallan las voces de los sujetos actores de la educacion, asi como también es posible
realizar analisis criticos durante los procesos que se van desarrollando en la ensefianza.

La comparacion de las categorias analizadas desde los enfoques cualitativo y cuantitativo
permite evidenciar la relacion obligatoria del aprendizaje y de la evaluacion, puesto que, en la
medida en que se conciba un aprendizaje desde una mirada de acumulacion de contenidos, la
evaluacion necesariamente debe inscribirse en la légica de verificacion y consecucion de
resultados.

En igualdad de condiciones, cuando se entiende el aprendizaje como la construccion reflexiva
y constante de conocimiento, la evaluacion requiere de una vision cualitativa, a través de la cual
se permite realizar un analisis, observacion y mejoramiento de los procesos, no solo del resultado.
Es asi como se dilucida que la evaluacion y el aprendizaje al encontrarse estrechamente
relacionados, implican ser estudiadas desde un angulo que permita conectarlas con los propositos
esenciales de la pedagogia que tienen que ver de modo directo con la formacién humana de los
sujetos, logrando asi desvirtuar sus incidencias de control, manipulacion y regulacién del campo
educativo.

Se exponen los capitulos 1 y 8 del texto Castillo & Cabrerizo (2009) cuyos titulos,
respectivamente, son “Sentido actual de la evaluacion en educacion” 'y “El profesor ante la
evaluacion educativa de los aprendizajes y competencias de sus estudiantes”. A modo general, la
produccidn realiza un recorrido historico del concepto evaluacién en Espafia, con el propdsito de

identificar en qué momento se instaura en el campo educativo, y la relacion que han tenido los
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diferentes enfoques evaluativos (cualitativo y cuantitativo), con las distintas practicas evaluativas,
ademas del sentido pedagdgico de cada forma de evaluar.

Desde los analisis que se hacen de las multiples definiciones de evaluacion que se han dado a
partir de afio 1950 hasta la actualidad, se resaltan los fundamentos teoricos, técnicos e ideoldgicos
de este campo, evidenciando a la evaluacion como una actividad industrializada en la que se
consideran relevantes los procesos individuales dejando de lado la continuidad y la construccion
del conocimiento. En este sentido, a través del recorrido que se realiza, los autores resaltan la
vision instrumentalizada que ha tenido la evaluacion en los contextos sociales, siendo trascendental
considerar que la apropiacion de esta se ha dado con relacion a un aprendizaje orientado a la
adquisicion de conocimientos y al control de conductas del ser humano, de alli que sea necesario
pensar en propuestas alternativas e innovadoras frente a la evaluacion educativa.

Para el objetivo que se ha propuesto en el ejercicio investigativo actual, los capitulos expuestos
se reconocen como un insumo importante, en la medida en que, se haya una relacién entre
evaluacion y aprendizaje, toda vez que las dos se enfocan en un control de las conductas de los
sujetos, en los que se olvida el caracter pedagdgico al que esta Ilamado el campo de la educacion.
En este orden, la evaluacion y el aprendizaje se han configurado como asuntos de poder en los que
se impide al sujeto tener un papel activo en sus procesos formativos, puesto que su rol es el de
asumir linealmente los contenidos que desde los objetivos del aprendizaje se encuentran asignados
para él.

En consonancia con la reiteracion que se hace de la evaluacion y el aprendizaje como
dispositivos de poder y de control, se aborda el articulo “Se nos hace creer que se trata de nuestra
libertad: notas sobre la ironia del dispositivo de aprendizaje”, traducido por Noguera-Ramirez

(2013) de Simons y Masschelein (2008), publicado en la revista Pedagogia y Saberes No. 38 de la
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Universidad Pedagogica Nacional. En esta publicacion, se invita a reflexionar respecto a algunos
conceptos educativos/escolares en contraste con la resonancia del aprendizaje en la sociedad
actual, asimismo presenta un breve recorrido historico de como el aprendizaje se establece de
forma influyente en todas las esferas que hacen parte del contexto social, esto a partir del régimen
gubernamental en el que se encuentre adscrito dicho contexto.

De esta manera, se hace referencia a algunos aspectos relacionados considerados como campos
de problemas:

El primer aspecto por estimar es la capitalizacion del aprendizaje, en el que el aprendizaje
como condicion necesaria para transformar el capital humano es indispensable para el desarrollo
economico y la productividad. El segundo aspecto se refiere al aprendizaje a lo largo de la vida, el
cual se puede considerar como la responsabilizacion por el propio aprendizaje, que se ve
influenciado en gran medida por su autorregulacion, autodireccion, auto actualizacion y la
autorrealizacion, con la intencién de adaptarse a los cambios permanentes experimentados. El
tercer aspecto tenido en cuenta es el relacionado al aprendizaje como objeto de (auto) gestion y
(auto) especializacion en donde se considera el aprendizaje como un proceso de construccion que
debe ser manejado con una actitud empresarial en donde pueden y deben hacer la gestion los
propios aprendices.

Por ultimo, el dltimo aspecto considerado es la empleabilidad de los resultados de aprendizaje,
que se refiere a la relacién entre competencias, aprendizaje y requerimientos de empleabilidad,
asunto de gran importancia en el mercado laboral, puesto que, lo que se busca en una sociedad
neoliberal es el servicio de un sujeto competitivo que esté dispuesto a suplir las necesidades del

campo econodmico, de acuerdo con las exigencias de este.
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En relacion con lo anterior, se reflexiona sobre la gubernamentalizacion del aprendizaje y el
dispositivo de aprendizaje. En este apartado a través de algunos ejemplos se permite evidenciar el
nuevo régimen gubernamental al cual se pertenece, en donde toma relevancia que la relacion de
los individuos esta determinada por la capacidad para aprender, o sea que la relacion de aprendizaje
podra convertirse en una caracteristica dominante en la estructura de las sociedades.

En la misma medida, se menciona que la forma de autogobierno promovida en la actualidad
hace referencia al ciudadano empresario 0 empresario de si mismo, cuyos componentes
estratégicos son la inclusion, el capital y el aprendizaje, puesto que, en la actualidad lo fundamental
ya no es un proceso de socializacion, sino que, por el contrario, es una tarea constante de
organizacion del propio aprendizaje para la produccion de capital humano y de capital social,
donde el sujeto logre ser incluido.

Por otra parte, la vida emprendedora, otra de las categorias mencionadas en el articulo, exige
moverse en diferentes ambientes y mantenerse empleado, esta automovilizacién busca renovar
capital humano, capitalizar la vida dandole un valor econdmico que mas alla de lo financiero busca
la satisfaccion de las propias necesidades o de las necesidades de otros.

Finalmente, el autor expresa que en un régimen liberal de gobernamiento el rol del aprendizaje
es garantizar la adaptacion, se introduce entonces el concepto de dispositivo de aprendizaje que no
es propiamente una invencién del Estado, pero que los intereses de este terminan viendo en el
aprendizaje la mejor estrategia para llevar a cabo sus intereses, traducir sus desafios politicos en
problemas de aprendizaje, pero también para ofrecer soluciones. Esto con la intencion de adaptar
al sujeto a la sociedad en su unidad.

El articulo resulta valioso para la investigacion, en tanto que aporta elementos que contribuyen

a contextualizar histéricamente la incursién y el auge que ha tomado el aprendizaje en la sociedad
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actual desde diferentes miradas ajenas al contexto de la educacién y la ensefianza, asimismo, se
resalta como el aprendizaje se ha convertido en un asunto de gobierno y autogobierno, ademas de
ser tomado como un tipo de capital, una fuerza que produce un valor agregado en donde el aprendiz
es el responsable de su gestion.

En este sentido, aun cuando no hay una relacion explicita entre aprendizaje y evaluacion, es
posible percibir la instauracion del aprendizaje en las mismas dindmicas de la evaluacién, cuyos
propdsitos se encuentran orientados a satisfacer las necesidades de entes estatales, economicos y
administrativos que nada tienen que ver con la formacién de sujetos politicos y culturales que
asuman con una visioén activa las situaciones y dinamicas que se desarrollan en su entorno, de alli
que el sujeto no esté lejos de ser un instrumento mas para el crecimiento de las politicas
neoliberales, olvidando su formacion como ser humano social y colectivo.

Siguiendo la linea en la que se identifican el aprendizaje y la evaluacion como dispositivos se
toma el articulo “El dispositivo de la evaluacion: cartografia de la produccion de conocimiento
en el campo de la evaluacion en Colombia, 1990-2014” Quiceno & Pefialoza (2014) publicado en
la revista Pedagogia y Saberes, No. 41, de la Universidad Pedagdgica Nacional. En el texto, los
autores conceptualizan la evaluaciéon desde perspectivas como la psicolégica y administrativa,
evidenciandola como un dispositivo de gestion, adscrita en la sociedad de la informacion producto
de las ldgicas de la globalizacién en las que se asumen las exigencias de agentes administrativos
y econdémicos externos.

La estructura del documento surge de una investigacion etnogréafica, a través de la cual se
elabora una cartografia en Colombia, que permite describir los acontecimientos histéricos,
culturales y sociales, posibilitadores de la construccion de discursos y préacticas del campo

evaluativo. Asimismo, el texto ofrece una descripcion de las concepciones y practicas de la
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evaluacion educativa, resaltando como son estas determinadas por las exigencias de la calidad y
el aprendizaje, a través de los discursos de las competencias, en los que se hace evidente la
evaluacion como instrumento de poder, de alli que se resalte lo indispensable de construir una
evaluacion formativa en pro de la construccion del sujeto, asi como también del mejoramiento de
la ensefianza y los procesos de aprendizaje.

Con respecto a lo anterior, en la cartografia se desarrolla un recorrido en distintas partes del
pais, donde se evidencia que aun cuando el cuerpo de docentes de determinada region, asumen la
evaluacion como un proceso formativo, esto es posible s6lo a nivel conceptual, puesto que en
términos practicos se sigue llevando a cabo una evaluacion determinada por las exigencias y
estandares internacionales, que impiden el analisis contextual de las necesidades y relaciones que
se hayan en espacios determinados.

Lo relevante de este articulo investigativo consiste en destacar la manera como se instala la
evaluacion en un contexto especifico a partir de discursos y practicas y que contribuyen al
fortalecimiento de las estrategias politicas y sociales inmersas ademas en contextos escolares,
donde es posible hacer una reflexién acerca del saber de si, de los otros y de los demas que permita
la edificacion de una educacion formativa de acuerdo a los aspectos particulares de cada contexto
y gque no sea un asunto solo de adquisicion de informacion.

El articulo investigativo resulta de interés para la investigacion en curso, en tanto que, a partir
de alli es posible identificar las distintas formas de poder que se desarrollan a través de la
evaluacion en la educacion, lo cual permea las dinamicas politicas, econémicas y culturales de los
contextos en los que se instaura la evaluacion. Asimismo, cuando los autores mencionan lo
imperativo que resulta ser la légica de la evaluacion administrativa en Colombia, es posible

dilucidar la acomodacion que hacen los diferentes entes estatales y econdmicos, de aquello que los
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sujetos se encuentran obligados a aprender. Por ello, que se conciba una relacion con el dispositivo
del aprendizaje, en tanto que, la evaluacion también tiene que ver con un proceso de adaptacion
de las conductas de los sujetos, asociadas a los estandares y exigencias que imponen entes externos
a las dindmicas educativas y formativas.

Como insumo destacado para los propdsitos de la siguiente investigacion, se expone el articulo
de la revista pedagogia y saberes No.44 denominado “Devolver la ensefianza a la educacion: una
respuesta a la desaparicion del maestro” Noguera-Ramirez (2016). En el documento se hace
mencion de una de las problematicas mas relevantes de la actualidad, en la que se identifica una
pérdida de la autoridad de la ensefianza dada la instauracién de los discursos del aprendizaje, donde
ademas se desplaza la autoridad del maestro, puesto que lo esencial ahora, es que el estudiante sea
el centro de cualquier proceso educativo, de alli que, en términos de Khunianos se considere una
transicion del paradigma de la instruccion, centrado en la transmision de contenidos en una
relacion maestro-estudiante, a un paradigma del aprendizaje donde el maestro asume un papel de
adaptacion del ambiente que permita el aprendizaje del estudiante.

Ademas, se hace mencion del interrogante frente a la necesidad que hay de la escuela y del
maestro, toda vez que sus papeles se han desplazado a los intereses y funciones de las tecnologias
de la informacion y de la comunicacion, de alli que, sea indispensable reconocer una vision donde
la educacion no sea un proceso que viene de adentro ni de afuera, sino que, por el contrario, se
constituye en un proceso dialdgico de formacion y transformacion mutua.

No es explicita una relacién de aprendizaje y evaluacion en este texto, sin embargo, es un
elemento importante para una caracterizacion de las relaciones entre aprendizaje y evaluacion, en
la medida en que al reconocer que el aprendizaje es un asunto de adaptar un espacio para los

intereses del estudiante, la planeacion supone la organizacién de objetivos que se deben alcanzar,
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de alli que sea necesaria una evaluacion que le permita al maestro verificar las competencias
propuestas, dejando de lado los procesos de interpretacion y formacion de sujetos criticos,
inicialmente del desarrollo de la ensefianza, pero también de los sucesos culturales, sociales,
economicos, educativos y politicos que los circunda.

Por ultimo, se encuentra el libro “La evaluacion como aprendizaje: Cuando la flecha impacta
en la diana” Santos (2014), en el que se realiza la explicacion de la evaluacién, a traves del
lanzamiento de una flecha a una diana. A través de este experimento, se puede comprender la
evaluacion como un proceso fundamental para el mejoramiento del aprendizaje, entendiendo este
concepto también como la construccion de conocimiento a la que se llega, mediante el dialogo
constante entre estudiantes y maestros.

En este sentido, la evaluacidn no es un asunto de los resultados, por el contrario, en la medida
en que, su funcién es servir al aprendizaje, el autor reconoce la necesidad de asumir tanto la
evaluacion como el aprendizaje como un proceso, en el que es posible formar a los estudiantes y
a los maestros en funcién del desarrollo de la ensefianza, donde se posibilita que la construccion
de sujetos conscientes y criticos de su formacién y de las dinamicas que se desarrollan no sélo en
el aula sino también en los espacios sociales, culturales y politicos que configuran al estudiante.

Los materiales bibliograficos que se han presentado han sido un sustrato importante para los
propdsitos que se han marcado en la presente investigacion, en la medida en que, a partir de ellos
es posible vislumbrar las primeras relaciones entorno a las categorias de estudio, pero no solo las
relaciones sino también algunos vacios que es posible abordar con el desarrollo del analisis de
contenido que se pretende realizar en los capitulos posteriores.

En este sentido, es necesario mencionar desde ya, la ausencia de relaciones explicitas en los

documentos, de alli que haya sido necesario tener en consideracion siempre los hallazgos de la



45

investigacion desarrollada en la especializacion de las autoras de esta investigacion, tales como la
integracion que es necesaria de la evaluacion al aprendizaje, pero mediante el mejoramiento de
este proceso en los espacios de ensefianza, considerando como primordial la participacion,
comunicacion y dialogo de los actores educativos.

Alrededor de todos y cada uno de los aportes que han otorgado los antecedentes presentados,
es posible reconocer la existencia de producciones que se han ocupado de problematizar los
conceptos de aprendizaje y evaluacion que, si bien conciben una vision procesual de los mismos,
contintian haciendo presente en su discurso comprensiones de orden instrumental y estatico. Por
ello, es importante que los desarrollos que se hagan de las interpretaciones hasta aqui abordadas
asuman estos dispositivos como un asunto necesario de visualizar desde distintas dimensiones,
estas son: la historica, la tedrica y la practica, lo cual permite, tener una claridad profunda de los
que implica no repensar al aprendizaje y a la evaluacion educativa desde la esencia de la pedagogia

y la educacion.



46

Consideraciones generales frente al aprendizaje y la evaluacion

De acuerdo al propdsito de caracterizar las configuraciones que se han gestado de aprendizaje y
evaluacion en el campo de la educacion a traves de las producciones académicas de investigadores
colombianos, a continuacion, se realiza una contextualizacion de las categorias fundantes,
considerando los postulados de algunas obras que han elaborado autores colombianos, en aras de
las reflexiones desarrolladas en torno al campo de la pedagogia y de la educacién, cuya
comprension requiere, justamente, de los estudios de la evaluacion y el aprendizaje, en tanto que,
estos han permeado los discursos y practicas actuales de los campos mencionados.

Para iniciar la estructura teodrica de las configuraciones de los conceptos aprendizaje y
evaluacion en el campo de la pedagogia y de la educacion, se parte inicialmente de las
comprensiones que han construido las autoras del presente documento, como producto de los
resultados de la investigacion titulada “Estado del arte del origen de la evaluacion educativa en
Colombia, comprendida entre los afios 1980 a/ 2010 Saavedra et al. (2018).

Es necesario mencionar que aun cuando en el trabajo de la especializacién se abordaron
aspectos importantes de la evaluacién, en el presente apartado se pretende ahondar en los intentos
por identificar la configuracion del aprendizaje y de la evaluacion en el campo de la educacion y
de la pedagogia, aportando las razones por las que estas se relacionan a nivel discursivo y practico
dentro de los &mbitos mencionados. Asimismo, lo que a continuacién se desarrollara se constituye
en un avance, al considerar que en la especializacion se lograron detalles investigativos frente al
examen y sus implicaciones en la educacion y en la formacion del ser humano. Sin embargo, aqui
se toman otras formas de evaluar que permitieron la emergencia de la evaluacion como concepto

y préctica educativa, estas son la observacion y la vigilancia.
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Se retoma el concepto evaluacion partiendo de los resultados obtenidos en el trabajo de
grado de especializacion de las autoras del presente ejercicio investigativo, con la intencién de
profundizar en el mismo desde dos de los paradigmas (paradigma de examinar y paradigma de
evaluacion como estrategia de evaluacion) que la han constituido en el &mbito colombiano, de alli
que se retome no sélo el documento de la especializacién, sino también los planteamientos de
Pefialoza & Quiceno (2017), ademas el trabajo de Alvarez (2005) quien otorga una mirada critica
frente a la evaluacion administrativa que ha imperado en distintos contextos educativos, entre ellos
el colombiano, cuya vision frente a la evaluacion, también se ha caracterizado, en algunos
momentos, por seguir estandares de examinacion, observacion y regulacion de los procesos que se
dan en un ejercicio que supone la formacién de seres humanos criticos, reflexivos y conscientes
de su ser en la sociedad que los circunda.

No obstante, aungue esta primera parte se enfoque en la evaluacion, desde ya se empiezan a
describir algunas relaciones entre esta categoria y el aprendizaje, puesto que, sus condiciones de
emergencia se han caracterizado por tener las mismas intenciones frente a la manera en que asumen
al ser humano, ademas de su ser y actuar en la sociedad, en este caso, se vera interconexién por la
pretension de controlar las conductas del hombre.

En la segunda seccion de este apartado se pretende abordar una contextualizacion del
desplazamiento de la ensefianza al aprendizaje, con el propdsito de comprender el acontecimiento,
configuracidn, contingencias y transformaciones de este ultimo, hasta ser instaurado en el campo
de la pedagogia, llegando a desplazar los fines esenciales frente al trabajo de ensefiar, formar y
educar al ser humano, propios del campo en mencion. Esto se hara a partir de las construcciones
tedricas de autores como Noguera (2012) y Rubio (2017), quienes ofrecen un panorama frente a

las implicaciones del dispositivo del aprendizaje en la educacion, de alli que, sea necesario
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empezar a vislumbrar miradas, ademas de posturas criticas referentes a la necesidad de repensar
el concepto de aprendizaje y rescatar el discurso y quehacer de la ensefianza.

Por ultimo, se comprende una relacién entre las categorias de aprendizaje y evaluacion, a partir
del tercer paradigma de la evaluacion en Colombia, denominado como evaluacién del aprendizaje,
en la que se evidencian las razones por las cuales en el contexto educativo se hace mencion
constante de estas dos categorias como elementos indispensables para el desarrollo y mejoramiento
de los procesos que se dan con relacion a la educacién, en la actualidad. En este sentido se toman
de nuevo los textos de Pefialoza & Quiceno (2017), quienes permiten aterrizar la tematica al
espacio colombiano y, las producciones de Noguera (2012) y Rubio (2017), complementando lo
trabajado con las posturas de Alvarez (2005), las cuales posibilitan dar un enfoque alternativo,

analitico, pero también critico de la relacion hallada.

Consideraciones frente a la evaluacion derivadas de construcciones en el estado del arte del
origen de la evaluacion educativa en Colombia en un periodo comprendido entre los afios
1980 al 2010

A continuacion, se pretenden exponer algunos puntos importantes frente a la categoria
evaluacion, teniendo en cuenta como sustrato inicial, los resultados del ejercicio investigativo
“Estado del arte del origen de la evaluacion educativa en Colombia, entre los arios 1980 al 2010”
Saavedra et al. (2018) y la produccion tedrica de Pefialoza & Quiceno (2017), quienes se han
ocupado en algunas de sus producciones, de estudiar el campo de la evaluacién educativa en el
contexto colombiano. Se aborda la investigacion en este contexto, en la medida en que, las mayores
compresiones que, hasta el momento, se tienen de evaluacion derivan de estudios abordados frente

a la evaluacion educativa en Colombia.
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Con lo anterior, se resalta inicialmente que la evaluacion es una categoria que emerge “del
capitalismo industrial, de la tecnologia, de la economia y de la educacion. Eso le permitié pensar
en lasociedad y en las funciones del Estado. Pensar la manera de cambiar la ensefianza y la escuela,
como modelos de educacion”, es importante este aporte, en tanto que, a partir del conocimiento de
las disciplinas en las que surge la evaluacion, es posible identificar que por su interés de
crecimiento productivo y de transmision de informacion, el rol que le otorgan al sujeto es de
pasividad frente a los procesos en los que se encuentra el mismo, es decir que, asuntos como la
educacion y la pedagogia, ya no encaminan sus intereses a la formacion de seres criticos,
autonomos y con gobierno de si, sino dependientes de las constantes exigencias de los ambitos
dominantes de las sociedades modernas.

Al considerar lo anterior, y la continuidad de los estudios acerca de la evaluacion educativa en
Colombia iniciados en el proyecto de grado de especializacion de las autoras del presente proyecto,
se destaca la configuracion de la evaluacion en Colombia, a través de una serie de procesos,
rupturas y transformaciones que le han permitido constituirse como una herramienta fundamental
en las acciones, discursos y practicas que se llevan al interior del campo pedagdgico. En este
sentido, fue posible vislumbrar que la preponderancia de las practicas evaluativas en el pais, se
han fundamentado en la l6gica e influencia de la evaluacion administrativa, especificamente del
examen, cuyas practicas se han identificado a través de los desarrollos politicos, econémicos y
religiosos que se han enfocado en controlar las diferentes dindmicas que se desenvuelven en la
educacion. En este sentido destacan Saavedra et al. (2018) que:

Adherido a la evaluacién administrativa, el examen se ha configurado como el
instrumento con mas potencialidad en la educacion colombiana, de alli que en la

mayoria de los textos se mencione esta categoria como el principal mecanismo de
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control y homogenizacion de las conductas de los sujetos en el ambito educativo.
(p.84)

Dado lo anterior, se evidencia el examen como la primera forma de evaluacion, en la que se
localizan los intereses del Estado, quien mas alla de pretender la construccion de conocimientos a
partir de los procesos de ensefianza, propendid por el dominio de la poblacién de acuerdo con sus
intereses, a través de técnicas de control y de vigilancia derivadas de las mismas politicas que
configuraron las dindmicas de la sociedad. Ahora bien, para comprender la incidencia del examen,
es necesario resaltar que este se ha instaurado de distintas formas, a través de las cuales se ha
comprendido el paradigma del examen en la educacion colombiana, lo cual permite constatar la
afirmacion realizada frente a la permanencia del examen en el contexto colombiano.

La primera forma tiene que ver con la instruccién puablica, instaurada en la Republica con el
propdsito de generar actividad productiva en los sujetos, pero bajo una estructura y logica de
vigilancia que era posible a través del encierro de los sujetos en las escuelas. De esta estrategia,
pareciera ser que la intencion fundamental seria la de formar a los sujetos bajo los preceptos de la
ensefianza, en la medida en la se habla de instruccion; no obstante, los propdsitos consistian en
conocer el espacio, la poblacion y el tipo de personas que se situaban en las escuelas, para
configurar un trabajo territorial en el que se identificara la posibilidad de educar a determinada
poblacién, de acuerdo con sus condiciones y capacidades. A partir de este enunciado, es posible
percibir, desde ya, la exclusion como una de las implicaciones de las primeras formas de
evaluacion, en la medida en que, se considera que todos los sujetos cuentan con las mismas
caracteristicas para acoplarse al tipo de instruccion que se llevaba a cabo, dejando de lado a los
individuos cuyas condiciones podrian requerir de otro tipo de valoracidn para hacer posible su

proceso formativo.
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Con lo anterior,

(...) la evaluacién, mas que un medio de fomentar los fines educativos del
desarrollo y emancipacion individuales se utiliza como instrumento de exclusion a
lo largo del proceso de escolarizacién mediante procedimientos que seleccionan y
marginan, perjudicando las oportunidades educativas posteriores de muchos
alumnos (Alvarez, 2005, p.64).

Con esta afirmacion, se fortalece el argumento de ser el examen un mecanismo de exclusion,
en la medida en que, no se tiene en cuenta la voz del estudiante, a partir de la cual sea posible
determinar sus necesidades en cuestion de formacion, llegando ademas a fortalecer o mejorar las
dindmicas de la ensefianza con base en una evaluacion en la que cada actor de la educacion es
fundamental para la estructuracion y organizacion de las acciones pedagdgicas y educativas. Por
el contrario, el estudiante, es tomado como un objeto para un conjunto de agentes que determinan
lo que es Util o no para los intereses de una sociedad dominada por los discursos de la
administracion, la economia y el Estado.

No obstante, “no se trata de ceder ante los alumnos, sino de trabajar con ellos y en su beneficio,
que terminara siendo aprendizaje. Porque de la evaluacion también se aprende” (Alvarez, 2005,
p.28). Es decir que, contrario a las interpretaciones que se han realizado frente a pedagogias en las
que el centro es el alumno, la evaluacion formativa propende por un dialogo en el que todos y cada
uno de los integrantes del acto educativo hagan parte de los procesos de evaluacion, con el
propdsito de llegar a la toma de decisiones que, en realidad, contribuyan al mejoramiento de la
ensefianza, en particular, y la educacion, en general.

En el mismo sentido del examen, en Colombia, particularmente, se instaur6 un segundo

mecanismo de evaluacién, cuya funcion es posible percibir como un medio de regulacion ya no
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solo del estudiante sino del cuerpo educativo en general. Las visitas, se constituyeron en una
herramienta fundamental donde ““se visitaba la escuela para examinar los cuerpos de los nifios, el
trabajo de los maestros, la vida de la escuela y para ver de cerca los problemas” (Pefialoza &
Quiceno, 2017 p. 93), se podria pensar, que al tener un acercamiento a toda la comunidad educativa
y a los acontecimientos que surgen en la misma, la evaluacion asume un caracter de mejoramiento
de la ensefianza y la educacion, lo inquietante es que estas visitas tenian como intencion
fundamental velar por los intereses politicos del Estado y su relacion con las demandas
econdmicas, mediante la vigilancia, el castigo y la correccion, lo cual fortalecia esencialmente el
poder, mas alla de ejercer estrategias de mejoramiento de los procesos de ensefianza y educacion.
Del mismo modo, para fortalecer el poder en funcién de los intereses de los organismos
dominantes, era fundamental corregir las conductas de los sujetos, de esta forma lo refieren
Pefialoza & Quiceno (2017) cuando expresan que:

(...)el poder disciplinario tenia como TUnica funcidon principal ‘“enderezar

conductas”, trabajaba sobre el cuerpo, sus gestos y sus comportamientos para

llevarlo a que el sujeto tomara conciencia. El cuerpo que se manipula, al que se da

forma, que se educa, que obedece, que responde, que puede ser transformado y

perfeccionado, produce un cuerpo docil (p.98)

En el anterior orden de ideas se evidencia, entonces, la imposibilidad de desarrollar las
capacidades de participacion de los sujetos en el proceso de educacion, donde se apueste por la
apropiacion de una sociedad critica de las situaciones que se desarrollan a su alrededor, ademas de
las dindmicas educativas que emergen en su entorno, como producto de las condiciones que

derivan del relacionamiento entre maestros, estudiantes, estructura curricular, y relacion entre
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ensefianza, educacion y formacion. En otras palabras, existe un impedimento para que el sujeto se
inserte en la cultura con la consciencia de reconocer e identificar procesos tales como la
historicidad de esta, por medio de la cual se ha configurado como sujeto; por el contrario, lo que
esto permite es generar todas las condiciones para el crecimiento de una sociedad burocratizada,
caracterizada por una relacion vertical entre dominados y dominantes.

Lo que se ha sefialado hasta este punto, otorga un aporte fundamental para el objeto de estudio
referente a las configuraciones de la evaluacion y el aprendizaje en el campo de la educacion, en
la medida en que, se mencionan algunos de los mecanismos que, si bien no son en esencia
evaluacion, si han permitido la instauracion de esta en la sociedad, particularmente, en el &mbito
educativo. Esta instauracion permite entrever la fuerte influencia de la evaluacion administrativa
en los procesos de formacion, no por su funcion de mejoramiento en el ser de los sujetos, sino por
la incidencia que tiene en la construccion de sociedades pasivas, desconocedoras de la profundidad
de cada hecho que se presenta en su entorno, asunto que es necesario repensar, si la intencion es
reivindicar las intenciones de la educacion y de la pedagogia, que son precisamente las de formar
seres humanos en todas sus dimensiones (fisica, intelectual, afectiva, entre otras cosas).

Lo que se ha expuesto en las lineas anteriores, permite comprender la primera forma de evaluar
que se instaur6 en Colombia, sin embargo, en aras de identificar cada una de las contingencias que
hicieron posible la evaluacion como dispositivo, es necesario resaltar un segundo momento, o
paradigma, a partir del cual es viable ahondar en la configuracién de la evaluacion en el acto
educativo. Este segundo paradigma, se halla en los albores del siglo XX con la incidencia de la
Escuela Nueva y la Pedagogia Activa, donde se evidencia la separacion entre un examen dirigido
por un ente exterior al interior de un individuo y la observacion, cuyo propdsito inicial es el de dar

apertura a la cientificidad y a la responsabilizacion del sujeto sobre sus propias conductas.
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En este sentido, “de lo que se trataba era de observar desde una rejilla de saber cientifico-
racional construida por ciencias, disciplinas, discursos experimentales, por esquemas de
conocimiento, por mediciones fisioldgicas, por practicas de laboratorio, etc.” (Saenz, Saldarriaga
y Ospina, 1997, citados por Pefialoza & Quiceno, 2017, p. 104), es decir que, el control ya no tenia
que ver con la regulacion moral e interno del sujeto, sino con elementos externos susceptibles de
observar, analizar y medir, a través del saber de ciencias, como la psicologia, que permiten dichas
acciones en los sujetos. De esta manera, se concibe que aun cuando existe un cambio en la forma
de evaluar, los procedimientos contintan constituyéndose como mecanismos cuantitativos, en los
que el interés primordial es el de generar mediciones que estandaricen las formas como los sujetos
deben actuar ante el conocimiento, especificamente de la lectura y de la escritura.

Asimismo, se evidencia que con el ingreso de distintas disciplinas como la psicologia, el
paradigma de la observacion adquiere un sentido en el que desde ya se empieza a entrever una
relacion con el aprendizaje, categoria que se desarrollara con detalle en el siguiente apartado de
este capitulo. Esta relacién hace hincapié en lo imperante que se vuelve la conducta para los
procesos educativos y evaluativos, dado que, a pesar de otorgar al sujeto un sentido de
responsabilidad sobre su propia educacion, tanto el Estado como las disciplinas generan la
intencion de conducir los comportamientos de los sujetos de acuerdo a las exigencias del medio y
de los individuos que realizan la conduccion, por lo tanto, la observacion se identifica como la
mejor herramienta para vigilar que dichas conductas se encuentren encaminadas a los objetivos
requeridos.

Explicitando lo mencionado frente a la responsabilidad del sujeto, mencionan Pefaloza &
Quiceno (2017) que la inmersidn de las ciencias, ademas del predominio del liberalismo fomento

designar al individuo un manejo de la potenciacion de las facultades de su alma, asi como también
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de su cuerpo, de forma que se hiciera consciente tanto de sus actos como de las situaciones que
acontecen a su alrededor, es decir que, se asume también como un ser colectivo. No obstante, dicha
libertad se encontraba dirigida por la observacion de maestros, ademas de otras instancias, quienes
se encargaban de analizar y corregir cada conducta realizada por el estudiante, lo que quiere decir
que, se asignaban algunos objetivos o conductas a seguir, con la pretension de guiar al sujeto al
cumplimiento de estas en el orden dado, de lo contrario, se tendria que asumir una correccion.
Frente a esto los autores argumentan que:

Fue el sujeto el que creo el conocer, el que descubrio la realidad, el que establecid

la conexion exterior e interior. Conocer fue este movimiento del sujeto, este actuar,

esta forma de dar cuenta de la realidad y de si mismo. En términos histéricos, este

conocer, que luego se tradujo en forma de gobierno, era liberal, propio de la

filosofia liberal que se dio en Europa a principios del siglo XVI1II y que tuvo sus

modelos en la organizacion republicana y en la Revolucion francesa. Liberal era

partir de la libertad del sujeto, dejar que el sujeto actuara, diera forma a su cuerpo

y a su alma. Liberal era gobernar mediante la capacidad del sujeto de hacer cosas y

de organizar estas cosas que hacia (Foucault, 2006, citado por Pefialoza & Quiceno

(2017)). EIl Estado gestionaba, organizaba, coordinaba, daba forma, sistematizaba

todo lo que hacia el sujeto, fuera individual o colectivo. (p. 104)

Se evidencia que la supuesta autonomia que toma el sujeto, se encuentra determinada por una
serie de intereses politicos, referenciados en esencia por la determinacién que hace el Estado
respecto a velar por el bienestar de la poblacion, pero realizando una transformacion del discurso,
en el que toda la responsabilidad no sea del sistema estatal y de las l6gicas de mercado y tecnologia,

sino que, por el contrario, sea el sujeto quien se haga cargo de sus facultades como ser libre en
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cada una de las dimensiones sociales, laborales y académicas que hacen parte de la persona. Al
decir de Jordar y Gémez (2007), citado por Rubio (2017) “(...) el sujeto no constituye un universal
antropologico (cfr. Jordar y Gomez, 2007), y su configuracion no obedece a una verdad, sino a
unas transformaciones y a la racionalidad gubernamental, entendida como “la relacion historica y
racional, entre un conjunto de tecnologias y las formas politico-sociales de conducir a los
individuos™ (p.54)
De acuerdo con las consideraciones mencionadas:

Comprobar la ensefianza de la conducta, es decir, evaluarla segun los discursos de

filosofia liberal, que son los de la Escuela Nueva y los discursos activos, ya no es

la correccidn de la conducta desde la vigilancia administrativa y la inspeccion, es

corregir la conducta desde la observacion experimental, desde cierta disciplina de

libertad, desde una concepcion de la ciencia, que tenga como moral la utilidad, la

productividad, el desarrollo y la eficacia. (Pefialoza & Quiceno, 2017, p.112).

Se hace evidente la profunda atencion que se da al seguimiento de las conductas por parte
no solo de estudiantes sino también de maestros, a tal punto de ya no hablar de la ensefianza en
funcidn de la formacion de los sujetos, sino de la conducta. En términos mas precisos, la ensefianza
que preponderaba era la de la copia de las acciones que se estipulaban en el plan de estudios,
ademas del manejo lineal de los textos cientificos e indicaciones de las disciplinas experimentales
que pretendian hacer de la educacion un espacio cientifico. Es decir que, aun cuando se hubiese
cambiado la forma de evaluar por la de observacion, la transformacién no era menor, si se entiende
que ahora la ensefianza se desarrollaba de acuerdo a lo estipulado en textos derivados de la ciencia,
cuyas premisas debian ser transmitidas fielmente para desarrollar los procesos de ensefianza en las

escuelas, asunto que resulta inquietante, en tanto que, aun no es posible concebir una participacion
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activa de los sujetos, por el contrario, lo que se identifica es la subordinacion de los actores
educativos a las construcciones que en esencia no eran trabajo de la pedagogia ni de la educacion.

La descripcién y analisis realizados permiten comprender algunos momentos que han incidido
en la configuracién de la evaluacion, en tanto que, no se menciona una fecha especifica de la
instauracion de la misma, por el contrario, ofrece una descripcion detallada de los acontecimientos,
momentos, contingencias, implicaciones, y otras condiciones de posibilidad para la estabilizacion
de la evaluacidn en el contexto educativo, que aun cuando se ha descrito en el contexto especifico
de Colombia, son evidentes los mecanismos propios o inherentes a la evaluacion en cualquier
espacio y tiempo. Del mismo modo, los acontecimientos que han sido pertinentes para el propésito
del presente proyecto otorgan, desde ya, relaciones con la categoria aprendizaje, en tanto que, los
campos o disciplinas de las cuales ha emergido cada dispositivo hacen parte de estructuras l6gicas
de experimentacion, regulacion y modificacion de caracteristicas particulares de los sujetos.

Aun asi, es necesario mencionar un tercer paradigma que permite comprender en su totalidad
la configuracion de la categoria evaluacion, sin embargo, este tercer modelo sera desarrollado en
la tercera parte del presente capitulo, en tanto que, son mas evidentes sus relaciones con el concepto
aprendizaje, el cual se va a desarrollar de forma més profunda a continuacion.

Aprendizaje: condiciones de posibilidad y configuracion en el campo de la pedagogia

De acuerdo con los discursos que en la actualidad se han desarrollado en torno a la educacion,
se ha evidenciado la relevancia que tiene el aprendizaje en las construcciones tanto teéricas como
practicas de este campo, llegando a marcar una importante influencia respecto a la apropiacion y
reconocimiento que hacen de la pedagogia, los maestros, estudiantes y demas actores de los

ambitos de formacidn educativa. Por ello, al considerar el predominio del término, se ha hecho



58

necesario indagar respecto a su configuracion en el campo de la pedagogia y de la educacion, en
la medida en que, tal como lo afirma (Rubio, 2017):
(...) el concepto de aprendizaje procede de unos oficios, ocupaciones 0 espacios
de saber distintos al constituido por el pedagogico; (...) no haria parte del horizonte
conceptual de la pedagogia, dado que dicho horizonte estaria constituido en lo
fundamental por los conceptos de educacion, formacion y enseianza (...)” (p.4).

En esta medida, si el aprendizaje no hace parte del marco conceptual de la pedagogia y su
emergencia deriva de disciplinas como la psicologia experimental y, mas adelante, de los intereses
de la economia, se hace pertinente rastrear las condiciones que han hecho posible su instauracion
en un campo donde lo experimental va en contradiccion a los propdsitos formativos de los
contextos de ensefianza, en tanto que, estos hacen parte de dindmicas cambiantes, permeadas por
un contexto cultural, que no es susceptible de ser analizado por ciencias que pretendan un estado
de facticidad en los fendmenos que lo rodean. Asi mismo, se realizan algunas reflexiones frente a
la necesidad de devolver la esencia a la educacion y a la pedagogia como espacios de ensefianza,
en los que es indispensable pensar en la construccion critica de sujetos lectores de cada una de las
situaciones gque acontecen a su alrededor, contrario a asumirse como seres pasivos que se adaptan
a las condiciones del medio.

Para lo anterior, se retoman los textos de autores colombianos que estudian el campo
pedagdgico, tales como, Noguera (2012), Rubio (2017) y, Noguera-Ramirez (2016), quienes en
algunas de sus producciones han hecho la construccion de importantes estudios criticos frente a la
“aprendificacion™! de la educacion, considerando importante el rescate de la ensefianza y de la

formacion de seres humanos, como factor fundamental de los campos de la pedagogia y de la

! Hace referencia a la asociacion del aprendizaje con todos y cada uno de los procesos que se llevan a cabo en la
pedagogia: formacion, ensefianza, educacion, entre otros.
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educacion. Asimismo, se hace uso de los postulados de Alvarez (2005), pretendiendo otorgar una
mirada alternativa al aprendizaje desde los discursos de la evaluacion formativa, en la que es
elemental el dialogo entre estudiantes y maestros, en tanto que, es a partir de la vision de estos
actores, como se hace posible la construccion de un aprendizaje al servicio de la ensefianza y demas
procesos educativos.

Durante siglos, distintos filosofos, pedagogos e intelectuales de la pedagogia, tales como Kant,
Herbart, Montaigne, Rousseau, en la tradicién germanica o, el Grupo de Historia de la Practica
Pedagogica, en el caso concreto de Colombia, entre otros, se han ocupado de construir discursos,
teorias y conceptualizaciones respecto a la educacion y la pedagogia en pro de una formacion de
seres humanos que propendiera por el manejo de las conductas primitivas de estos sujetos, a traves
de las indulgencias de la disciplina, el gobernamiento y una educacion cuyos propdésitos se
encontraran encaminados al logro del autogobierno del hombre, con base en los imperativos
morales de la sociedad, pero cuyo dominio estaria dado por la ética del mismo sujeto.

No obstante, los discursos de la modernidad han generado un vuelco en las intenciones del
ambito educativo, en tanto que, se ha hecho imperante el papel protagénico del Estado, asi como
también de disciplinas, tales como la psicologia y ain mas de la economia, que se inclinen al
control productivo y de las conductas de los individuos de una poblacion, de alli que, se considere
el aprendizaje como la estrategia mas prometedora en dichos cometidos.

En los intentos que tuvo la psicologia por consolidarse como ciencia, se realizaron diversos
estudios en los que fuera posible comprender al ser humano a partir de conductas observables, de
alli que en estos estudios se destacaran experimentos en los que se evidenciara la reaccion de un

organismo a determinados estimulos dados en el mundo exterior.



60

Justamente el proceso de recibir una respuesta a la presentacion de un estimulo es lo que se
denomino aprendizaje en la psicologia. No obstante, es necesario destacar que esta denominacion,
no surge, precisamente, de la observacion a seres humanos, por el contrario, los experimentos
fomentados por Pavlov y Thordinke, se caracterizaron por usar el condicionamiento a animales,
cuyas conductas después fueron equiparadas con el ser humano. Al respecto menciona (Noguera,
2012):

(...) los desarrollos de la biologia en el siglo XIX colocaron ese mismo “hombre”,
en el plano general de la evolucion de las especies, al lado de los otros animales con
los cuales compartia, aun a pesar de su gran diferencia marcada por la civilizacion,
los mismos procesos vitales y hasta un amplio conjunto de caracteristicas
anatomicas y comportamentales. Un nuevo concepto de aprendizaje es producido
en esas nuevas condiciones discursivas, que no solo equipara hombre y animal, sino
que fundamenta el analisis del aprendizaje humano en el estudio del aprendizaje
animal. (p.280)

En términos de los beneficios de lo que se acaba de describir respecto al aprendizaje entendido
como la reaccion a estimulos ofrecidos por el medio, para un ejercicio de investigacion que busca
caracterizar las configuraciones que se han gestado del aprendizaje y de la evaluacién en el campo
de la educacion, resulta pertinente identificar desde ya las disparidades de la emergencia del
concepto aprendizaje en la educacién, puesto que, esta Ultima se relaciona con los procesos
formativos exclusivos del ser humano, en tanto que, se consideran factores como la reflexién, la
formacion del caracter y de la dimension ética en la se requieren no solo de disposiciones

bioldgicas, sino también de indole cultural, politico y social, inconcebibles en la especie animal.
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En este orden de ideas, mas alla de contemplar la configuracion de los conceptos en el ambito
de la educacion, surgen desde ya reflexiones que indican la necesidad de repensar el aprendizaje
como un asunto propio del sujeto, en el que se consoliden y potencien procesos dialdgicos entre
estudiantes, maestros y elementos estructurantes de la educacion (curriculo, plan de estudios,
organizacion administrativa), con la intencion de lograr un real mejoramiento basado en el
aprendizaje como proceso y no como adaptacion pasiva de las exigencias del medio.

Con posterioridad, los experimentos del condicionamiento clasico y del condicionamiento
operante, permitieron a John Watson, crear estudios frente a la conducta humana en los que fue
indispensable considerar no tanto la estructura biolégica del ser humano como si de la conducta
desencadenada por las variables del medio que lo rodea, por ello que, el aprendizaje se
conceptualice en este sentido como una adaptacion del sujeto a las contingencias del medio. En
otras palabras,

Este ambientalismo extremo implicaba una filosofia optimista en relacion con el
comportamiento humano y la sociedad. Los seres humanos se pueden modificar —
en sentido adaptativo o no adaptativo- y no estan a merced de contingencias
bioldgicas, genéticas en términos contemporaneos. Somos perfeccionables y
modificables, no hay un determinismo genético y “biologia no es destino” (como
se ha dicho en épocas recientes). Podemos hacer un ser humano y una sociedad cada
vez mejor, si decidimos hacerlo” (Ardila, 2013, p. 316)

De este modo, es posible identificar en el mismo lenguaje de la cita, la reduccion que se hace
del sujeto a instancias externas, olvidando la capacidad de este para ejercer procesos de actividad
frente a los factores que componen el contexto que lo rodea, de alli que se hable de la incidencia

del medio en los comportamientos, ademas de la modificacidén de estos como producto de las
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acciones de otras instancias. En este sentido, es posible apreciar no s6lo una pasividad frente al
medio, sino también respecto a las acciones de agentes terceros en la acomodacion del ambiente,
asi como también en la modificacion de los comportamientos.

De la misma forma, se considera al conductista como un controlador de las condiciones que
hacen parte del espacio en que se observard la conducta o modificacion del sujeto. Por
consiguiente, “(...) el conductista quiere controlar las reacciones del hombre como el cientifico
fisico quiere controlar y manipular a otros fendémenos naturales. (...) solo entonces el conductista
entrenado puede predecir el estimulo o la reaccion que se llevara a cabo”. Watson (1930) citado
por (Lugo, Palacios, & Valencia, 2016, p.25)

En estos términos, se haya una profunda relacion de las implicaciones de la configuracién del
aprendizaje en el sistema educativo, al considerar un cambio o transformacion del rol que asume
tanto el estudiante como el maestro en la organizacion y actuacion en las relaciones educativas y
gue ya no serdn propias de la ensefianza sino del aprendizaje, un asunto a la merced de las
condiciones del ambiente, dejando de lado cualquier acto de formacion del caracter del ser
humano, con el proposito de hacerlo consciente de su responsabilidad como ser individual y como
ser social.

En este sentido, al identificar el papel como controlador del cientifico conductista, es preciso
sefalar el crecimiento de la preocupacién frente a los discursos y préacticas del aprendizaje en el
ambito educativo, en tanto que, se vislumbra un desdibujamiento de actores como el maestro en
su rol de autoridad para la formacidn de sujetos éticos y criticos de las situaciones que permean
su realidad, de alli que en los actuales debates referidos a la educacion contemporanea se pregunte

por la necesidad tanto de la escuela como del maestro en los procesos de educacion.
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A proposito de los debates actuales frente a la educacion, es frecuente encontrar la reincidencia
del lema de un aprendizaje para toda la vida que podria suponer la preparacion del sujeto desde
los entornos escolar, familiar, social hasta llegar a la constitucion de un ser con caracter y ética
que permita llevar a cabo un relacionamiento con el mundo de manera autonoma, reflexiva y
critica de los imperativos morales que instancias como el Estado y el campo econdémico imponen
sobre la poblacion. No obstante, tal como lo resaltan los intelectuales del campo de la pedagogia,
que dentro de sus estudios han considerado el abordaje del aprendizaje, el lema de aprendizaje
para toda de la vida, se encuentra permeado por una serie de implicaciones politicas, econdémicas,
estatales y gubernamentales, cuyas intenciones son las de imponer su poder dominante sobre los
comportamientos del ser humano, de alli que, al igual que la psicologia, los discursos del Estado
y del campo econémico, hoy se acojan también a la mirada de adaptacion del sujeto a los
requerimientos del medio en el que se encuentra, otorgandole una supuesta libertad sobre su
actuacion en el medio social.

Por ello, como una de las estrategias fundamentales para mantener el poder mencionado, se
encuentra el concepto de interés, constituido a partir de la responsabilidad que tiene el Estado de
coartar las pasiones de los individuos que hacen parte de la poblacién que es dirigida. Empero,
con la intencion de impregnar autonomia y libertad al sujeto que contribuyan a la satisfaccion del
poder que ejerce el Estado, las denominadas pasiones, seran la estrategia ideal que permita llevar
a cabo los cometidos de gubernamentalidad de instancias tanto estatales como del campo
mercantil y econémico.

De esta manera Rubio (2017), resalta que: “(...) el interés seria pues la columna vertebral de
la naciente tierra de la libertad, y las tres tendencias para hacer frente al problema de las pasiones

humanas darian una vuelta completa al ir desde el Estado que reprime, pasando por el que controla,
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y volviendo con esta Ultima de nuevo al Estado, pero desde la premisa del interés como posibilidad
de si mismo” (p.69)

En otros términos, el control de las pasiones que se convierte en hacer uso de las “pasiones
positivas”, como medio de satisfaccion de los intereses del sujeto, se convirtid en la posibilidad
del Estado para poner una cortina de humo donde se le otorga al ser una suerte de confianza, para
que haga uso de sus deseos, pero siempre ligado a las medidas de control por parte del poder
dominante, por lo cual se comprende de nuevo una pasividad del ser humano quien cumple con
los intereses de un tercero, en este caso de las logicas de mercado y ambito laboral, donde los
individuos se reducen al consumo Yy al aprendizaje constante, en pro de los requerimientos de
innovacion que se necesitan en una sociedad neoliberal.

Por lo anterior, “el comportamiento decente de los hombres (al menos de algunos hombres
decentes), no obedece precisamente a un particular interés por la decencia, 0 a una idea de la
felicidad atada al comportarse decente; no hace parte de una actitud racional, o de una decision
fundamentada en el propio interés: es mas, no se trataria si quiera de una decision sino, de otro
lado, de una actuacion acorde con “reglas establecidas de comportamiento, esto es, reglas
sociales”. (Rubio, 2017, p.75). Lo designado, permite comprender entonces, que los discursos
actuales en los que preponderan los lemas de aprendizaje para toda la vida, ademas de la utopia
de felicidad y libertad del ser humano, se encuentran permeadas por el poder que pretende el
Estado para reducir la actividad del sujeto sobre las dindmicas que se desarrollan en su entorno,
asunto que permite vislumbrar una vez mas el riesgo gue tienen la pedagogia, la ensefianza y la
formacion de desaparecer de los contextos educativos.

Las postulaciones que se han expuesto, resultan pertinentes para una caracterizacion de las

configuraciones que se han gestado de la evaluacién y el aprendizaje en el campo de la educacion,
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puesto que, se resaltan con detalle algunas condiciones que han hecho posible la emergencia de
conceptos ajenos a los campos pedagogico y de la educaciéon, no sélo desde informacion
aparentemente evidente, sino también desde analisis que se han abordado de la realidad actual, de
alli que, en el caso del aprendizaje no se considere su origen solo desde la psicologia, sino también
a partir de los intereses de la sociedad neoliberal, en el que se propende por la configuracion de
un hombre al servicio de la economia. Asimismo, se resaltan no solo estas condiciones, sino
también, la relacion de los conceptos con las dinamicas de la educacion, logrando asi consolidar
aproximaciones al objeto que ha convocado la presente investigacion.

Igualmente, a partir del reconocimiento que se hace de las situaciones, contextos,
transformaciones y rupturas que han configurado al aprendizaje, se posibilita pensar en miradas
alternativas que propendan por un reivindicar la esencia de la pedagogia y de la educacién en
cuanto a los propositos de formar en virtud, caracter, ética y autogobierno a seres humanos. Esto
quiere decir que, mas alla de otorgar una descripcion de la manera como se ha gestado el
aprendizaje en el campo educativo, es posible pensar desde ya en una mirada critica del concepto,
con el proposito de contribuir a la construccion de discursos y practicas relacionados con el campo
epistémico y préactico de la pedagogia y de la educacion.

Por ultimo, desde el campo de la economia, Rubio (2017), expresa lo indispensable de
mencionar la premisa que se le ha otorgado a la educacion en la actualidad, a partir de la cual se
hace referencia al aprender para toda la vida, en la que se consideran dos conceptos fundamentales:
el interés y la libertad. EI primero, hace referencia a las necesidades inmediatas de los individuos
que, al decir del campo econdmico Yy el Estado, se deben satisfacer de la forma como el individuo
considere necesario, sin mayor mediacion de agentes terceros. La libertad dispone, justamente, de

la satisfaccion de estas necesidades de manera inmediata, en los tiempos que el individuo lo desee,
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todo esto en pro de cumplir con los cometidos de la economia, el mercado y la tecnologia, donde
se busca la mayor cantidad de consumo de informacion y aparatos tecnoldgicos por parte del ser
humano, sin tener un minimo proceso de reflexion frente al bienestar que puedan generar esto
productos.

Finalmente, en esta seccidn del capitulo se posibilita el relacionamiento de la categoria
aprendizaje con el concepto de evaluacion, toda vez que se comprende la emergencia de los dos
en campos disciplinares y gubernamentales iguales, de alli que, a continuacion, se evidencie esta
relacion a partir del tercer paradigma de la evaluacion que se instauré en Colombia, este es, la
evaluacion del aprendizaje.

Aprendizaje y evaluacion, una relacion necesaria de comprender.

En los textos que se han revisado en el transcurso de la indagacion por el aprendizaje y la
evaluacion, es recurrente hallar la mencion respecto a la evaluaciéon de los aprendizajes, la
evaluacion como garante del aprendizaje en los contextos educativos, entre otros enunciados que
presentan una relacion inherente entre la evaluacion educativa y el aprendizaje, de alli que, en el
altimo aparte del presente capitulo se pretendan vislumbrar los argumentos, a partir de los cuales
es posible precisar dicha adhesion que, ademas se viene explicando desde las lineas anteriores.
Pefialoza & Quiceno (2017) han insistido en exponer que ni el examen ni la observacion hacen
referencia al concepto global de evaluacion, en tanto que, cada uno de ellos pertenecen a dinamicas
sociales y de época distintas, asi, el examen era regulado por el Estado y la observacién por la
ciencia. Por su parte, la evaluacién se ha configurado a partir de dos ciencias fundamentales, cuyas
acciones no se limitan a fragmentos de la sociedad sino a una estructura universal, a toda la

sociedad, estas son: la informacion y la actividad. Al respecto mencionan los autores:
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La evaluacion como el evaluar cubre toda la sociedad. Recordemos que el examinar
se hacia desde el Estado, la observacion desde la ciencia o cierto campo de
cientificidad, la evaluacion desde el Estado mundial y desde ciencias universales y
totales, como las ciencias de la comunicacion y las ciencias mentales. Este
cubrimiento es en procura de informacion. Nada se produce en la evaluacion sin
dos objetos fundamentales: la informacion y la actividad. (p.114)

La informacion referida al conjunto de datos producidos por parte de la tecnologia y la
actividad asumida como la reaccion que se tiene frente a un estimulo, en aras de lograr la
adaptacion del individuo.

Ademas de lo anterior, cabe resaltar que las ciencias de la comunicacion, resultan ser esenciales
como vias de transmision de informacion, proceso en el que, de acuerdo con las exigencias de las
sociedades dominadas por las logicas de acciones cuantitativas y orientadas en el resultado, tal
como son la administracion, la economiay la psicologia experimental, no es de caracter dialdgico,
sino de acumulacion de datos, que es necesario transmitir a los sujetos, para cumplir con los
parametros de consumo, ambicionados por la sociedad del conocimiento.

En otras palabras, las pretensiones que, a lo largo del documento y en el corpus documental se
han expuesto frente a la formacion de sociedades participativas de los acontecimientos que los
circundan, sumando en estos acontecimientos la recepcién de informacion, se han visto
imposibilitadas, en la medida en que, se esta asumiendo el sujeto como un ente contenedor, y
moldeable a las condiciones de los medios, dejando de lado capacidades propias del ser humano,
dentro de las que se encuentran el analisis, la reflexion y la posibilidad de transformar informacion

0 actividades que se constituyen en la configuracion de espacios politicos y culturales dignos.
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Para el presente ejercicio de investigacion, resulta pertinente expresar claridades frente a los
objetivos que han tenido tanto el aprendizaje como la evaluacion en la sociedad actual, asi como
también de la diferenciacidn que existe entre estos conceptos y otros términos como el examen y
la observacion, en tanto que, de esta forma es posible dilucidar la manera y recorrido que ha hecho
posible las condiciones para la configuracion del aprendizaje y la evaluacion. Un ejemplo de lo
mencionado es el conocer la instauracion del examen como primera forma de evaluacion, pero no
como evaluacion en si misma, pasando luego por su trasformacién en las ciencias de la
observacién, cuyo sentido y objetivos tampoco se constituyeron como evaluacion pero que si
posibilitaron el establecimiento de esta Ultima en toda la sociedad.

Asimismo, haciendo referencia al aprendizaje, se evidencia la relacion que han tenido las
formas de evaluacion anteriores a la sociedad de la informacion, con la adaptacion de los sujetos
a las distintas exigencias de los entes a través de los cuales se han encontrado regulados. Esta
adaptacion que segun su estructura epistemoldgica se asemeja a lo que significa el aprendizaje en
la actualidad, en términos de adaptacion de las conductas de los sujetos a las variables del medio,
permite identificar que, tanto el aprendizaje como la evaluacion se han vinculado a lo largo del
tiempo, en la medida en que, su emergencia y desarrollo en la sociedad han tenido que ver con
saberes y disciplinas semejantes en los intereses que persiguen, es decir, el moldeamiento del ser
humano de acuerdo con las dindmicas de la economia y la administracion, en la actualidad y, del
estado y la ciencia, en el pasado.

Con relacion a lo anterior, Pefialoza & Quiceno (2017) refieren que:

(...) evaluacion es un sistema, una informacién y un conocimiento que se da como
totalidad conceptual, tal vez no como ciencia, pero si como sistema integrado de

saberes, entre los cuales son muy importantes las ciencias del comportamiento y las
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ciencias de la comunicacion. El aprendizaje, por su parte, son los cambios que
ocurren en la realidad, en las situaciones, sean instituciones o cosas y que
unicamente se explican desde estas “ciencias”. Lo cual quiere decir que la relacion
entre evaluacion y aprendizaje pertenece a un mismo saber, a una misma
disposicion epistémica. Solo hay aprendizaje en un sistema de evaluacion. (p. 113)

En el sentido de lo que expresan los autores, a través del tercer paradigma gestado en Colombia,
es posible resaltar la esencia que ha tenido no la configuracion del aprendizaje y la evaluacion
como ejercicios de control separados, sino como conceptos con una relacion necesaria, toda vez
que se pretenda ir a favor de los propdsitos de las Ilamadas ciencias de la comunicacion y del
comportamiento, en los que se pretenden controlar la entrada, la recepcion y la reproduccion de
informacidn asi como también de comportamientos en los sujetos, olvidando cuestiones como la
formacion de los Gltimos, a través de la reflexion que hacen de si mismos como sujetos y de sus
habilidades para la configuracion y transformacién no sélo de su entorno sino también de sus
habilidades préacticas para el desenvolvimiento en el mismo.

Ahora bien, para aterrizar las relaciones que se pretenden con la evaluacion y el aprendizaje,
es necesario mencionar, el manejo que se ha hecho de los dos conceptos en la actualidad a través
de los mismos discursos econdmicos que permean a la educacion hoy en dia, de alli que, autores
como Rubio (2017), establezcan la instauracion del aprendizaje en el campo de la pedagogia, no
sOlo desde teorias y practicas que se hallan adscritas a la psicologia experimental, sino también
de las l6gicas mercantilistas y economicistas que han marcado los estandares y acciones de lo que
significa aprender y lo que significa la evaluacion de ese aprendizaje, es decir la determinacion,
la vigilancia y la correccién de las conductas que se exige el sujeto debe asumir, en

correspondencia con lo que le exige el medio.
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Por lo anterior, si a través de la caracterizacion de los conceptos aprendizaje y evaluacion,
se reconoce que han surgido de los campos de la psicologia, la administracion y la economia,
cuyas pretensiones son las del crecimiento de la produccién y del mejoramiento de la calidad de
asuntos como la informacién y la educacién en términos de resultados, es necesario generar
reflexiones desde la formacion para repensar estos conceptos considerando los procesos de
reflexion y construccion de caracter ético en los sujetos, con el propdsito de configurar sociedades
analiticas y propositivas de su realidad, asunto que corresponde a la pedagogia.

Este ultimo, entre otros son los interrogantes que derivan de las multiples lecturas que se han
hecho del fendmeno, asunto que no es de menos importancia si lo que se pretende es reivindicar
las acciones, intencionalidades y marco conceptual de la pedagogia y la educacién en tanto
ambitos de formacion. No obstante, la ampliacién de estos cuestionamientos y las reflexiones de
estos conviene consolidarlos en una seccion que manifieste la postura de las investigadoras, cuya
construccién ha sido posible a través de la profundidad que se ha dado al estudio de la
problematica que posibilitd el camino de este trabajo. Asi pues, las reflexiones y cuestionamientos

seran constatados y afianzados en el metatexto, parte final del analisis de contenidos.

Vislumbrando el camino hacia nuevas construcciones discursivas y practicas

Al considerar el propdsito de caracterizar las configuraciones de evaluacion y aprendizaje que se
han gestado en el campo de la educacion, a través de las investigaciones académicas de
investigadores colombianos, la presente investigacion se adscribe al marco del paradigma
cualitativo, determinado por el analisis e interpretacién de fendémenos que derivan de la realidad
social, en este caso, de los conceptos evaluacion y aprendizaje vinculados al &mbito educativo,

cuyas dinamicas son de caracter historico, por tanto susceptibles de transformaciones y cambios
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que correspondan al ejercicio de lectura que surge de la subjetividad de los actores que hacen parte
del estudio de dichos campos.

En este sentido, desde el paradigma cualitativo es posible construir transformaciones que
trascienden lo intangible para llegar a la construccion de alternativas conceptuales, discursivas y
practicas que le otorguen sentido a la evaluacién y al aprendizaje en el marco de la estructura
epistemoldgica y de la praxis de la educacién y de la pedagogia, toda vez que su fundamentacion
se ha configurado a partir de campos ajenos a dicha estructura.

Asi pues, entendiendo que los fendmenos que se estudian son los conceptos aprendizaje y
evaluacion, y que la parcela social que se abordara es el campo educativo, se toma como
metodologia el analisis de contenidos desde las elaboraciones tedricas de Ruiz (2004),
entendiendo que se va a realizar un ejercicio de analisis del lenguaje de producciones tedricas de
aquellos autores, en su mayoria colombianos, que en sus estudios investigativos han tomado el
aprendizaje y la evaluacion educativa como conceptos que problematizan el caracter tanto
epistemoldgico como préactico de la educacion y de la pedagogia, en tanto que, su constitucion ha
emergido de otros campos disciplinares como la economia y la psicologia.

Para llevar a cabo esta metodologia, inicialmente se desarrolla el nivel de superficie, en el que
se identifican elementos estructurales del orden de referencias que seran utilizadas para el analisis
del objeto de estudio enfocado en la caracterizacion de la configuracion de los conceptos
aprendizaje y evaluacion. En este sentido, a través de las estrategias de delimitacion, es necesario
realizar un proceso de recopilacion de testimonios, que para el presente caso es la busqueda y
seleccién de postulados teéricos que han construido aquellos autores en su mayoria colombianos,
que en el transcurso de sus estudios en los campos de la educacién y la pedagogia han indagado

por el aprendizaje y la evaluacién educativa.
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La recopilacion de estos testimonios se realizo inicialmente mediante la basqueda de textos
de pedagogia y de educacion que en su contenido abordaran el aprendizaje o la evaluacion de
manera individual o correlacionada. La busqueda se realizd en bibliotecas de aquellas
universidades que en su oferta académica tuviesen carreras de licenciaturas, pedagogia y
psicologia, esta ultima, considerando que se tuvo un primer dato en que se reconoce que el
aprendizaje deviene de experimentos de la psicologia conductual. Entre estas universidades se
destacan la Universidad Pedagogica Nacional, la Universidad de San Buenaventura y la
Universidad Distrital, en las cuales se realiz6 una indagacion, in situ, y la Universidad de
Antioquia y Universidad del Valle, que proporcionaron documentacién a través de sus
publicaciones en linea.

Una vez se realiza el mapeo de las instituciones que fueron de utilidad para la busqueda,
se establecieron criterios de busqueda, dentro de los cuales se encuentran titulos que contengan la
palabra aprendizaje o evaluacién, aprendizaje y evaluacion, evaluacién pedagogica, evaluacion
educativa o evaluacion de aprendizajes; tablas de contenido que hagan referencia a la descripcion
0 construccion histérica de las categorias centrales de la presente investigacion: aprendizaje y
evaluacion. Asimismo, se consideraron textos de autores que se han reconocido por realizar
estudios profundos, referentes a la pedagogia, donde necesariamente han tenido que recurrir a la
indagacion por el aprendizaje y la evaluacion para ahondar en las investigaciones del campo
educativo en la actualidad, por ello que, la mayor parte de los testimonios pertenezcan a autores
como Quiceno Humberto, Noguera Ramirez Carlos, Biesta Gert y Rubio Andrés.

Cabe destacar que, en la basqueda de las referencias aun cuando prevalecen intelectuales
colombianos, en la bibliografia que presentan los mismos, se hallaron autores de caracter

internacional, los cuales han sido sustrato importante para la comprension de los conceptos
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estudiados, de alli que para el presente ejercicio de investigacion también se hayan retomado, en
tanto que, sus nociones se encuentran valiosas para hallar la forma como se han configurado los
conceptos de estudio en los &mbitos educativo y pedagdgico.

Con lo anterior, se consultaron alrededor de 78 textos, de los cuales se seleccionaron 26,
teniendo en cuenta que su contenido permite recopilar informacién que lleva a vislumbrar la
manera o las maneras como se ha hecho posible la configuracion del aprendizaje y de la evaluacién
en laeducacion y la pedagogia. Inicialmente, se realiza un proceso de organizacion y clasificacion
a través de la tipologia y la construccion de codigos de cada uno de los documentos.
Posteriormente, se seleccionan los documentos que constituyen un alto grado de afinidad con el
propdsito de caracterizar las configuraciones que se han gestado del aprendizaje y de la evaluacién
en los campos de la pedagogia y de la educacion. En este sentido, queda como corpus documental
objeto de analisis: tres tesis doctorales (TD), dos tesis de maestria (TM), una tesis de pregrado
(TP), tres libros (LI) y diecisiete articulos (AR). A continuacion, un ejemplo claro de la forma
como se organizo el material bibliogréfico:

Figura 1. Inventario de textos revisados

Figura 1. Inventario de textos revisados

Tipo de texto | Codificacion | Cantidad | Ejemplo de identificacion
Tesis Doctoral TD 5 TDO1, TDO2, TDO3 ... TDO5
Tesis Maestria ™ 7 TMO01, TMO02, TMO3 ... TMO07
Tesis Pregrado TP 4 TPO1, TPO2, TPO3 ... TPO4
Libros LI 18 LIO1, LIO2, LIO3 ... LI018
Articulos AR 42 ARO1, ARO2, ARO3 ... AR042
Informe IN 1 INO1

Manual MA 1 MAO1

Ver Anexo 1
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No obstante, al pretender realizar un estudio que trascienda tanto lo descriptivo como lo
analitico, es decir, que llegue al plano de lo interpretativo, se consideran también esenciales
aquellos textos que, si bien podrian no dar cuenta de la configuracion de los conceptos macro, si
se constituyen en herramientas primordiales para realizar una critica en pro de la construccion de
alternativas de solucion frente a la problematica que se ha descrito respecto al aprendizaje y a la
evaluacion considerados desde los campos de la psicologia experimental, la economia y la
administracion, cuyas miradas excluyen el lugar de sujetos criticos de su cultura, su entorno
politico y, en general, de su sociedad.

Teniendo como referencia la cantidad de las fuentes, se usa la estrategia intensiva, dado que se
toma un pequefio nimero de libros, tesis y articulos relacionados con el aprendizaje y la
evaluacion educativa, sin embargo, esto no quiere decir que la mirada que se le dara a estos
documentos sea superficial, por el contrario, de estos se extraen todos los elementos que los
componen, con el propésito de otorgarles un manejo minucioso que permita entender la
produccidn de los autores y su pertinencia para una caracterizacion del aprendizaje y la evaluacién
en los campos de la pedagogia y de la educacion.

Para ello, se toma como herramienta de andlisis las matrices analiticas, construyendo una
matriz por cada texto, en la que se presentan las citas textuales que hacen referencia de la
evaluacion o del aprendizaje, pasando luego a la construccion de un concepto que recoja los
elementos hallados en las citas escritas, es decir que, este concepto aln no denota construcciones
nuevas por parte de las investigadoras. En seguida, se realiza un resumen, con el propoésito de dar
cuenta de cada uno de los planteamientos de los autores en los textos, asunto fundamental en la
estrategia intensiva, es necesario destacar que en los resimenes tampoco hay intervencién de las

autoras, es fiel descripcién del contenido de cada documento. Finalmente, se genera la elaboracion
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de una interpretacion donde se permite evidenciar las relaciones y comprensiones que hacen los
investigadores frente a la configuracion de los conceptos aprendizaje y evaluacion en los campos
de la educacion y de la pedagogia, en esta elaboracion interpretativa, se consideran conocimientos
no solo derivados del texto analizado sino también de otros testimonios que han permitido ahondar

en la comprension de los términos y su instauracion en la pedagogia.
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Figura. 3 ejemplo de matriz analitica categoria evaluacién
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El segundo nivel que se llevara a cabo es el analisis (fase 2), donde se realiza todo el proceso de

sistematizacion de la informacion mediante la estrategia intertextual, y el método agregativo. A

partir de esta estrategia, se determina que las categorias que seran estudiadas en todos los

testimonios son las de evaluacion y aprendizaje, a partir de las cuales se realizara todo el analisis.

Asimismo, la forma como se lleva el proceso analitico se evidencia a través de una matriz general

en la que se realiza una triangulacion entre los conceptos de las categorias primarias (aprendizaje
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y evaluacion) de los textos que se han denominado en esta investigacion, “de base” y las

similitudes y diferencias encontradas con relacion a los 26 que se seleccionaron en el nivel de

superficie.

Figura 4. Cuadro de analisis de textos

Figura 4. Cuadro de Analisis de Textos

Categoria

Texto Base

Autores

Concepto

Identificacion Texto

Similitudes

Diferencias

Aprendizaje

Evaluacion

Elaboracién propia.

En otras palabras, a partir del andlisis de las categorias primarias se hallaran aquellas

similitudes y diferencias que se encuentren en la produccion de cada autor, asunto que permite no

solo identificar la configuracion de los conceptos en la educacion y la pedagogia, sino también las

posturas predominantes frente a dichos conceptos, a esto se le denomina en la metodologia de

andlisis de contenido “rasgos”.




Figura 5. ejemplo cuadro de analisis categoria evaluacion
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CATEGORIA TEXTOD AUTOR(ES) CONCEPTO SHILTUGES TFERENCIAG
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. tealiza el sujeto, en tanto que, loimportante es ansmitir masas de que prapenden pora reccleceidn de resutados que den cuenta de s pricticas hallados que ¢ han gestadaen Colombia desds b miradade la
Penilazs Marhe \infoymacién gue lego mediante unprosesa de sistematizacién es levada |efectividad delainstruceidn impuesta por el Estado los entes del campo | adminisirasidn, En este-sentda una diferencia eviente tizne que ver con e
EICampo d s Evauzcin Edueaivz | Quieno ala practics, esto es bo que se denoming actividad, administiativo y econdmica de determinados cantestas. En este sentido, |tpo de testos abardados, el de Quicen enfocado ala descripeidny, quizd,
enColambia Humbenta | e destacar que a evaluacion se dierenci de evaluar,en anto que | hay consideracidn d os elementos que hacen pate deuna educacién |41 denuncia yeftest de Nifo Zalra ooupado de nadenunciay propuesta
an primea ejerce el pader a nivel general, a través demeoanismas comala |y ensefianza visualizados en b Formacin de seres humanas, es deci que, | detranshormacian quesupane una miradacusitativa,
administracian, la gstion y | crganizacion, por el contraric, la sequnda se | el centro de 4 evaluacion administrativa noves e mejaramiento de los
enfiaca en s “madiicasiin y en s arganizacidn” (Quiseno g Pefislozs, | posesosinmediatas en el acto edugative, através delos pracesos, par el
201, p. 57) de canductas que 3¢ dan en unlugar especifiva, de ali queen | contrario,las propdsitos siempren van enfocados aa rendicidn de
Colambia el examen, la observacion la viglancia, s& hayan constiuido en | cugntas a aparatos estatales, empresarisles y del campa de |2 ecanomia,
formas de evaluar mas no de evaluacion poro cuallos actores de [a educaciin se eonsttugen en objetos
o
El gabierna pedagdgico, Del ane de | Noguera Carlos m m Mo hace relacian encuanto que no e evidencia el estudio del concepto de
educar alas tadiciones pedagdicas 202 evaluacion,
Aprasimacion genealogica 3l Na hage relacidn encuanto que no e evidencia el estudio del concepta de
concepto aprendizaie. Unalectwra | Pubio Diavid m m evaluacicn,
desde lanasion "Guberamentalidad an
Neolberal"
Seqin una pastura de pensamienta orftion formativd y democratio, la | Los dos testos se encueniran onstidas desd unavisicn erftisay
evallacion es un proceso dialdgico enre s distintos actoresy ahernativa frente & los disoursos y practicas de s evaluacian en el campo
EVALUACION lementas que hacen pate del oto sducaten. Enchas palebras, sontrao | de s educanidn,cuyes ceiones sehan enfocadoen lesamenyenle | oyl dferencias ssrusturales enlos et o sl pemite que f
aIasIégi?asdeoa\ilicaciénumediciénenlesqueseconcibea’\a ) liiaciénhaciaelrendimi?nloy\aeFicaciadeIesprocesosdeenseﬁanza‘los testo d Alvanezhiaga nacanstiucein profundade s epistemologia
‘ S Eua\‘tlag;lonclqm?un|n‘slru!1jentodewg\\anma.contro\“exoluswonademas cug\esse.reduchenad\atecn:oaualolwdopo‘rzginalestraleg\asde | Pasiones concgetes o e vl st cama e
Evalua pira conuce, evamint it ]  lasiicaion, s evluacion paraete autor e onstlugeenuna mefoimiento basados e los procesos yldilogo pemanente €ntelos |y i, b el pemit comprendtaesencadecaduna e
et e conslruccpnpchesua\entreeleudlanleper.ulamh\encpnma.%sllosen aulolesdellpactoeldgcaF\uoyelementuscomloeIcL{lr\culohasadoen!? #lls.Por el coniraio, en ltetto d i os abordles seredlizanmis
pro del mejoramiento de Ja ensenanza, a partir de 3 configuracion de O participativa de los inteqrantes inmediatos de a educacion. destela desorpeiin general de cada o delos thos de evaluacidny
prendizaje como co 6 de conacimiento desde un punto devista | En este sentido, tanto hifi como Aluarez propanen s de aptendizae, pero enfonsndose son mayorprofundidad ala expasicidn de
erftien, analtico ednvetpretztivn de a5 stuaianes o dnimicas que se | ansformacidin digidas a2 constuctidin de espacios demacr3Ncos en |y isién ertca y atemalivaalas formas de evaluaciin Imperantes
degartollanen el conteto. o que que sea posible | idn g I inada 3
s necesidades de mejoramiento del contenta, o cuallewa 3 lograr
panime Ao by dn Ainnilin saifn da | Lo,
D acuerdo al estudio histarieo reaizada porlas autoras enel cantests |3 encuentraen ambos testas, a descripeidn de lasimplicaciones delss |Eltesta de Mifo hace referencia prafunda tanta de a evaluacidn camo del
colombiania, el sprendizae, 65 un proceso que invalucra 2 panticipacion de | pcticas de evamenen el senadelaeducacitn, las cusles dejan deladaa | prendiaale, identficdndolos como dos pracesas inseparables y
sareshumanas en s procesa defarmacion, 4 parir deldesamallade | formacidn de sujstas activas y demacritions delos pracesos que atafien | suseceptbles de sertanshormadas sdio s se tiane comprensicn de log
capacidades de eritca fente alos acontecimientas polticos, ‘a5U edusacidn, Eneste santido, desds un modelade pensamienta crltica, | propdsivas de cadauna. Por el contiaria, eltewtareferenciada de
) Gerin enandmigas, eulkurales y soeiales que acurren en suenoma, Eneste s producciones estudiadas velan por a praposicidn de espasios Saavedta, Prista, Garclay Arcdn 52 cancentia enla deserineitn y eitea
Esladoge\artuobme\ongendela Getaine sentido, el concepta desde as autoras se aleja de cualquier nocinde | evaluativas en los que se propends porlaormacian de sujstos fundamentalmente de las prictivas de examen,
Eualuaci’onEducaliuaenCoIombiaen Frso ket valifioacion o mediidn, puesto que, s¢ asume 2 evaluacidn comaun | participatives de su realidad souial 4 parti de ejercicios que empiezan
unpermdo”comprendidoentle\os Gaca s 3poya de |3 educacidn para el mejoramiento de procesos de construceidn | desde su participacidn en el gabierno esoalar que es necesario constiuir
ahos 1980 af 2010 ATl d canacimiento, lectura de lareslidad y formacidn que hacen parte dlos | para legar aproceses de socializacion y mejoramienta de todos § cads
18 contentos educativos | pedagdgicas, uno de los acontecimientas que hacen pate de laensenanza,la formacin,

derivadns de |2 estructura curieular e o3 distintas estenarins de la
educacion,

En el altimo nivel se encuentra la interpretacion (fase 3). En esta, es importante mencionar el

aterrizaje que se hace de la segunda estrategia del ddo de estrategias de determinacion, esta es la

extratextual en la que se otorga un sentido a las producciones analizadas, también desde elementos

gue no se encuentran en los mismos testimonios, asunto que resulta pertinente, toda vez que se

pretenda poner de manifiesto la experiencia investigativa y practica que ya han tenido las

investigadoras frente a temas como el de evaluacion educativa.
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De este modo, se consideran los aprendizajes que las autoras han tenido en el desarrollo
de los seminarios de evaluacion que se desarrollaron en el marco de la especializacion en
pedagogia y docencia universitaria, los testimonios frente a los mecanismos de evaluacién que se
experimentaron en la formacion escolar asi como también en la formacion universitaria, ademas
de generar interpretaciones y reflexiones de las maneras que se ejerce la evaluacion desde la
profesion de cada investigadora, testimonios que fueron Utiles para las interpretaciones que se
realizaron a lo largo de toda la investigacion.

En el mismo sentido, se resalta que aun cuando se han descrito los niveles de manera
enumerada, cada una de estas se lleva a cabo de forma transversal, es decir, que no existe un orden
estricto en los niveles, puesto que, en la medida en que se describe también se analiza y se
interpreta cada vez que se haga el ejercicio de argumentar las razones por las cuales determinado
texto es pertinente para una caracterizacion de los conceptos de aprendizaje y evaluacion
educativa, asuntos que finalmente derivan en la construccion del metatexto.

El metatexto, se constituye en la nueva produccién que se hara respecto a los hallazgos de la
configuracion de los conceptos de aprendizaje y evaluacion en los campos de la pedagogia y de
la educacion, que fueron producto de las interpretaciones y construcciones que se realizan a lo
largo de toda la investigacién. Este apartado no pretende otorgar respuestas que cierren el ejercicio
de indagacion, por el contrario, lo que se busca es abrir la posibilidad de generar mas
cuestionamientos, ademas de problematizaciones que amplien las reflexiones y propuesta
alternativas referentes al abordaje del objeto de estudio que ha convocado al presente ejercicio de
investigacion.

Para esta Ultima parte se tienen en cuenta las premisas con las que se construyé la

problematica en la que se menciona que el aprendizaje y la evaluacion no hacen parte del marco
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conceptual de la pedagogia, pues a esta disciplina pertenecen la formacion, la ensefianza y la
educacion. En este orden, se retoman las categorias formacion como proceso interno del sujeto
apoyado por la educacion externa y la ensefianza como pretexto para rescatar también el lugar del
maestro en el &mbito de la pedagogia, asunto que, ademas se habia sugerido en el apartado de
conclusiones y recomendaciones del proyecto de la especializacion de las autoras y que se
constituye en la nueva produccion que se entrega en este documento.

A continuacion, se exponen los hallazgos que fueron producto del estudio detallado de las
producciones presentadas, consolidados a partir de las categorias primarias (aprendizaje y
evaluacion), ademas de las similitudes, diferencias y relaciones emergentes de los distintos textos
que a lo largo de la investigacion se han trabajado. En este sentido, es necesario mencionar que
dada la frecuencia de textos encontrados producto de los estudios de tedricos de la educacion y de
la pedagogia, es recurrente identificar una mayor cantidad de similitudes, siendo las diferencias
un elemento con menos constancias, asunto que ha sido importante para la organizacion concreta
de los hallazgos que se van a presentar.

En primer lugar, dentro de las configuraciones del aprendizaje y de la evaluacion que se
han gestado en el campo de la educacion, es necesario mencionar la reducida produccion enfocada
a destacar la emergencia y estudio epistemoldgico de estos conceptos, entre esta produccion se
encuentran, por ejemplo, los textos TDO1, TD02, ARO6, o el trabajo realizado por Noguera (2012),
en los que es posible identificar cdmo ha sido instaurado el concepto aprendizaje en el ambito
pedagdgico, donde se ha propendido en esencia por la formacién del caracter ético y gobierno de
si de los sujetos, a partir de las acciones de un agente o sujeto exterior, pero también de la

conciencia y reflexion autbnoma de cada sujeto.
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Por lo anterior, se considero que para lograr la caracterizacion pretendida en el proposito
general, era necesario abordar textos que si bien no hacen una construccion histérica de los
términos si hacen referencia a algunos aspectos valiosos, tales como, la inmersion de la psicologia
experimental a la educacién, las estrategias de vigilancia e inspeccion, cuya incidencia ha sido
importante para comprender los distintos momentos y circunstancias que han hecho posible la
imposicion del aprendizaje y de la evaluacién en el campo de la educacion.

Asi, en los documentos ARO3, AR17, AR05, AR25, se mencionan algunos aspectos
nodales del aprendizaje y de la evaluacion, tales como el gobierno de si y de los otros, el concepto
de interés como vuelta a la consideracion de la voluntad primitiva del individuo y la
transformacion del rol del maestro, los cuales han posibilitado que el aprendizaje y la evaluacion
se configuren en los campos de la educacion y de la pedagogia.

A proposito de ello, es un asunto importante el haber hallado dentro de las reflexiones
generadas frente al gobierno de si y gobierno de los otros, la amenaza creciente respecto a la
desaparicion de la educacién y de la pedagogia, toda vez que, las mismas han edificado su historia
y su esencia a partir del modelamiento de un caracter y virtud que suponen sacar la animalidad
del individuo para apoyarlo en su constitucion como ser humano, por el contrario, con los
discursos del aprendizaje y de la evaluacion dicha formacion no es importante, en tanto que, se
necesitan individuos pasivos sin control de sus voluntades para responder a intereses, tales como,
el consumo incontrolado de los sujetos.

En este sentido, a través de la limitacion de estas producciones fue posible comprender,
entre otras cosas, que no basta con hablar de una sola condicién de posibilidad del aprendizaje y
de la evaluacién en la pedagogia, por el contrario, han sido distintas condiciones historicas y

contextuales las que han permitido la emergencia de estos conceptos en el campo mencionado,
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condiciones que es necesario reconocer, toda vez que se pretenda proponer acciones de
reivindicacion del campo de la pedagogia y sus propdsitos de educacion, formacion y ensefianza.

Al considerar lo mencionado, uno de los principales indicios que dan cuenta de la
emergencia del aprendizaje se puede constatar en los trabajos de la psicologia experimental,
fundamentados por los estudios de cientificos como Pavlov, Thordinke, Watson y Skinner,
quienes a través de sus estudios relacionados con el condicionamiento de estimulos a animales
para la recepcion de una respuesta, dieron origen al aprendizaje, como resultado de la adaptacion
de los organismos a las condiciones del ambiente.

Al respecto, la tesis de pregrado (TP01), da cuenta de la emersion del aprendizaje, a través
de experimentos animales en los laboratorios, llegando, incluso, mas adelante a generar un
conjunto de principios (de asociacion, condicionamiento, entre otros) que tienen que ver con las
condiciones que se requieren para que un organismo responda a determinados estimulos. Del
mismo modo, una vez se hacen los experimentos con los animales, se llevan mas adelante a
estudios con seres humanos, desplazamiento que ha generado consecuencias para el campo de la
pedagogia, en la medida en que, decaen sus propositos frente a la formacion de seres que no
reducen su accion a la adaptacion a condiciones determinadas, sino que, por el contrario, se
asuman como sujetos participativos, analiticos y generadores de espacios de proposicion critica
para el progreso del ser humano y de las sociedades en general.

No obstante, hasta aqui es posible hablar del surgimiento del concepto en la psicologia.
En la educacion empieza a instaurarse, a través del uso que se hace de las ciencias psicoldgicas
para la observacion de los sujetos en las instituciones educativas, con el propdsito de otorgar un
lugar importante a la ciencia que le diera un estatus diferente al campo educativo, mas alla de la

instruccion, la vigilancia, el examen y la inspeccion. En este punto, es indispensable mencionar la
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premisa de la libertad en la comprensién del concepto aprendizaje, dado que, es a partir de este
elemento como se empieza a identificar una nueva transformacion en la educacién y en los actores
que hacen parte de esta, toda vez que, la responsabilidad de entes como el Estado aparentemente
desaparece.

Es importante enfocar la atencién en la palabra aparentemente, puesto que, el
desplazamiento de la responsabilidad que tiene el Estado frente al desarrollo ademas de progreso
de la poblacion pasa a estar en manos de los individuos, a quienes se les otorga la potestad de
dirigir los procesos a partir de sus propios intereses que seran sistematizados por el sistema estatal,
con el animo de identificar si las ambiciones del mismo se estan llevando a cabo con el discurso
de la libertad que se le ha vendido al sujeto.

No obstante, en la medida en que se observa con permanencia a los individuos, se constata
que la mencionada libertad, no es mas que un eufemismo de las estructuras sociales dominantes
para evadir su papel en la construccion de procesos de ensefianza que posibiliten la formacién de
sujetos con un autogobierno determinado por los efectos, inicialmente, de un heterogobierno y
educacion que preparan al ser humano para una accion ética en el entorno social en el que se
encuentra, es decir, que su accion no sea de satisfaccién inconsciente de sus intereses, como
sucede con el aprendizaje., sino el producto de la reflexidn que ha logrado por un proceso anterior
de moldeamiento del caracter y virtud.

En este sentido, fue posible identificar que la libertad sobre la que se define el concepto de
aprendizaje otorga vias para reconocer la relacion del aprendizaje con el proceso de configuracion
de la evaluacion, puesto que, es a través de la observacion (modo de evaluar), como es posible
controlar que los sujetos adquieran las conductas que solicitan organismos como el Estado. Al

respecto, se reconoce en textos como, AR38, AR18, L106, TMO02, la indiscutible relacion entre
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los dos términos, en la medida en que, no sélo pertenecen al mismo campo, sino que, al pretender
proponer caminos de alternativa para pensar en la importancia que tiene el ser humano en los
procesos educativos, se encuentra que la evaluacion formativa es una estrategia cualitativa que
permite el mejoramiento del aprendizaje, comprendido este ultimo como un proceso de
construccién de conocimiento contextualizado y dialdgico, en la medida en que, se cuenta con la
participacion de toda la comunidad educativa para la elaboracion de ejercicios procesuales en los
espacios de ensefianza.

En esta medida, se evidencia que las razones por las cuales el aprendizaje y la evaluacién
tienen una frecuencia repetida en los textos que se han estudiado, radica en las intenciones que los
campos de los cuales emergen han tenido con los sistemas sociales y educativos. Asi la
administracion con relacién a la evaluacion vy, la psicologia ademas de la economia con relacion
al aprendizaje, apuestan por la adaptacion del sujeto a las condiciones del medio, a partir de la
actividad que estos ultimos ejercen frente a dichas condiciones.

Ahora bien, a través de los analisis realizados, es necesario mencionar que esta actividad
no es posible asumirse de la misma forma como la refieren los autores que han estudiado tanto a
la evaluacion como al aprendizaje desde una postura critica, enfocada en el proceso, pues la
actividad a la que se refieren la administracion, la economia y la psicologia hace hincapié a la
reaccién que tiene el individuo frente a los estimulos que le son dados desde el exterior. Por el
contrario, los autores criticos hacen referencia a una actividad de los sujetos a partir de la
participacion de los mismos en los ambitos de la politica, de la economia y, en general, del entorno
en el que se encuentran.

Por lo anterior, en los articulos y libros que se abordaron se encuentra una profunda

reflexion enfocada a la construccion de estrategias de evaluacion dirigidas a la edificacion del



86

aprendizaje, sin embargo, algunas elaboraciones abordan el tema sin mayor profundidad, o
haciendo referencia solo a la apuesta formativa de la evaluacion, estando el aprendizaje
comprendido como un asunto intrinseco a los procesos educativos. En otros términos, aun cuando
la mayor parte de la masa documental expresa la necesidad de generar una evaluacion procesual
descentrada Unicamente en la calificacion y los resultados, no mencionan la importancia que tiene
replantear la concepcion que se tiene del aprendizaje con el propdsito de otorgar sentido a los
procesos de ensefianza y formacion del sujeto propios de la pedagogia.

En este sentido, si se tiene presente la obligatoriedad de repensar tanto el concepto de
evaluacion como el de aprendizaje para generar procesos formativos en los sujetos, es necesario
propender por una actividad en la que se generen procesos de reflexion, participacion y
autoconocimiento de las distintas dindmicas que hacen parte del desarrollo de los entornos sociales
y culturales a los que pertenecen los seres humanos, ademas de la informacion que de acuerdo al
vinculo que tiene la evaluacion con la sociedad de la informacion, se ha transmitido de forma
indiscriminada al ser humano, con el fin de lograr en este la recepcion resumida en la acumulacion,
pero no, en el analisis, interpretacion y nuevas construcciones, asociadas a la experiencia del
sujeto. Es decir gque, se habla de una actividad dirigida a la participacién, no reducida a la mera
reaccion a meros estimulos.

En el orden de lo recapitulado hasta aqui, es fundamental mencionar lo recurrente que ha
sido pensar en la formacion del ser humano, esto dado a que, cuando en los textos se menciona la
incidencia del campo econdmico en el aprendizaje, se identifica la inclinacion recurrente a los
intereses del sujeto, sin embargo, este es justamente uno de los problemas con mayor potencia en
el campo de la ensefianza, en tanto que, se evidencia el retroceso que tiene el discurso de la

educacion cuyas intenciones han sido las de formar en caracter y disciplina al sujeto, con base a
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unos imperativos morales de la sociedad, para lograr un autogobierno en el que las acciones se
encaminen a la capacidad de eleccion y accion éticos que surgen del conocimiento de si de los
sujetos.

Por el contrario, con base a los propositos de consumo de la economia, los caprichos
resultan ser el estado primitivo con el que nace el individuo, toda vez que se expone que es
necesario satisfacer los deseos innatos del sujeto, es decir que, no hay un agente de autoridad o de
direccionamiento previo que lleve al sujeto a realizar un proceso de reflexion y de contencién
frente a interese que si bien hacen parte de su ser, pueden resultar perjudiciales para su formacion
como ser humano social, critico de su sociedad y de las situaciones que acontecen alrededor de la
misma.

Asimismo, se encuentra que en la actualidad se ha dado un papel importante al autoencierro
del sujeto, asunto que podria confundirse con el autoconocimiento que hace parte del Bildung o
la formacidn, puesto que el primero tiene que ver con el ensimismamiento que hace el sujeto para
llevar a cabo sus propios intereses, por el contrario, el autoconocimiento de la formacién hace
referencia a un proceso interior que hace el sujeto de sus acciones y pensamientos con el propdsito
de exteriorizarlos a fin de otorgar un bien tanto individual como social, que no se reduzca a las
I6gicas del consumo y del aprender para toda la vida para beneficio de las grandes organizaciones
del mercado global.

De este modo, se resaltan los hallazgos que fueron el producto de la triangulacién realizada
con todos los textos estudiados, en los que se evidencia la creciente necesidad de generar multiples
reflexiones criticas que permitan rescatar la esencia de la ensefianza y de la pedagogia, es decir,

de la formacion de seres humanos en su integralidad y no como objetos al servicio de las
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exigencias de ambitos que se han encargado de mecanizar los procesos que hacen parte de las
capacidades de los sujetos.

Sin embargo, no basta con la descripcion de los analisis que se han hecho hasta aqui, pues
es necesario ahora ahondar en reflexiones que hacen parte de la construccion de las investigadoras,
en las que se pretende otorgar un aporte para los numerosos intentos que se han realizado en pro
de la reivindicacion de la ensefianza, la educacion y la pedagogia, de alli que a continuacion, en

el metatexto (fase 4, Gltima fase del analisis de contenido) se encuentren dichas reflexiones.
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Metatexto

En la exhortacidn que se emprendio para lograr la caracterizacion del aprendizaje y la evaluacién
que se han gestado en el campo educativo, se problematiza acerca de la deshumanizacion de los
sujetos, en tanto que, con el auge de la evaluacion y del aprendizaje comprendidos como
adaptacion del ser a las exigencias del consumo tecnoldgico ademas de la informacion, se ha
perdido el sentido de la pedagogia y de la educacién en tanto disciplina y practica de formacion
del ser humano.

En este sentido, a continuacion, se pretenden exponer algunas construcciones realizadas a
partir de las configuraciones halladas, considerando que es necesario continuar con el precedente
que durante mucho tiempo estudiosos de la educacion y de la pedagogia se han encargado de
fortalecer, a través de la reivindicacion discursiva pero también practica de los campos en mencién.
Asi, en miras de reconocer la esencia de la pedagogia y de la educacion, se proponen reflexiones
alrededor de la importancia que tiene pensarse las dindmicas actuales de las mismas, mediante los
procesos de formacion que permiten a los sujetos constituirse como seres humanos, apropiados de
todos los procesos culturales y sociales que lo permean.

¢Por qué pensarse la formacion en la era actual del aprendizaje y la evaluacién?

La evaluacion y el aprendizaje, tal como se evidencio, surgen de los estudios y pretensiones
de crecimiento de las ciencias de la administracion, la economiay la psicologia experimental. Estas
ciencias en el afan por llevar a cabo sus intenciones de produccion, consumo ademéas de
cientificidad, toman al sujeto como un medio a traves del cual se pueden materializar las
intenciones mencionadas, a partir de su adaptacion a las condiciones dadas por el medio, de alli

que los alcances de estos campos cientificos hayan llegado hasta el terreno de lo educativo.
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Sin embargo, en coherencia con la historicidad de la pedagogia y de la educacion, desde
sus relaciones con los desarrollos de la Bildung, el sujeto no es considerado como medio ni como
objeto de fines econdmicos o de consumo, puesto que, su naturaleza lo ha predispuesto para
configurarse como un ser superior con respecto a los demas géneros de su especie, asunto que se
retoma en este momento para argumentar la imperiosa necesidad de ubicar esta investigacion en
los planteamientos de la antropologia pedagdgica, cuyos intereses primordiales son, ante todo, la
humanizacion de los individuos.

Antes de iniciar con las reflexiones prometidas, es necesario comprender lo que significa
la antropologia pedagdgica desde las nociones de Runge, Mufioz & Ospina (2015), quienes
expresan que, “por antropologia se entiende un campo de reflexion particular, pero no cerrado y
con unos contornos flexibles, en el que se estudia al ser humano —como lo plantea Warner Loch
(1963)-, en cuanto subespecie educacionis, es decir, como ser formable, capacitado y necesitado
de educacion (educable).” (p.11).

En este orden de ideas, el punto de partida sugiere desde ya la negacion por aceptar al sujeto
como un ente adaptable a cualquier estimulo, en la medida en que, su naturaleza le ha permitido
la capacidad de ser formable, es decir, de ser perfeccionable ante las acciones tanto de sujetos
externos como de la misma reflexién interna del ser, con el propdsito de configurarse como un ser
reflexivo, libre y autogobernado, es decir, responsable de las decisiones o elecciones que toma
frente a las situaciones que se le presentan a lo largo de su existencia.

Para esto, se parte de considerar las actuales problematicas de la educacién que por aterrizar
sus discursos al plano del aprendizaje y de la evaluacién como acciones totalizantes, han perdido
la esencia con la que se empezaron a configurar sus discursos, atravesados por la reflexién frente

a la humanizacion y dignificacién tanto del ser como de aquellas sociedades que se encontraban
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bajo el dominio de entes totalizantes, tales como el Estado o la Monarquia. De esta manera, la
educacion se constituyo en el mejor camino para enfocar a los individuos hacia los imperativos
morales que mas adelante se constituirian en formacion ética para la sociedad.

Por lo anterior, el cometido ha parecido extraviarse, toda vez que ciencias como la
Psicologia y la Economia se han apoderado de los discursos de la educacion para configurar al ser
humano como un ente de adaptacion a las politicas globales de consumo y medicion, en pro del
crecimiento econdmico de las sociedades, cuyas acciones derivan en el abandono a la atencién al
ser humano, puesto que ahora se da prioridad a la organizacion y funcion de las instituciones,
pasando los sujetos a ser un punto de interés secundario o irrelevante. Por ello que sea importante
pensar de nuevo en las construcciones de la Bildung.

En palabras de (Horlacher, 2014, p. 41), citando a “(Adorno, 1972, p. 97), bildung hace
que la percepcion y la comprension sean posibles y, a través de ellas, la liberacién de poder
ilegitimo. También permite a las personas liberarse de las complicaciones del entorno social y de
la educacion recibida durante la infancia, lo que a su vez tiene consecuencias positivas para la
sociedad en su conjunto”.

Con estas palabras se entiende que la Bildung no es un asunto meramente teérico, por el
contrario, tal como lo expresa la autora, esto resulta ser un medio de reflexion, critica'y proposicion
de alternativas que propendan por la accion participativa de los sujetos, en aras de la
transformacion de los discursos dominantes que han imperado en distintas sociedades, causando
resultados de desigualdad, inequidad e injusticia.

En este sentido, frente a la imposicion que han tenido los discursos del aprendizaje y la
evaluacion, cuyas acciones se han enfocado a reducir a los sujetos a términos de resultados y

sistemas cerrados, se propende desde la antropologia pedagdgica, fundada por los desarrollos de
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la Bildung, reformular las intenciones de adaptar ademas de clasificar a los seres humanos,
apostando por la formacién de sujetos criticos, participativos y reflexivos de su propio ser, para
luego enfocar su mirada a la transformaciéon de las problematicas sociales, cuyo nodo fundamental
se encuentra definido por las actividades de ciencias y disciplinas preocupadas por el numero, el
resultado y el adormecimiento del ser humano.

En el orden de ideas expuesto, los discursos de la evaluacion y el aprendizaje que se han
ocupado de la educacion en la actualidad tienen como figuras principales, el interés y la libertad,
temas que también configuran la historicidad de la educacion y de la pedagogia, pero desde un
sentido distinto. Distinto en la medida en que, el interés, de acuerdo con Herbart (1806), es un
asunto que es potenciado por una figura de autoridad de un maestro, quien organiza todo el proceso
de ensefianza para generar en el sujeto una seleccion de intereses que vayan de acuerdo a las
necesidades de su formacidn, mas no rebajados a sus instintos, ejercicio que deriva luego en un
autogobierno basado en el fortalecimiento del caracter y virtud del sujeto.

Contrario a esto, los intereses, asi como también la libertad que hacen parte de la estructura
practica y discursiva del campo de la pedagogia y de la educacion en la actualidad, hacen referencia
al cumplimiento de los deseos inmediatos de los individuos, quienes son responsables de sus
comportamientos y elecciones, situacion que denota una problematica mayor para la educacion y
la pedagogia, en tanto que, su historicidad practica y discursiva se ha edificado a través de la
orientacion externa de un sujeto formado a otro que, recién llegado al mundo se ha provisto de la
naturaleza primitiva, necesitando por ello de un proceso de educacion que le permita ir
configurando su virtud o caracter ético en pro del bienestar tanto individual como social.

Aln con lo mencionado, no basta con un proceso de educacidn, pues es necesario también

lograr un proceso de formacion que posibilite al joven el autoconocimiento y mejoramiento
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interior. Al respecto menciona Runge & Garcés (2011) ““(...) la antropologia no s6lo debe
preguntar desde el punto de vista psicoldgico, por lo que la naturaleza humana hace del hombre,
sino por lo que dicho hombre, en tanto ser activo y libre, hace, puede o debe hacer de si” (p.17).
En otras palabras, la formacion propende por ir mas alla de la simple adaptacién del sujeto a las
condiciones del medio, en tanto que, su fin altimo es el de la construccién de sujetos que hagan
una reflexion interior o conocimiento de si que le permita actuar de forma critica frente a las
situaciones que lo permean, las situaciones de la cultura a la que pertenece, en pro del bienestar no
solo como individuo sino también como ser colectivo.

Siguiendo las apreciaciones que hasta el momento se han desarrollado, se considera de
fundamental importancia repensar en la formacién de los actores que hacen parte de los escenarios
de la pedagogia y de la educacion, si se visualizan las crecientes problematicas que atafien la era
actual de contextos como el colombiano, el cual ha atravesado por dificultades en cuanto a su
progreso social, politico y cultural. Asi, las constantes criticas que se hacen frente al conflicto
armado, la corrupcién y temas como el crecimiento del desempleo, atafien a una carencia en la
educacion en términos de la formacion del pensamiento critico, reflexivo, participativo y
ciudadano de la poblacién, en tanto que, la mayor parte de las problematicas derivan de la
inconciencia de los sujetos frente a acciones como el voto, es decir que, no existe una formacion
democratica que, en principio, inicia en la educacion y los propositos del campo pedagdgico.

Por lo anterior, es necesario preguntarse por la posicion de todos y cada uno de los sujetos
que hacen parte de la educacién, frente al papel que se les reconoce a los procesos que acontecen
al interior de los escenarios educativos. Esto con la intencion de rescatar y devolver no sélo el
marco conceptual sino también un constructo histérico autbnomo a los campos que se han venido

sefialando a lo largo del ejercicio investigativo, es decir, la pedagogia y la educacién cuyos nodos
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son la ensefianza y la formacion, la formacion ya mencionada y la ensefianza abordada a
continuacion.

Reconstruir el concepto del aprendizaje con base en la ensefianza

Una vez se han tomado algunos breves presupuestos frente a la formacion del ser humano
como aspecto nodal de la antropologia pedagdgica, a continuacion, se presentan reflexiones
respecto al rescate de la ensefianza en el ambito de la pedagogia, ademas de la importancia del rol
del maestro en este proceso, considerando, entre otras cosas, la recomendacion de las autoras del
presente ejercicio investigativo en su proyecto de la especializacion, respecto a la reivindicacion
también de los actores de la ensefianza.

Tal como menciond Rubio (2017), el aprendizaje es un concepto ajeno al campo conceptual
de la pedagogia, asimismo, como fue evidenciado por Saavedra, Prieto, Garcia, & Arcén (2018),
la evaluacion es un concepto que pertenece a las ciencias de la administracion y la economia,
también ajenas a los campos de la pedagogia y la educacion. En este sentido, conviene aqui resaltar
la necesidad de pensar de nuevo en la ensefianza y su principal sujeto, el maestro, en aras de dar
de nuevo un sentido formativo a las acciones que se desarrollan al interior del ambito educativo.
Al respecto, conviene sefialar lo indicado por Noguera-Ramirez (2016).

(...), mi insistencia en que los maestros deben ensefiar —y agregaria ahora, que a los maestros se les

debe permitir ensefiar—esta dirigida a responder a otro extremo antieducativo: la reduccion de

todos los asuntos educativos a cuestiones de aprendizaje. Esta perspectiva, la cual he analizado en
detalle en varios publicaciones (Biesta, 2004, 2006, 2010%), no es s6lo antieducativa porque
reemplazaria la concepcion de la educacion centrada en el maestro por otra centrada en el nifio o el
estudiante—la simplista oposicion entre educacion conservadora y progresista que esta Gltima

utilizada con frecuencia para tergiversar la primera—sino porque la cuestion del aprendizaje es
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radicalmente diferente de la cuestion educativa (lo que significa que el lenguaje del aprendizaje es
radicalmente diferente del lenguaje educacional). (Noguera-Ramirez, 2016, p.120)

Es decir que, las discusiones que se han dado en torno a la pedagogia, nada tienen que ver
con una lucha entre el sujeto que deberia protagonizar el hecho educativo, pues aqui el asunto
requiere de una profundidad mayor, en cuanto al trabajo que es necesario emprender para seguir
construyendo una historia y marco epistemoldgico que contribuya al posicionamiento de la
pedagogia como una disciplina autdbnoma, duefia de sus conceptos, objetos, sujetos y ejercicios
dentro de la formacion humana y la configuracion de la cultura.

Por ello, los conceptos de aprendizaje y evaluacion si bien se instauraron en el campo
educativo a partir de ciencias ajenas al ejercicio pedagdgico, son asuntos que ya se encuentran
permeando la masa general de lo que abarca la pedagogia y la educacion, de alli que sea necesario
pensar en su transformacion para generar un relacionamiento que vaya en coherencia con los
propositos de la ensefianza y el papel fundamental tanto del maestro como de los estudiantes,
asumidos como sujetos criticos, formados de acuerdo a las acciones externas de actores con una
formacion con mayor construccion, y su reflexion interna permanente para la consolidacion de
sociedades justas, dignas y humanas.

En otras palabras, la necesidad convoca a reconceptualizar tanto el aprendizaje como la
evaluacion, segun una ldgica procesual en la que el sujeto no sea un ente de adaptacion, sino que,
por el contrario, cada sujeto asuma una consciencia reflexiva y propositiva de sus propios procesos,
pensados en la apropiacion y apoyo en la construccion de la cultura de los espacios en los que se
ha desarrollado como ser humano. Para ello, se hace el Ilamado de no naturalizar los discursos del
aprendizaje y de la evaluacion desde las nociones del campo administrativo, econémico y

psicologico.
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Se insiste pues, en otorgar importancia a la interiorizacion de lo que histéricamente ha
significado ser un maestro, la escuela, la ensefianza y la misma formacion, con la intencion de
generar formas del lenguaje que reconozcan las implicaciones de cada uno de estos términos en el
actual discurso pedagdgico, pues es claro que la problematica de hoy tiene que ver, entre otras
causas, por un mal uso del lenguaje. Al respecto de este tema, autores que lo han estudiado refieren
que:

(...) la desaparicion de cierta concepcion del maestro y la ensefianza del mundo educativo esta

intimamente conectada con, y al menos es parcialmente resultado de, lo que en otra parte he referido

como el surgimiento del “nuevo lenguaje del aprendizaje en la educacion” (Biesta, 2004, 2006).

Este surgimiento puede ser percibido en una serie de cambios discursivos que han ocurrido en los

Gltimos veinte afios 0 mas (Haugsbakk y Nordkvelle, 2007), incluyendo la tendencia a referirse a

los maestros como facilitadores del aprendizaje, la ensefianza como la creacién de oportunidades

de aprendizaje, a las escuelas como ambiente de aprendizaje, a los estudiantes como aprendices y

a los adultos como adultos aprendices, al campo de la educacion de adultos como el aprendizaje a

lo largo de la vida y a la educacion en general como el proceso de ensefianza/aprendizaje (como

muchas personas suelen decir hoy en dia). (Noguera-Ramirez, 2016, p. 121)

Recordemos lo que se ha mencionado frente a la formacién. Esta nocion supone la
participacién de un sujeto exterior, que mediante su gobierno oriente al sujeto a su propia
formacion. En este sentido, el maestro no es un facilitador o mero creador de ambientes de
aprendizaje, por el contrario, su papel es mucho mas profundo, toda vez que propenda por la
seleccidn de espacios de ensefianza que contribuyan a la educabilidad de los seres con los que ha
emprendido el camino de formacién. Esto sugiere pues pensar en procesos de evaluacion formativa
que contribuyan a visualizar los ejercicios de ensefianza en cada una de sus fases y no sélo cuando

se ha finalizado el recorrido.
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Asimismo, el aprendizaje requiere de pensarse como una construccion de conocimiento
derivado del trabajo dialdgico de maestros y estudiantes, respecto a los distintos elementos que
hacen parte del proceso educativo, de alli que se invite a generar miradas criticas y transformadoras
no solo del aprendizaje y la evaluacion, sino también del curriculo y las mismas relaciones entre
los sujetos para cambiar la nocion que se ha tenido de la educacion y los elementos mencionados
como dispositivos de poder.

De acuerdo a lo que se ha mencionado y a las problematicas que se evidencian en la
sociedad actual respecto a fendmenos como la drogadiccion, embarazo, irrespeto por la vida de
seres humanos manifestado en asesinato y abuso a mujeres, nifios, barras futbolisticas, ademas de
las crecientes situaciones referidas a la corrupcion producto de las acciones de representantes
politicos, los dafios causados a la naturaleza como producto de las acciones del ser humano, se
generan consideraciones alternativas expresadas en tres puntos fundamentales y que se relacionan
con los trabajos de los autores que se han venido trabajando: VVolver a comprender el maestro como
figura de sabiduria para la formacion de las nuevas generaciones de las sociedades, generar nuevas
construcciones desde el marco de lo discursivo y lo practico frente al aprendizaje y la evaluacion
y, finalmente, elaborar nuevas reflexiones respecto a lo que significa el interés y la libertad, esto
Gltimo asociado al segundo punto.

Durante toda la historia que se ha comprendido respecto a los cimientos y desarrollo de la
educacion y de la pedagogia, se ha insistido en la importancia que tiene reconocer al maestro como
principal figura para llevar a cabo los procesos de ensefianza y formacion de los seres humanos,
por ello que, autores de la educacion clasica hayan insistido en diferenciar entre las funciones de
los padres, de los ayos y de los maestros, en tanto que, los procesos de crianza encargados a los

padres, son distintos a la educacién, la instruccion y la formacion encargados a los seres mas
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honorables de una sociedad, los maestros. Asimismo, las acciones resaltadas por estos sujetos
requerian no solo de un conocimiento teorico, sino de habilidades dirigidas a la creacion de
situaciones que le permitiera a los formandos, reflexionar y generar un reconocimiento de los
elementos gque convenia apropiar para el desarrollo de su formacion, es decir que, el maestro no
hacia las veces de un recitador, sino de un guia cuyos propositos consistian la cimentacién de un
caracter ético en sus discipulos.

Por esto, se considera que no basta con la presencia de un docente en las aulas, pues su
funcidn se reduce a la recitacion de contenidos para que los estudiantes los memoricen y los copien
al momento de enfrentarse a los exdmenes, asunto que trasciende con la labor de sujetos cuya
reflexion de su formacion es consciente de las implicaciones que tiene encaminar un ejercicio
educativo y de formacion en los diversos contextos que hacen parte del mundo, por ello que se
considere que no es suficiente con ir a la universidad para obtener un titulo de licenciado. Se
requiere de varios afios de preparacion en virtud, caracter, formacion ética, exploraciéon y
construccién de experiencias, para llegar a las aulas, en particular, y a la educacién, en general, no
a impartir un conocimiento, sino a generar situaciones de confrontacion y potencializacion de las
capacidades humanas de los sujetos que se encuentran en proceso de formacion.

Asi, se reconoce, ademas, que el ser maestro no es un asunto de arreglar ambientes para el
desarrollo de los intereses de los individuos, ser maestro, implica considerar su figura de autoridad
en el que se gobiernen los caprichos de los individuos con el proposito de lograr una formacion en
valores y principios éticos que le permitan identificar su lugar en el mundo, asi como también su
contribucion al bien y progreso social. En este sentido, se sugiere no seguir el aprendizaje tal como
fue pensado en sus origenes, pues es importante sefialar que la esencia de la educacién y de la

pedagogia es la ensefianza, asunto que es inherente al maestro, en tanto que, esta le permite orientar
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procesos de consciencia critica, lectura de la realidad, construcciones politicas y culturales basadas
en la apropiacion, analisis, interpretacion y participacion en la configuracion de sociedades mas
humanas, dignas, equitativas y transformadoras de las I6gicas del poder dominante.

Por ello, es importante pensar en la transformacion de nuevos espacios en los que sea
posible pensar en la formacion de todos y cada uno de los actores que hacen parte de los escenarios
educativos, con el proposito de reflexionar acerca de las condiciones que han hecho posible la
instauracion de conceptos como el aprendizaje y la evaluacion, ademas de recordar la historia que
se ha trazado para configurar la estructura epistemoldgica y practica de la pedagogia y de la
educacion. Si se logra la consciencia de lo mencionado, se tendria una claridad conceptual que
lleve a comprender las implicaciones del aprendizaje y de la evaluacion administrativa en la
educacion, pues es un asunto no solo de terminologia sino de compromiso con el desarrollo,
progreso e instauracion de sociedades criticas, con sentido de alteridad, justas, equitativas y
comprometidas con los procesos politicos y culturales que se hayan a su alrededor.

En este sentido, se propone un aprendizaje alternativo que propenda por la construccion de
conocimiento enfocado en los valores, en la apropiacién de objetos oportunos para su realidad no
s6lo como ser individual sino también como ser colectivo que propende por el bienestar de seres
humanos. Asimismo, se considera pertinente comprender una evaluacion ya no educativa sino
pedagdgica, en tanto que esta haria evidente que el ser humano no sélo requiere de un apoyo
externo, sino también de un propio conocimiento interno que apunte al logro del autogobierno, es
decir, al logro de sujetos responsables de sus elecciones y del bienestar del entorno en el que se ha
desarrollado.

Este autogobierno, constituye entonces repensar lo que se entiende como libertad y como

intereses. La libertad no hace alusion a permitir que el sujeto ejecute los deseos que por su
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naturaleza surgen en cualquier instante, desde una postura critica, la libertad hace referencia a la
consciencia y reflexion que cada sujeto hace de sus actos con el propdsito de llevar a cabo acciones
que se encaminen a la responsabilidad de transformar aquellos espacios que han sido carcomidos
por la ambicion de ciencias e ideologias que se han encargado de la destruccién del medio
ambiente, de la cultura propias de distintas comunidades y, sobre todo, de lo que significa la
esencia de un ser humano, es decir, de sujetos afectivos, emocionales y con un alto sentido de
comprension del otro.

En esta medida, aun cuando se presume que existen intereses innatos en el ser humano, es
necesario comprender que estos intereses requieren del direccionamiento de un agente externo que,
desde el caracter, capacidades y necesidades formativas de los sujetos, genere las situaciones para
lograr que el mismo individuo haga eleccion de aquello que para su desarrollo como ser autbnomo
y responsable es apto para el logro de un caracter ético y responsabilidad del otro. Quiza, si se
llega a la comprension de este cometido, sea posible pensar en seres humanos adultos no por su
edad sino por la capacidad de tomar acciones responsables frente a una existencia activa y
participativa en todos los ambitos de los que hace parte.

Lo anterior genera entonces, la esperanza de hacer consciente a los sujetos de las dinamicas
que en la actualidad se resumen en el consumo desmedido de la produccion del campo econémico,
la responsabilizacion de acciones que no corresponden a la capacidad fisica e intelectual de los
individuos en el campo laboral, la respuesta incesante a las ldgicas de control y evaluacion que
permean a las sociedades en la cotidianidad. Por el contrario, si se interiorizan las reflexiones que
a lo largo del presente ejercicio investigativo se han realizado, se tendria la posibilidad de generar

cambios no s6lo en pro de la reivindicacion de la educacion y la pedagogia, sino en la
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reivindicacion del ser humano y de sociedades libres, criticas, justas y participativas de las distintas
dinamicas que se desarrollan en el mundo.

Es por ello que, al ser el pedagogo uno de los principales actores de la educacion y de la
construccion teorica y préactica de la pedagogica, corresponde a su accionar la movilizacion de
reflexiones que contribuyan a la reconfiguracion del marco conceptual de la pedagogia, mediante
la lectura de su historia y de las condiciones de posibilidad que han hecho de esta disciplina un
campo con todas las caracteristicas para posicionarse como un asunto autonomo y duefio de su
esencia epistemologica, la cual conduce a la formacion de seres humanos, contrario a lo que se le
ha atribuido en nombre de las I6gicas de control de la economia y los campos de la administracion
y mercantiles.

Por lo anterior, se hace fundamental de lo que se ha planteado refiere a que:

(...) el eje de la educacion no es solo que los nifios o los estudiantes aprendan, sino que aprendan

algo, que lo aprendan para un proposito particular y que lo aprendan de alguien. El problema con

el lenguaje del aprendizaje y con la extension de la “aprendificacion” [Biesta, 2010a] del discurso
educacional es que hace mas dificil, sino imposible, las preguntas decisivas acerca del contenido,

el proposito, y las relaciones. (Noguera-Ramirez, 2016)

Es decir que, para pensarse en la actualidad la educacion y la pedagogia, se requiere de un
uso cuidadoso del lenguaje, en tanto que, si se tiene la claridad en el caracter epistemoldgico de lo
que es el aprendizaje, seguramente no se tendran las mismas apreciaciones respecto a las practicas
y elaboraciones tedricas que se realizan en torno a la educacion, pues la apuesta es propender por
el aprender en el que lo fundamental sea la participacion activa de los sujetos en la construccion
de su educacién considerando las condiciones del espacio, las necesidades reales de aquellas cosas
que deben ser aprendidas y que contribuyan a la formacion critica, autbnoma, investigativa y

creadora de los sujetos.
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Conclusiones

Alrededor de las distintas reflexiones, construcciones, analisis e interpretaciones que se
realizaron respecto a la evaluacion y el aprendizaje en el campo de la educacion, es pertinente
exponer, a continuacion, las consideraciones finales a las que se llegdé como producto del ejercicio
de investigacion que se realizo.

Inicialmente, las distintas lecturas que se realizaron de las producciones de los autores
colombianos tomados para direccionar la investigacion, ademas de las construcciones realizadas
por las autoras de la presente investigacion, llevan a reafirmar que la evaluacion y el aprendizaje
concebidos como entramados discursivos y practicos, no es posible asumirlos como elementos
aislados en el terreno de la educacién, puesto que, su surgimiento y desarrollo ha sido posible
desde los mismos campos de epistemologia y de saber, cuya accion se ha encaminado al control y
regulacién de individuos y de las diferentes instituciones que constituyen la estructura de una
sociedad.

Por lo anterior, si se quiere reivindicar los campos de la educacién y de la pedagogia, es
pertinente realizar una reconstruccion de lo que significan el aprendizaje y la evaluacion en dichos
campos, pretendiendo igualar las intenciones, intereses y elaboraciones teoricas y practicas de
dichos campos cuyos cimientos son los de la formacion de seres humanos en un sistema social.

Asimismo, se reconoce, que no solo el aprendizaje y la evaluacion requieran de una
transformacion, pues dada la l6gica econdmica, politica y culturas de las sociedades actuales, en
la que se aboga por una adaptacion constante a las demandas de los sistemas imperantes, también
es fundamental, pensar en el rol de la educacion y la pedagogia en estas nuevas esferas, sin perder

el interés de formar al ser humano, justamente, para una sociedad mas justa, equitativa y digna.



103

Referencias

Alvarez, J. M. (2005). Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid: Ediciones Morata.

Ardila, R. (2013). Los origenes del conductismo, Watson y el manifiesto conductista de 1913.
Revista Latinoamericana de Psicologia, vol. 45, nim. 2, 315-319.

Castillo, S., & Cabrerizo, J. (2009). Capitulo I. Sentido actual de la evaluacion en educacion.
Capitulo VIII El profesorado ante la evaluacion educativa de los aprendizajes y
competencias de sus estudiantes. En S. Castillo, & J. Cabrerizo, Evaluacion educativa de
aprendizajes y competencias. (pags. 1-55; 413-459). Madrid (Espafia): Pearson Prentice
Hall.

D’Hoest, F. (2016). El aprendizaje: del signo a la ficcion. Un ensayo de filosofia pedagogica.
Madrid: Universidad Complutense de Madrid.

Hamodi, C. (2014). La evaluacion formativa y compartida en educacion superior: un estudio de
caso. Valladolid: Universidad de Valladolid.

Herbart, J. F. (1806). Pedagogia General derivada del fin de la educacion. Madrid: Ediciones de
la Lectura.

Horlacher, R. (2014). ;Qué es Bildung? El eterno atractivo de un concepto difuso en la teoria de
la educacion alemana. Pensamiento Educativo. Revista de Investigacion Educacional
Latinoamericana Vol 51. No. 1, 35-45.

Lugo, K., Palacios, J., & Valencia, M. I. (2016). Burrhus Frederic Skinner: Una lectura desde el
campo conceptual de la pedagogia. Bogota, D.C.: Universidad Pedag6gica Nacional.

Nifo, L. S. (1998). Curriculo y evaluacidn: sus relaciones en el aprendizaje. Pedagogia y Saberes
No. 11, 5-15.

Noguera, C. (2012). El gobierno pedagdgico. Del arte de educar a las tradicicones pedagdgicas.
Bogota D.C.: Siglo del Hombre Editores y Grupo Historia de la Practica Pedagdgica.

Noguera-Ramirez, C. E. (2013). Pedagogia y Saberes No. 38 Universidad Pedagdgica Nacional,
93-102.

Noguera-Ramirez, C. E. (2016). Revista Pedagogia y Saberes No. 44 Universidad Pedagdgica
Nacional, 119-129.

Orjuela, H. L. (2013). Concepciones docentes de evaluacion: disefio de una metodologia. Bogota,

D.C.: Universidad Pedagdgica Nacional.



104

Pefialoza, M., & Quiceno, H. (2017). EI campo de la evaluacion educativa en Colombia. Cali:
Editorial Bonaventuriana.

Quiceno, H., & Pefialoza, M. L. (2014). El dispositivo de la evaluacion: cartografia de la
produccion de conocimiento en el campo de la evaluacién en Colombia, 1990-2014.
Pedagogia y Saberes No. 41. Universidad Pedagogica Nacional, 45-61.

Rubio, D. A. (2017). Aproximacién genealdgica al concepto aprendizaje. Una lectura desde la
nocion "Gubernamentalidad Neoliberal”. Bogota D.C.: Universidad Pedagdgica.

Ruiz, A. (2004). Texto, testimonio y metatexto. En A. Jimenez, & A. Torres, La préactica
investigativa en ciencias sociales (pags. 45-61). Bogota, D.C.: Universidad Pedagdgica
Nacional.

Runge Pefia, A. K., Mufioz Gaviria, D. A., & Ospina Cruz, C. (215). Relaciones del saber sobre la
educacion y la formacion (pedagogia) y del saber sobre lo humano (antropologia) en
Comenio, Rousseau y Kant: Aportes de la antropologia pedagdgica. Revista Pedagogia y
Saberes No. 43 Universidad Pedagdgica Nacional, 9-28.

Runge, A. C., & Garcés, J. F. (2011). Educabilidad, formacién y antropologia pedagdgica:
repensar la educabilidad a la luz de la tradicién pedagdgica alemana. Revista Cientifica
Guillermo de Ockham. Vol 9. No. 2, 13-25.

Saavedra, W. G., Prieto, K. B., Garcia, O. L., & Arcon, D. I. (2018). Estado del Arte sobre el
origen de la evaluacion educativa en Colombia en un periodo comprendido entre los afios
1980 al 2010. Bogota D.C.

Santos, M. A. (2014). La evaluacién como aprendizaje: cuando la flecha impacta en la diana.
Madrid: Narcea S.A. Ediciones.

Simons, M., & Masschelein, J. (2013). Se nos hace creer que se trata de nuestra libertad: notas
sobre la ironia del dispositivo de aprendizaje. Revista Pedagogia y Saberes No. 38
Universidad Pedagdgica Nacional, 93-102.

Vasquez, J. C. (2013). Evaluacidn de los aprendizajes. La evaluacion como tecnologia de gobierno.

Bogota, D.C.: Universidad Pedagdgica Nacional.



105

Bibliografia

Ardila, R., Perez-Acosta, A. M., & Gutierrez, G. (2005). Psicologia del aprendizaje: Investigacion
bésica publicada en Revistas Iberoamericanas Indexadas. Revista Latinoamericana de
Psicologia. Vol 37 No. 3, 595-615.

Diaz Rosero, C., Rosero Lopez, K., & Obando Yepez, M. (2018). La evaluacion como medio de
aprendizaje. Revista Educacién y Humanismo Enero Junio 20(34), 173-186.

Marin Diaz, D. L., & Noguera Ramirez, C. E. (2013). Educar es Gobernar. En R. A. Cortés
Salcedo, S. d. Gadelha Costa, & S. M. Grinberg, Gubernamentalidad y Educacion.
Discusiones Contemporaneas (pags. 127-132). Bogota D.C.: Editorial Jotamar.

Marin-Diaz, D. L. (2012). Interés por el gobierno y gobierno a través del interés: constitucion de
la naturales infantil. Revista Pedagogia y Saberes No. 37 Universidad Pedagdgica
Nacional, 37-48.

Martinez Boom, A. y. (2015). Aprendizaje y empresa en la universidad que viene. Revista
Interuniversitaria Historia de la Educacion Vol. 34 Ediciones Universidad de Salamanca,
153-168.

Morales Benitez, M. Y., & Restrepo Uribe, 1. (2015). Hacer visible el pensamiento: alternativa
para una evaluacion para el aprendizaje. Revista Infancias Imagenes. Universidad Distrital
Francisco Jose de Caldas, 89-100.

Noguera-Ramirez, C. E. (2013). Crisis de la educacién como crisis de gobierno. Sobre la
gjercitacion del animal humano en tiempos neoliberales. Revista Colombiana de
Educacion., 43-75.

Ortiz Ocafia, A. (2015). Ensefianza, aprendizaje y evaluacion: una configuracién triddica.
REVISTA TED No. 37 Universidad Pedagdgica de Colombia, 87-108.

Renddén, M. A. (2013). Hacia una conceptualizacion de los estilos de ensefianza. Revista
Colombiana de Educacion. No. 64, 175-195.

Rodriguez-Espinosa, H., Restrepo-Betancur, Fernando, L., & Luna-Cabrera, G. C. (01 de
Septiembre-Diciembre de 2016). Percepcion del estudiantado sobre la evaluacion del

aprendizaje en la educacién superior. Medellin, Colombia.



106

Rubio, D., & Mendoza, R. (2018). El aprendizaje y el campo pedagogico: algunos conceptos
fundamentales. Revista Praxis&Saber Vol. 9 No. 19, 19-39.

Zepeda, S. (2008). Relaciones entre evaluacion de aprendizajes y practica pedagdgica: explorando
la estrategia de acompafiamiento pedagdgico. Revista Pensamiento Educativo. Vol 43, 243-
258.



