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Resumen

El presente documento contiene los resultados obtenidos en un “Estudio Descriptivo de La
Aplicacién de Un Ambiente Virtual de Aprendizaje para El Desarrollo de La Comprension
Lectora en Lengua inglesa”. El trabajo se realizo en dos instituciones educativas oficiales,
una ubicada en la ciudad de Bogotd y la otra en Santuario, Risaralda. EIl grupo de estudiantes
participantes cursaban décimo y sexto grado respectivamente. La muestra, de tipo
probabilistico, incluyd 20 estudiantes de grado décimo y 20 de grado sexto. 10 de ellos en
cada grado conformaron los dos grupos experimentales y los restantes fueron el grupo
control. Total 40 estudiantes en el estudio. El tiempo dedicado a la investigacion fue de tres
meses. El presente trabajo tiene un enfoque cualitativo debido a que se centra en el estudio
interpretativo de los resultados de la aplicacion de un ambiente virtual de aprendizaje a un
grupo de estudiantes, y el andlisis de datos se realizo siguiendo una metodologia cualitativa y
cuantitativa. La recoleccion de datos se hizo a través del diario de campo del profesor,
autoevaluaciones de los estudiantes y los resultados evaluativos de los cuestionarios
disefiados con base en las lecturas propuestas para cada leccion en los Ambientes Virtuales
de Aprendizaje, creados exclusivamente, para la investigacion y como una forma de
determinar el efecto que genera el uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura en una lengua
extranjera como el inglés.

Palabras Clave: Comprension lectora, Ambientes Virtuales de Aprendizaje, Autonomia,

investigacion, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, TIC, inglés.



Abstract
This paper shows the result of the “Descriptive Study Related to the Application of a
Virtual Learning Environment on the English Reading Comprehension Development”.

The research was performed in two different public institutions, the first one
located in Bogota and the second in Santuario, Risaralda. The groups of participating
students were enrolled in tenth and sixth grade respectively. The probabilistic sample
included twenty students from tenth and twenty from sixth grade, in every grade ten of
them belonged to the experimental group and the others integrated the control group. So
it was included forty students. The research lasted three months.

This research has a qualitative approach due to it is focused in the results on an
interpretative study applied to a group of students through a virtual learning environment,
and data analysis was made according to a mixed methodology. Data collection was
performed using the teacher diary, student self-evaluation and the assessment results of
questionnaires designed according to every lesson in Virtual Learning Environments
created exclusively for research and like a way to measure the impact generated by the
use of new Information and Communication Technologies, ICT, in the teaching and
learning processes of reading in a foreign language such as English.

Key words:
Reading comprehension, Virtual Learning Environments, Autonomy, research,

Information Technology and Communication, ICT, English



INTRODUCCION

El presente estudio se enmarca dentro de un enfoque cualitativo, ya que la fuente de
procedencia de la investigacion es la practica pedagogica diaria. EI proposito es la
descripcion del comportamiento de la habilidad lectora en lengua inglesa, al implementar un
ambiente virtual de aprendizaje, la metodologia del analisis de datos es de caracter mixto,
tomando como contextos dos instituciones educativas diferentes, a saber, Institucion
Educativa Alberto Lleras Camargo de la ciudad de Bogota y la Institucion Educativa Instituto
Santuario de Santuario, Risaralda, ambas instituciones de caracter publico. En ellas se
trabajaron dos niveles diferentes, en la primera institucion, grado décimo, y en la segunda,
grado sexto. De este modo se amplié la influencia del estudio en cuanto a la forma como los
Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA) pueden propiciar el desarrollo de la comprensién

lectora en lengua extranjera.
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Mg. Alejandra Mercedes Garcia Leon.

1.6 Estudiantes Investigadoras

Rosa Helena Bustos y Teresa Hurtado Osorio



2. DESCRIPCION DEL PROYECTO
2.1Planteamiento del problema.

Actualmente, con la globalizacion de la informacion y la comunicacion, nuestros
estudiantes deben enfrentarse a la lectura de textos en inglés para acceder a nuevos saberes e
interactuar en la sociedad de la informacion y del conocimiento. El proceso de formacion
académica de los estudiantes en el &rea de humanidades, centrado en la asignatura de inglés,
implica un esfuerzo pedag6gico en el trabajo con la comprension lectora. Comprension que
debe dotar a los estudiantes de herramientas para leer fluidamente, entender diversos textos,
elaborar resimenes, establecer relaciones entre ideas, construir jerarquias de pensamiento,
identificar propositos del autor y desarrollar el pensamiento critico.

En Colombia se ha definido que para determinar el dominio de una lengua extranjera los
estudiantes se evaltan bajo los estandares del Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL). Dichos estandares establecen 6 niveles: A1 Usuario Bésico, A2
Principiante, B1 Usuario Pre intermedio, B2 Usuario intermedio, C1 Pre avanzado y C2
Avanzado. EIl programa Nacional de Bilingliismo plantea como objetivo que los jovenes al
terminar la secundaria deben estar en el nivel B1. Sin embargo, los resultados obtenidos en
las pruebas Saber 11, (2013), en Bogota, sélo el 3.6% obtuvo la clasificacion mayor en B+ 'y
el 7.6% obtuvo la clasificacion B1, mientras que el 43.7% estan clasificados como Pre Al,
nivel que fue creado para responder a los resultados de las evaluaciones, pero que no es una
categoria oficial establecida por los estandares del MCERL. (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006).

Los estudiantes presentan dificultades en la identificacion de las categorias gramaticales e

invierten demasiado tiempo en el ejercicio, tratando de comprender palabras aisladas y no



ideas principales como lo evidencian los resultados de las pruebas Saber 2011 donde s6lo el
14.60% de los estudiantes “es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y
en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas”. ICFES (2011). La
presencia de falsos cognados (False Cognates), conocidos como palabras muy similares en
su grafia y pronunciacidn a alguna de la lengua materna, pero que difieren en su significado,
en el texto, los conduce a una comprension errénea de las ideas centrales o a la
incomprension del mismo.

En el afio 2019, las instituciones educativas deberan alcanzar los objetivos formativos
establecidos por el Programa Nacional de Bilingtiismo; con mirada objetiva y de acuerdo con
los resultados estadisticos, Colombia esté lejos de lograr la categoria de Bilingiie como puede
evidenciarse en el estudio realizado por Cardenas y Miranda (2014), hecho que impulsa a los
docentes a reformular estrategias y renovar curriculos para el desarrollo de competencias en
el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. En tales condiciones, la investigacion, el
énfasis en lectura y la propuesta de innovaciones pedagdgicas en el proceso de ensefianza
aprendizaje basadas en la implementacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, son esenciales.

La realidad contextual que se ha evidenciado en nuestros jovenes revela una deficiencia
en habilidades lectoras en inglés. Desde la basica primaria y la secundaria hasta la
universidad, los niveles de manejo de la comprension lectora en lengua inglesa son minimos,
de acuerdo con los resultados de las pruebas Saber, en la medida en que la mayoria de los
jévenes se enfrentan a un texto y pueden abordarlo solo desde la lectura literal y, en algunos
casos, con dificultades. Hemos sido testigos en nuestra practica docente de que cuando los

estudiantes se enfrentan a un texto en inglés asumen, inicialmente, un bloqueo psicolégico y
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se predisponen al ejercicio argumentando que “son malos para el inglés” y, por lo tanto, dan
por reprobado el ejercicio antes de hacerlo; por otra parte, ellos presentan dificultades al
intentar leer cada una de las palabras, desconociendo el contexto de la lectura, tienen una
dependencia total de las orientaciones dadas por el docente y del diccionario y, al encontrar
el significado de un nuevo término, no lo pueden asociar con el contexto del tema de la
lectura, generandose una pérdida del sentido y de la comprension. La realidad del contexto
de las instituciones Educativas Alberto Lleras Camargo e Instituto Santuario, que ofrecen una
apropiada infraestructura tecnoldgica, facilita la investigacion para determinar hasta qué
punto las herramientas tecnoldgicas y el disefio de ambientes virtuales de aprendizaje inciden
en el desarrollo de la autonomia y en el nivel de desarrollo de habilidades de comprension
lectora.

Teniendo en cuenta lo argumentado y tomando ademas como referencia el hecho de que
el Sistema de Investigacion Bonaventuriano (SIB) fundamenta su propuesta metodologica en
la integracion de la formacion investigativa, el ejercicio de la practica y la fundamentacion
teorica para que el profesional de la Universidad incida en el entorno social y plantee
soluciones desde la formacion virtual a los problemas del contexto, tales como aquellos que
implican las diferentes ubicaciones geograficas de los estudiantes y su dificultad de
desplazamiento a una sede determinada, hemos planteado la pregunta de investigacion en
los términos siguientes:

¢ Qué resultados se obtienen en el desarrollo de la comprension lectora en lengua

inglesa a partir de la implementacion de un AVA en estudiantes de secundaria?
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2.2 Justificacion
La Ley 115, de 1.994, Ley General de Educacion, establece en el Articulo 5°. Fines de la
educacion, numerales 5, 7 'y 9 que la educacion debe propender por:
la adquisicién y generacién de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados,
humanisticos, histdricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos
intelectuales adecuados para el desarrollo del saber; el acceso al conocimiento, la ciencia, la
técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la
creacion artistica en sus diferentes manifestaciones y el desarrollo de la capacidad critica,
reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con
prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacidn, a la participacion en
la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del

pais.(p.116-117)

Y en el articulo 22, objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de secundaria,
literal I, determina que la educacion debe desarrollar en los y las jovenes habilidades
comunicativas para expresarse en una lengua extranjera que para el caso Colombiano se

considera de mayor importancia a la lengua inglesa.

Por otra parte, como lo afirma Solanki (2012) las dos Gltimas décadas han sido testigos de
una revolucion debido al avance de la tecnologia, se ha cambiado la dinamica de varias
industrias y se ha transformado la forma en que la gente interactla y trabaja en la sociedad.

El rdpido incremento y desarrollo de la informacion tecnoldgica ha ofrecido un nuevo patron
para explorar los nuevos modelos de ensefianza. Si la tecnologia ha cambiado nuestra forma
de vivir, bien vale explorar el efecto de ésta en los procesos educativos considerando que la

educacion es la base del desarrollo de una sociedad.
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Las TIC han traido grandes beneficios a la ensefianza —aprendizaje de las lenguas como
lo expresa Arias (2012) en la medida en que el estudiante es protagonista de la construccion
de su conocimiento, interactla permanentemente con sus pares y con comunidades de
hablantes nativos, aprende de acuerdo con su ritmo y estilo, mejora la competencia
comunicativa y desarrolla sus habilidades de una forma integral y en contextos significativos.
Venzal (2012) afirma que con las TIC se potencia un proceso dindmico de aprendizaje del
inglés, se produce un conocimiento relacionado con el mundo real, se aumenta la motivacién,
permite al alumno trabajar a su ritmo personal lo que contribuye al aprendizaje autbnomo;
ademas, el aprendizaje no depende de tiempos ni espacios marcados y alcanza mayor
efectividad.

El desarrollo de ambientes virtuales de aprendizaje proporciona novedosas formas de
apropiacion del saber, las cuales potencian habilidades necesarias en la actualidad como son
la metacognicion y la autonomia. La comunicacion en estos ambientes entra a formar parte
esencial del proceso formativo como lo afirman Mendoza & Galvis (1999) al disminuir la
sensacion de aislamiento que puede experimentar un estudiante cuando esta aprendiendo
inglés, incrementa la flexibilidad en cuanto se hace menos traumatica su adaptacion al
ambiente de aprendizaje, incrementa las diversas percepciones y experiencias y permite
variedad de pedagogias. Es congruente con este concepto el hecho de querer determinar el
efecto real que se puede tener en una poblacion de estudiantes de secundaria, la
implementacion de AVA para dinamizar el aprendizaje y propiciar el desarrollo de la

autonomia a la vez que la comprension lectora en lengua inglesa.

La propuesta de trabajo con la implementacion de AVA, la reformulacion de tiempos y

espacios, la consideracion de los ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios y jovenes de
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colegios oficiales, la disponibilidad de herramientas digitales, el cambio de rol del maestro ,
permitiran establecer si el trabajo pedagdgico y la formacidén de competencias alcanzan
mejores niveles de desempefio, si se logran los objetivos propuestos en un curriculo
mediado por las TIC y si se llega a la formacidon de jévenes mas competentes para afrontar
la dinamica global caracterizada por el flujo permanente de cantidades ingentes de nueva
informacion y saberes que circulan a través de los medios tecnoldgicos en las diferentes
disciplinas. Por otra parte, el desarrollar competencias lectoras garantizara la realizacion de
un proyecto de vida mas exitoso, con mayores frentes de accion en el campo personal y
profesional dotando a los jovenes de habilidades y destrezas propias de la alfabetizacion

académica e informacional.

2.3 Objetivos
Objetivo general

Evaluar el efecto de la implementacion de ambientes virtuales de aprendizaje —~AVA en el
desarrollo de la habilidad de comprensidn lectora en estudiantes de décimo grado de
secundaria en la Institucion educativa Alberto Lleras Camargo y sexto grado en el Instituto

Santuario.

Objetivos especificos

Analizar la variacion del desempefio en la comprension lectora en inglés de estudiantes
de secundaria (sexto y décimo) con la implementacion de ambientes virtuales de aprendizaje,

AVA.
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Determinar la influencia de las tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el
desarrollo de la autonomia en estudiantes de décimo y sexto grado durante el trabajo en un

ambiente virtual de aprendizaje.

Identificar los efectos de un ambiente virtual de aprendizaje en el desarrollo de la
metacognicion en estudiantes de décimo y sexto grado al desarrollar tareas de comprensién

lectora en inglés.

Describir el comportamiento de la motivacion durante el uso del ambiente virtual de

aprendizaje en el proceso de desarrollo de habilidades lectoras en inglés.

3. MARCO TEORICO

“Todos tenemos la esperanza de que el mundo pueda ser un lugar mejor donde vivir, y la

tecnologia puede colaborar para que ello suceda” — Tim Berners Lee, 2004.
3.1 Importancia del Inglés en el Contexto Actual

La importancia del aprendizaje de una lengua extranjera se ha visto incrementada
exponencialmente debido al desarrollo de las comunicaciones y la globalizacién de la
informacion, como lo plantean Ingram y Sasaki (2002) ya que gracias al inglés se amplian las
perspectivas educativas y laborales debido a la incorporacion de nuevos paradigmas y el

mejor entendimiento con otras culturas.

El idioma inglés se ha convertido a nivel general en el mas ensefiado como lengua
extranjera, ya que no sélo es, a nivel mundial, el idioma de los negocios y las relaciones

internacionales; sino, como lo argumentan Geng y Bada (2010), es el idioma académico por
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excelencia, la mayor parte de las revistas, tesis y trabajos de investigacion cientificos se

estan haciendo en inglés.

Es por todo lo anterior que los esfuerzos que los gobiernos realizan por estar a la altura
de las exigencias que la sociedad globalizada demanda, son de vital importancia a la hora de
evaluar los progresos gremiales, econdmicos y sociales de las naciones; en nuestro pais,
programas tales como el “Programa Nacional de Bilingiiismo”, implementados por el
ministerio de educacion, acerca de los cuales se puede ampliar informacion en el portal
Colombia Aprende, vienen siendo articulados para lograr que los ciudadanos se vuelvan
usuarios independientes y competentes en el uso del inglés como lengua extranjera

(Colombia Aprende, 2014)

Actualmente, la gran mayoria de las instituciones de educacion superior de alto nivel han
implementado para sus estudiantes la formacion en inglés como lengua extranjera,
convirtiéndose en requisito para optar por el titulo profesional en cualquier disciplina del
saber. A manera de ejemplo, la Corporacion Universitaria de Sabaneta (Uribe, 2012), quienes
reconocen que la necesidad de adquisicion de una lengua extranjera, como parte de la
formacion integral de sus estudiantes, es fundamental e imprescindible. Para llevarlo a cabo
han implementado planes de estudio que incluyen el aprendizaje del inglés como asignatura,
de modo que el estudiante adquiera dominio sobre las diferentes habilidades, leer, hablar,

escuchar y escribir, para ser competentes al comunicarse.

3.2 La Comprension Lectora en Lengua Inglesa

Se entiende por comprension lectora, segiin Snow (2002), la capacidad de extraer y

construir significado a través de la interaccion con el lenguaje escrito, el texto y el lector
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interactdan en diversas etapas durante la lectura: pre-lectura, lectura y post-lectura. Etapas
que para desarrollarse en forma adecuada requieren del lector habilidad, motivacion, asi
como conocimiento linguistico y teméatico. Como lo expresa Suleiman (2005), la lectura no
es una simple decodificacion, se requiere de estrategias que propicien la comprension, como
predecir de acuerdo al contexto, realizar inferencias y otras similares, que facilitan el
seguimiento de la lectura. En este orden de ideas, los estudios sobre comprensién lectora han
tenido gran influencia de la hipétesis de adquisicion del lenguaje de Stephen Krashen
(Romero, 2004) segun la cual, un idioma no se aprende de un dia para otro sino por el
contrario es un proceso lento que requiere gran cantidad de practica de calidad, es asi que la
mejor forma de aprendizaje es involucrar al estudiante en actividades significativas con
entornos y vocabularios comprensibles; otro factor de gran relevancia al desarrollar
comprension lectora en inglés es el bagaje que el estudiante posee al leer en su lengua
materna, por tanto un lector experimentado podra transferir sus habilidades a la lengua
extranjera en lo que se denomina “La hipotesis de transferencia” (Nunan, 1999). Los
enfoques interactivos de la lectura, que dan al estudiante un papel activo en el proceso de
comprension, argumentan que dicha comprension lectora es una mezcla de habilidades de
identificacion e interpretacion, por lo cual es condicion primordial que el estudiante sea
consciente de su proceso, para asi poder controlarlo y enfocarlo al desarrollo de sus
capacidades, al aprendizaje de vocabulario, al establecimiento de conexiones lectura-

escritura y al entrenamiento en las estrategias de comprension.

Para la correcta implementacion de Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA) como
herramientas pedagogicas, se hace necesario analizar factores de gran importancia como: las

estrategias a utilizar, el proceso de aprendizaje, la promocion de la autonomia, los roles del
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estudiante y del docente durante dicho proceso. Como lo determina Nunan (1999), el
aprendizaje debera enfocarse en el estudiante, de forma tal que tenga en cuenta sus
necesidades, y la metodologia puede adaptarse para tal propdsito, las actividades en las que
se involucre al estudiante deben ser atractivas y relevantes para su vida, asi el aprendizaje

sera significativo.

3.3 Importancia de la Comprension Lectora

El proposito de desarrollar las habilidades de comprension lectora debe estar tan claro en
la mente de los estudiantes, como las estrategias para lograrlo. La comprension lectora
desarrolla la autonomia dentro y fuera del aula de clase, de modo que el estudiante empieza a
dirigir su proceso acorde a sus necesidades e intereses (Suleiman, 2005); y logra construir
conocimiento sobre el lenguaje lo cual facilita futuras lecturas. Adicionalmente, la

comprension de textos brinda herramientas para el desarrollo del pensamiento critico.

Factores importantes a tener en cuenta en la comprension lectora son la motivacion y el
compromiso o identificacion con el texto escogido y su proposito, es por tanto
responsabilidad del docente la eleccion de material adecuado al nivel y tipo de estudiantes
que posee, para la identificacion de los intereses, se puede realizar al inicio de cada curso un

cuestionario diagnostico al respecto.

3.4 Estrategias de la Comprension Lectora

De acuerdo con la teoria de los esquemas (SchemaTheory), la comprension de un texto
es un proceso interpretativo, que involucra no sélo al texto en si, sino también a la
experiencia y el conocimiento que el lector posea (Nunan, 1999), se dice entonces que para

que el lector se enfoque en significado, es posible realizar predicciones y anticipaciones
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sobre lo que se lee, el lector trata por lo tanto de encontrar un esquema adecuado sobre el
cual comprender, basdndose en las pistas dadas por el escritor (Mihara, 2011). Se tienen
entonces dos tipos de esquemas que facilitan el proceso de lectura: el esquema formal, donde
se esta familiarizado con el tipo de texto y su organizacion; y el esquema de contenido, en el

cual el lector posee conocimiento sobre el area especifica que aborda el texto.

Para determinar qué tipos de estrategias son apropiadas para el desarrollo de la
comprension lectora se hace necesario diferenciar entre los tipos de lectura, (Suleiman, 2005)
a saber, lectura intensiva si el estudiante esta expuesto a una porcion corta de texto para
interpretar y lectura extensiva, definida como “la actividad que tiende a desarrollar buenos
habitos de lectura para incrementar el conocimiento del vocabulario y estructuras de la
lengua, y para alentar el gusto por la lectura” (Day & Bamford 1998), interpretada bien como
aquella que ademas es extensa o también la que se refiere a estrategias de skimming y

scanning.

De acuerdo con Ezzatie (2014) mientras en el proceso de skimming el lector trata de
identificar la idea principal, en el scanning se trata de determinar detalles especificos de
informacion. Segun Maxwell (1972), la mejor forma de abordar la informacién es volver al
estudiante competente en la aplicacion de estas dos estrategias. Cabe reflexionar sobre la
importancia de dominar la habilidad lectora, ya que ésta nos permite acceder a las ideas de
otros, ademas como plantea Nuttall (1985), se debe ser consciente sobre las razones por las
cuales es importante desarrollar esta habilidad, acordes con las necesidades y motivaciones

particulares.
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Las estrategias a implementar por parte del facilitador para mejorar la habilidad lectora
en los estudiantes, abarcan desde la seleccion de palabras relacionadas, hasta la elaboracion
de diagramas; formas complementarias incluyen leer captando la idea general sin bloquearse
por desconocer alguna palabra (comprension en contexto), anticipacion y prediccion para
acelerar el proceso de comprension, buscar relaciones y ayudarse de los gréaficos, leer
nuevamente permite aclarar conceptos y confirmar ideas y, finalmente, segun Davis (2011),
propiciar la auto-revision de la comprension y estar consciente de los métodos que funcionan
especificamente (metacognicién). Dichas estrategias estructuradas de forma particular y

acondicionadas a cada lector conllevan al dominio de la comprension lectora.

Se tienen diversas formas de iniciar una actividad de comprension lectora, lo que se
denomina actividades previas a la lectura (pre-reading activities), su objetivo es determinar
contextos y centrar al estudiante en lo que posiblemente puede encontrar al leer; dichas
actividades abarcan desde el manejo del vocabulario especifico, utilizacion de graficos y uso
de cuestionarios, el tipo de estrategia seleccionada influye en gran medida en la comprension
obtenida (Mihara, 2011). En la mayoria de los casos, dichos cuestionarios se han ubicado al
final del texto, pero actualmente han modificado su ubicacion incluyéndolos antes de él, de
modo que funcionan como tareas de “scanning”. Dentro del proceso sera herramienta
fundamental y permanente la auto evaluacion que le permite al estudiante hacerse consciente

de sus fortalezas y sus debilidades para asi re direccionar su actuar.
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3.5 Motivacion

La actitud y la motivacion en la decision para empezar a leer en lengua extranjera,
son factores definitivos a la hora de desarrollar las habilidades necesarias e influir en la

eficacia de las estrategias implementadas (Aguirre, s.f.)

Si los estudiantes presentan un gusto por la lectura en lengua materna, es mas probable
que dicho agrado se transfiera a la lectura en lengua extranjera. Lo anterior esta
estrechamente relacionado con las experiencias previas, mientras mas exitosas hayan sido
dichas experiencias, mejor sera el desarrollo de las habilidades para la lectura de lengua

extranjera.

La motivacion es el motor del accionar de los estudiantes, crea la base para su conducta,
la cual se ve reflejada en su produccion académica y la calidad que demuestre al hacerlo (Lu
Lo Hsueh, 2007), se tienen cuatro factores que afectan de modo interactivo la motivacion,
ellos son: las creencias sobre autoeficacia, es decir, las percepciones que los estudiantes
tienen sobre su capacidad para resolver las tareas propuestas, meta de orientacion intrinseca,
valorada como el interés por realizar el trabajo, valoracion de la tarea, determinada por las
actividades y los materiales y finalmente, la ansiedad o preocupacion frente al examen (Lu

Lo Hsueh, 2007)

3.6 Autonomia.

Monereo et al. (2006) definen la autonomia de aprendizaje como “la facultad de tomar
decisiones que permitan regular el propio aprendizaje para aproximarlo a una determinada

meta, en el seno de unas condiciones especificas que forman el contexto de aprendizaje.”
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Ferroni & Velasquez (2005) , citados por Sierra (2011) afirman que “el aprendizaje es un
proceso autbnomo donde el estudiante hace apropiacion de los conocimientos tedricos y la
aplicacion de los mismos a partir de la toma de conciencia sobre su responsabilidad en
cuéndo, como y cuanto debe aprender, para saber mas y mejor sobre un area o un quehacer

especifico.”

Para el presente estudio, se entiende la autonomia como la capacidad que desarrolla el
estudiante para planificar, controlar y evaluar su propio aprendizaje, esto implica la toma de
decisiones permanentes frente a los diversos factores que inciden en dicho proceso. La
habilidad que fundamenta el aprendizaje autbnomo esta relacionada con la organizacién de
tiempos, el establecimiento de metas de aprendizaje, la responsabilidad, la auto motivacion,
la destreza para encontrar soluciones a las dificultades de manera independiente, el
reconocimiento de sus avances y dificultades a través de procesos auto evaluativos y el
establecimiento de sus propios planes de mejoramiento. El aprender a aprender siguiendo los

proceso metacognitivos son competencias esenciales en el desarrollo de la autonomia.

3.7 Antecedentes sobre Aplicacion de las TIC en Educacion.

La investigacion educativa es la accion por excelencia de los profesionales que tienen
como objetivo explicar y transformar la realidad pedagogica desde las bases estructurales que
fundamentan las practicas cotidianas de los docentes; por ello, en este trabajo se consideran
algunos estudios relacionados con las TIC y su influencia en la vida escolar. Determinar el
impacto que tienen los ambientes virtuales en el desarrollo de la autonomia y la comprensién

lectora en inglés invita a reflexionar sobre ellos.



22

Mcmillan et al. (1999), (citados por Area, 2009) afirman que los primeros estudios sobre
la incidencia de los ordenadores en los procesos de aprendizaje se realizaron en la década de
los sesenta y setenta y su objetivo se centrd principalmente en la revision de la distribucion y
usos de los ordenadores en las escuelas y en los resultados que los estudiantes obtenian
cuando trabajaban con estas maquinas. Sélo hasta mediados de los ochenta se empezaron a
analizar “los efectos de las tecnologias sobre la ensefianza y el aprendizaje”. Los resultados
facilitaron una gran cantidad de informacion empirica pero, de acuerdo con el autor, “falta
construir la teoria sobre lo que sucede realmente en las escuelas cuando se incorporan las
TIC a las practicas pedagdgicas o como implementar exitosamente estrategias de

incorporacion de las TIC en el contexto escolar”.

En esta direccidn se han realizado varias investigaciones que buscan establecer el
impacto de las TIC en el &mbito escolar, su incidencia en los actores y sus acciones en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

El Gobierno de Canarias, puso en marcha el “Proyecto Medusa” en 2001 con cuatro
iniciativas para integrar las TIC en el contexto escolar; la tultima de ellas relacionada con el
aprendizaje en la que se busca dar respuestas al impacto que tienen el uso de las TIC sobre la
motivacion, la afectacion del trabajo pedagdgico con el uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion y cémo se afecta el aprendizaje de los estudiantes. Después
del proceso de investigacion se resaltan las siguientes conclusiones: la motivacién de los
estudiantes es notoria debido a la combinacion de la imagen, el texto, y el sonido en sus
materiales de aprendizaje. La autonomia de los estudiantes se hace evidente pues los
estudiantes asumen un papel més activo en su proceso de aprendizaje. Como gran

conclusién, Area (2009) afirma que los hallazgos encontrados para los casos estudiados son
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similares a lo apuntado por otros estudios nacionales e internacionales donde “existe una
notoria presencia de la tecnologia, pero ésta por si misma no genera procesos sustantivos de
cambio metodoldgico en las practicas de ensefianza y aprendizaje, al menos, en los estadios o
fase iniciales de presencia de los ordenadores en las escuelas.”. Area (2009), como resultado
de su investigacion encontrd que ante las innovaciones, los docentes “las asumen Sin que se
generen en éstos actitudes reflexivas y criticas de por qué, para qué o a quién beneficia esta

innovacion”.

Jaramillo, Castafieda & Pimienta (2009) realizaron un estudio sobre como fortalecer las
estrategias de integracion de las TIC en la educacidon superior. Su investigacion se planted
en tres fases; la primera de ellas tenia como objetivo identificar los usos que hacen los
docentes de las TIC en sus précticas cotidianas. Las autoras Ilegaron a la conclusién de que
los docentes “usan las TIC de casi un centenar de formas diferentes, la mayoria de ellas
centradas en el apoyo a las labores administrativas o logisticas que estan asociadas a sus
cursos. Los resultados sugieren que no se esta aprovechando el potencial que ofrecen las TIC

en el mejoramiento de los ambientes de aprendizaje.”

En su analisis las autoras plantean que “las TIC no son herramientas que per se van a
mejorar los ambientes de aprendizaje”. Dicen ademads, que el imaginario que tiene los
docentes frente al uso de las TIC esta relacionado con la incidencia directa que tienen éstas
en el mejoramiento de los ambientes de aprendizaje; hecho que no es cierto ya que en el
sentido pedagogico “no es el uso de las TIC el que tienen impacto en el ambiente de
aprendizaje, sino el uso articulado con el curriculo”. El ideal es que los profesores “aprendan

a redisefiar las estrategias pedagogicas y didacticas de manera que se adapten a las
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necesidades de la sociedad del conocimiento y que aprovechen al méximo las potencialidades

que brindan las TIC.”

Vidal (2006) hace referencia al informe final de la Comision Europea sobre nuevos
entornos de aprendizaje en la educacion basada en un estudio de las innovaciones en las
escuelas realizado en el marco del plan de accion e-learning (European Comission, 2004)
donde el informe concluye “que los nuevos entornos de aprendizaje no dependen tanto del
uso de las TIC en si, sino mas bien de la reorganizacion de la situacion de aprendizaje y de la
capacidad del profesor para utilizar la tecnologia como soporte de los objetivos orientados a

transformar las actividades de ensenanza tradicionales”.

Vidal, (2006) afirma que “los datos disponibles de los estudios realizados, incluidos los
propios, constatan que las TIC en general no producen cambios sustantivos ni en la
organizacion de los centros, ni en la formacion docente, ni en la metodologia empleada en los
procesos de ensefianza —aprendizaje; implicando, mas bien, procesos de adaptacion de su

supuesto potencial innovador a los usos de la ensefianza tradicional.”

Continuando con el acercamiento a los trabajos sobre las TIC en educacion y, en un
aspecto mas proximo al motivo de nuestra indagacion , encontramos a Zenotz (2014) quien
realizo una investigacion sobre estrategias de lectura on-line en inglés como lengua
extranjera concluyendo que “el entrenamiento estratégico on-line tiene un efecto positivo en
la comprensién lectora en Internet, pero no parece influir en otros factores relacionados con
el aprendizaje del inglés como lengua extranjera”; sin embargo, recomienda la realizacion de

mas estudios en esta area para determinar si los resultados cambian en un contexto diferente.
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Los diferentes estudios reiteran tres aspectos fundamentales: las Tecnologias de la
Informacidn y la Comunicacion por si mismas no generan transformaciones significativas en
el aprendizaje de los nifios y jovenes; el primer impacto que se evidencia con el uso de las
TIC es el incremento de la motivacién y la autonomia del estudiante y , por Gltimo, en las
manos del docente esta la gran responsabilidad de capacitarse, arriesgarse a explorar nuevas
posibilidades de ensefiar y de optimizar el uso de las TIC, para que realmente hayan cambios
profundos en las formas de aprender de los estudiantes y se afecte el sistema educativo, es asi

que la creacion y el disefio de ambientes de aprendizaje son el desafio primario.

3.8 Relacion entre TIC y Educacion: Una Visidn Retrospectiva.

Partimos de un principio general al decir que las teorias que subyacen a un sistema
educativo estan caracterizadas por las condiciones sociales, culturales, econdémicas, politicas
que rigen un momento histérico. La innovacion del sistema educativo actual esta
estrechamente relacionada con la implementacion de las TIC en los procesos de ensefianza—
aprendizaje, implementacion que se ha ido generando paulatinamente y que de una u otra
forma ha ido transformando las practicas pedagogicas, quizas muy lentamente como para

valorar cambios profundos en la educacién de hoy.

Desde una mirada retrospectiva a la relacion entre TIC y educacion encontramos que en
la década de los 70, como lo plantea Benito, (2009) hasta principios de los ochentas, con el
computador se pretende tutorizar el aprendizaje de los estudiantes, siguiendo el modelo
conductista: es una forma de mecanizar el aprendizaje y generar practicas repetitivas de
ejercicios. Las TIC son un medio para realizar actividades que no implican un cambio de

fondo a los paradigmas pedagogicos.
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A finales de la década de los ochentas, la tecnologia ofrece posibilidades de recursos
multimedia apareciendo el Computer Based Training (CBT). Se dan los primeros pasos para
pensar en el desarrollo de los procesos cognitivos, aunque continda prevaleciendo la

concepcion mecanicista del aprendizaje.

A principios de los noventas, se vivencia la difusion de la red de redes y se habla de IBT,
Internet Based Training. Se visualiza una concepcidon del aprendizaje desde el
constructivismo, aspecto que resalta lo social en los procesos de aprendizaje individuales. Se
empieza a visualizar el aprendizaje como un proceso activo que conduce a la construccion
del conocimiento y no a su reproduccion. El aprendizaje se plantea como un proceso
autorregulado, que requiere de la interaccion con el otro y con los contextos sociales y
culturales, un proceso que varia de acuerdo con las caracteristicas individuales. (De Corte,

1.996).

A finales de los afios noventa, las TIC se basan en el uso de la multimedia interactiva, la
comunicacion se centra en el ordenador y el uso de aplicaciones sobre Internet,
reconociéndose la fase de ensefianza virtual; aparecen los campos Virtuales como
herramienta para gestionar materiales, comunicaciones y recursos para el aprendizaje. Cobra
fuerza la interactividad y las comunicaciones sincronicas y asincronicas. Taylor (1.995),
citado por Benito, (2009) identifica esta época con la aparicidn de una concepcion de
aprendizaje flexible influenciado por la presencia de las redes sociales y el reconocimiento de
los grupos como dimension social que supera la dimension individual/personal del
aprendizaje. Se refuerza la idea de que el conocimiento se construye en lo colectivo, en lo

colaborativo.
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En el nuevo milenio, la sociedad actual y las nuevas tecnologias de la Informacion y la
Comunicaciéon enmarcan la escuela en un contexto global que le exige cambios profundos y
constructos nuevos en cuanto a sus objetivos, relaciones, evidencias de aprendizaje y
concepciones. Pensar en nuevos paradigmas pedagdgicos, en modelos educativos
innovadores, en una transformacion curricular y un replanteamiento de la pedagogia abre la
propuesta para el futuro de las TIC en la educacién. Ortega, (s.f.) desde los planteamientos
de la UNESCO, afirma que “las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion pueden

ayudar a los estudiantes a adquirir las capacidades necesarias para llegar a ser:

. Competentes para utilizar tecnologias de la informacion.

. Buscadores, analizadores y evaluadores de informacion.

. Solucionadores de problemas y tomadores de decisiones.

. Usuarios creativos y eficaces de herramientas de productividad;

. Comunicadores, colaboradores, publicadores y productores.

. Ciudadanos informados, responsables y capaces de contribuir al desarrollo
social”.

3.9 Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVAS).

La presencia de las TIC en las instituciones educativas constituye el primer paso para la
trasformacion de paradigmas formativos. La optimizacion de uso a través de la creacién de
ambientes virtuales de aprendizaje marca el sendero para una innovacion profunda donde las

practicas pedagdgicas renueven los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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Avila, P. & Bosco, M. (2001) definen el Ambiente Virtual de Aprendizaje como “el
espacio fisico donde las nuevas tecnologias (...) se han potencializado rebasando al entorno
escolar tradicional que favorece al conocimiento y a la apropiacion de contenidos,

experiencias y procesos pedagdgico-comunicacionales.”

Salinas, (2004) considera un entorno de aprendizaje como aquel espacio o comunidad
organizados con el propdsito de lograr el aprendizaje y que para que este tenga lugar requiere
ciertos componentes: una funcién pedagogica (que hace referencia a actividades de
aprendizaje, a situaciones de ensefianza, a materiales de aprendizaje, al apoyo Yy tutoria
puestos en juego, a la evaluacidn, etc..), la tecnologia apropiada a la misma (que hace
referencia a las herramientas seleccionadas en conexion con el modelo pedagdgico) y los
aspectos organizativos ( que incluye la organizacion del espacio, del calendario, la gestion de

la comunidad, etc..)

Las ideas anteriores permiten resaltar la importancia de los ambientes virtuales de
aprendizaje como nuevos escenarios donde la tecnologia adquiere un rol importante pero, el
logro de las innovaciones educativas y los cambios profundos en los procesos de ensefianza-
aprendizaje estdn mas relacionados con los cambios metodoldgicos y la implementacion de
nuevas estrategias que orienten la produccion de nuevo conocimiento. En este sentido la
teoria del disefio Instruccional adquiere un papel protagdnico en la medida en que éste
permite garantizar que el aprendizaje sea mas relevante que la tecnologia y que la dimension

pedagdgica sea lo fundamental como lo afirma Belloch, (2013)
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4. Metodologia

4.1 Enfoque Epistemologico Investigativo:

Empirico —analitico de acuerdo con Padron (2001) vya que el estudio partio de la
intervencion particular en la realidad escolar para llegar a una generalizacion del
conocimiento pedagdgico después de un proceso de analisis. La interaccién con los

participantes fue continua, factor que aport6 significatividad al conocimiento adquirido.

Enfoque Cualitativo:

Este enfoque segun Hernandez et al. (1997), esta fundamentado en un pensamiento
heuristico centrado en una perspectiva interpretativa del significado de las acciones del grupo
de estudiantes durante el tiempo de la investigacion. El planteamiento del problema surge de
la observacion del mundo social, en nuestro caso, de la préctica docente en el aula, donde el
investigador explora y describe los sucesos en el contexto observado para luego interpretarlos
y asi generar perspectivas teoricas.

En el enfoque cualitativo, a diferencia del cuantitativo, los datos recolectados no son
estandarizados ni predeterminados. Las indagaciones no pretenden generalizar de manera
probabilistica los resultados obtenidos en el proceso investigativo sino que son practicas
interpretativas. En la seccion denominada tratamiento de la informacion recolectada se
realiza una descripcién del proceso seguido durante el estudio.

4.2 Tipo de Investigacion

Descriptiva, mixta, experimental y cualitativa.

Dicha investigacion incluye la determinacidn de aspectos experimentales susceptibles de

ser medidos cuantitativamente como son las evaluaciones de comprension de lectura 'y
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teniendo en cuenta que es un fendmeno social se hace necesaria la utilizacién de variables
cualitativas, recolectadas mediante el diario de campo del profesor y las autoevaluaciones, las
cuales propician la descripcion de aspectos como metacognicion, autonomia y motivacion.
4.3 Método de Investigacion
Inductivo: observacién y experimentacion con el propdsito de obtener conclusiones, a
partir de eventos particulares. Dicho método permite la observacion de los fendmenos,
clasificarlos y estudiarlos para luego plantear generalizaciones. (Gutiérrez, 2013)

Se aplico el método, llevando a cabo las siguientes fases:

Se implementaron, se realizaron y se observaron las diversas intervenciones. Dichas

observaciones fueron documentadas en el diario de campo del profesor.

Se realizd un registro de las percepciones de los estudiantes en cada intervencion,

mediante un formato de autoevaluacion.

Se compilaron los resultados de las diversas evaluaciones de comprension de lectura

realizadas en las intervenciones.

Finalmente, todos los datos obtenidos se analizaron de forma cualitativa y cuantitativa,

con el proposito de obtener resultados descriptivos con soporte estadistico.

4.4 Poblacion y Muestra

Estudiantes de grado sexto y décimo de las Instituciones educativas Instituto Santuario y
Alberto Lleras Camargo. La muestra estuvo formada por 10 estudiantes de cada grupo
experimental seleccionado, asi como de los grupos de control durante la aplicacion del pre-

test y el post- test.
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4.5 Instrumentos

Pre test y post test de comprensidn lectora centrado en skimming, scanning e inferencial,
para el analisis cuantitativo.

Encuestas de autoevaluacion para determinar autonomia y procesos metacognitivos.
(Anexo 1)

Diario de campo del profesor. (Anexo 2)

Productos obtenidos en las actividades de AV A, tales como resultados de pruebas y
encuestas.

4.6 Tratamiento de los Datos e Informacion Recolectada

Aplicacidn del pre-test, nivel inicial de comprension de lectura del grupo experimental y
el grupo control.

Disefar un ambiente de aprendizaje virtual para el trabajo con la comprension lectora de
textos en inglés, el disefio detallado de las intervenciones se observa en el anexo 3.

Propiciar el uso de las TIC durante un periodo no inferior a tres meses y con una
cantidad de 10 actividades incluyendo el diagnostico y la prueba final para evaluar el
progreso del grupo experimental.

Utilizar diversos tipos de recoleccion de informacion que favorezcan la triangulacion,
como el diario de campo del docente, encuestas de auto evaluacion a una muestra de la
poblacion del grupo experimental (10 sujetos), recopilacion de las evaluaciones realizadas en
el AVA.

Aplicacion del post-test a ambos grupos para determinar si el uso de los ambientes de

aprendizaje realmente propicia mejores desarrollos cognitivos.
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Los cronogramas seguidos durante las intervenciones en ambas instituciones educativas

se muestran en el anexo 8.

4.6.1 Andlisis de Datos

El andlisis de datos se realiz6 mediante una metodologia mixta, cualitativa y cuantitativa, con
el proposito de documentar de forma integral lo sucedido en el estudio.

Mientras los datos cualitativos dan cuenta de aspectos descriptivos como son la
autonomia, la motivacion y demas relacionadas, mediante la categorizacion de las diversas
opiniones expresadas en los formatos; los datos cuantitativos determinan el rendimiento de
los estudiantes durante las diversas intervenciones a lo largo del estudio, mediante cuadros
estadisticos y graficos que dan cuenta de los rendimientos de los grupos experimental y
control durante el pre-test y el post-test; ademas de las tendencias de las autoevaluaciones a
estudiantes, para valorar aspectos como autonomia, motivacion y metacognicion, las cuales
se valoran utilizando la escala de Likert.

Resultados Obtenidos, Anélisis y Discusion
5.1 Anélisis Cualitativo

El primer método empleado para el analisis de datos fue el cualitativo, tomando como
base la informacion brindada por el diario de campo del profesor y las autoevaluaciones
realizadas por los estudiantes. Del analisis de los comentarios recibidos tanto por los
profesores investigadores, como por los estudiantes se realizé una codificacion por categorias
que facilitan el agrupamiento de los diversos comentarios, asi:

Motivacion: determinada como el interés del estudiante por realizar las diversas
actividades y evidenciada por comentarios realizados en la autoevaluacion, tales como: “Me

gusto el video y lo entendia” (Mauricio, Intervencion 4), “Me gusto los juegos ”(Camila,
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Interv. 6), “Me gusto mucho el juego y la evaluacion fue facil porque podia mirar el

video ”(Angie, Interv. 8), segun lo expresado por los estudiantes es evidente el agrado por el
uso del ambiente virtual, ademas como lo expresa el docente investigador: “Los estudiantes
muestran una actitud positiva, e interés durante las actividades” (Teresa, Interv. 5), “Los
estudiantes se concentran con facilidad y se muestran receptivos ante las actividades a
realizar”, (Teresa, Interv.8). Los niveles de motivacién mostrados a lo largo de la
investigacion fueron buenos y facilitaron el desarrollo de las actividades, ayudando a
incrementar el rendimiento.

En el colegio Alberto Lleras Camargo el nivel de motivacion no fue constante ya que en
las primeras actividades se observo un alto nivel; sin embargo, al iniciar el presente afio, ese
nivel habia descendido debido al reinicio de un proceso no concluido el afio anterior. Sin
embargo, ante la propuesta de actividades en cuadernia y Edilim, la motivacion tuvo un buen
nivel. Las observaciones realizadas por el docente, las actitudes de los jovenes y sus
comentarios frente al desarrollo de las actividades son la evidencia del estado de esta
categoria. En el diario de campo, observacion 2 se lee: “los jovenes expresan agrado por el
trabajo en la plataforma”. En la intervencion 3, en el diario de campo se lee “la
presentacion del vocabulario, utilizando la actividad ludica, genera motivacion” 'y “las
preguntas que respondieron en linea, con respecto a conocimiento geografico, los motivo a
consultar otras fuentes”. En la intervencion 4 se lee: “los estudiantes que van adelante ya
preguntan e indagan sobre la leccion 5 que aln no se habia habilitado”. En el registro de la
sesion 7, encuentro que se desarrollo al iniciar este afio 2015, se anotd “todos evidenciaron
voluntad de continuar con el trabajo; sin embargo, se observa cierta desmotivacion al tener

que reiniciar un ejercicio que no se concluyo el afio anterior”.



34

Autonomia: documentada como la dependencia de los estudiantes hacia el profesor; en
cuanto a este aspecto en el INSA, se presentd incremento a lo largo del estudio, al inicio se
tenia un desarrollo incipiente de dicha caracteristica, evidenciada en comentarios como: “Me
parecio dificil la evaluacion” (Kevin, Interv. 2), “Tuve que solicitar ayuda a Tere, para
manejar la plataforma” ( Yuly, Interv. 1), “Pensé que me iba a volver loca, porque todos los
estudiantes me llamaban al tiempo a preguntarme cosas, a decirme que no cargaba, en fin
... " (Teresa, Interv. 1), al avanzar en las intervenciones el grado de independencia logrado
fue evidente, los estudiantes realizaron el ingreso a la plataforma sin asesoria, fueron
diligentes al seguir las instrucciones plasmadas y presentaron un desempefio satisfactorio, los
comentarios de los estudiantes reflejan dicha situacion: “Realicé todas las actividades sin
ayuda” (Natalia, Interv. 7), “No tuve ninguna complicacion, ni sugerencia, todo me parecio
facil” (Julian, Interv. 6). “En las Gltimas intervenciones los estudiantes trabajan sin solicitar
ayuda, han adquirido un gran nivel de independencia” (Teresa, Interv. 8)

Esta categoria, en el Alberto Lleras, tuvo un nivel de ascenso satisfactorio en la medida
en que al iniciar el proceso, durante las dos primeras sesiones, la dependencia de los
estudiantes a las instrucciones del docente era muy alta, evidenciada en las preguntas
permanentes sobre las claves, el orden de la realizacion de las actividades, los cuestionarios,
las dificultades de visualizacion de los ejercicios, los tiempos destinados para cada leccion,
entre otros aspectos. En la sesion 1 puede leerse: “las preguntas sobre el manejo de la
herramienta, el proceso a seguir en el estudio, los tiempos necesarios para desarrollar cada
actividad fueron permanentes.” A partir de la intervencion 2 las inquietudes fueron
disminuyendo encontrando que en la intervencion 3 se ha anotado: “Los estudiantes ya no

tienen dificultad en el acceso a la plataforma, inician su ejercicio sin dificultad. La docente
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observa el trabajo que se esté realizando. Los 4 estudiantes que ya habian iniciado esta
unidad desarrollan la ultima actividad e inician el desarrollo de la unidad tres sobre “amor
v amistad”. Los acuerdos entre estudiantes también es un indicativo de la categoria como
puede leerse en la observacion 3: “Las parejas de trabajo, acuerdan quién abre su sitio para
avanzar en el ejercicio y el compariero lo resolverd en casa”. En la intervencion 5 puede
leerse: “Los jovenes ingresan al aula y cada uno de ellos se ubica en el computador
asignado. Ya no se requieren instrucciones para la ubicacion en los lugares ni en el
procedimiento para ingresar a la plataforma. Cada estudiante sabe en qué unidad va su
proceso y cudles son las indicaciones para completar sus ejercicios.” Durante la sesion no
presencial también se evidencio el nivel de autonomia cuando se observa, en la intervencion
6 la siguiente anotacién: “Durante la sesion, no hubo preguntas sobre contenido ni
procedimientos.”

Manejo de la herramienta tecnoldgica: definida como la facilidad o dificultad de los
estudiantes para acceder a los diversos recursos y actividades durante las intervenciones. Los
estudiantes en el INSA, presentan una facilidad para el manejo del ambiente virtual, que se
evidencia en la rapidez con gque asimilan formas de actuar en la plataforma, “me gusto
manejar mi propio computador sin el resto del grupo molestando” (Natalia, Interv. 2), “fodo
me parecio muy facil”( Yuli, Interv. 4), “El computador estaba lento, pero todo fue sencillo”
(Héctor, Interv. 5), “Me parecio duro al principio y luego me ayudé con el video y todo fue
facil” ( Héctor, Interv. 3)

Tomando como base la experiencia en el manejo de las herramientas tecnologicas que
tienen los estudiantes del colegio Alberto Lleras en el énfasis de programacion de software,

esta categoria no presento dificultades; los inconvenientes estuvieron relacionados con el
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servicio de internet en la institucion , las restricciones, por parte de la Secretaria de
Educacion Distrital, para el ingreso a determinados sitios web como YouTube , el manejo de
la clave de acceso a la plataforma y la metodologia para desarrollar las actividades
propuestas en ella. En la observacion 1 del diario de campo se lee: “Cada pareja de
estudiantes tratan de ingresar al video pero tienen dificultades. Deciden ir a la guia de
trabajo y realizan varias preguntas frente a ella.” “La lentitud del internet impidio que el
acceso a la plataforma se realizara agilmente.” “En el momento de ver el video se presento
dificultad porque el colegio tiene una restriccion de acceso a YouTube.” En la observacion
de la intervencion 3 puede leerse: “Los estudiantes ya no tienen dificultad en el acceso a la
plataforma, inician su ejercicio sin dificultad.” “En la observacion 4 se anota: “al cabo de
15 minutos, el grupo experimental regresa al aula debido a que la conexién a internet no
estaba funcionando.” En la observacion 5 se escribe: “Los jovenes ingresan al aula y cada
uno de ellos se ubica en el computador asignado. Ya no se requieren instrucciones para la
ubicacion en los lugares ni en el procedimiento para ingresar a la plataforma.”
Metacognicion: documentada como la capacidad de los estudiantes para reflexionar y
hacerse conscientes sobre su proceso de aprendizaje. A lo largo del estudio en el Instituto
Santuario (INSA), fue evidente que la capacidad de identificar debilidades y oportunidades
se incrementd, al inicio los estudiantes identificaban qué era dificil o facil, luego se
desarroll6 un sentido de reflexién: “Me parecié dura la evaluacién por no poner cuidado al
video ” (Héctor, Interv. 3), “En ésta no puse tanto cuidado, pero la proxima lo haré mejor”
(\Valentina, Interv. 3), “Me fue mal porque escribi mal”’(Diego, Interv. 6), “Tengo que poner
Mas cuidado en la ortografia” ( Angie, Interv. 6), “Se me olvido las mayusculas y por eso no

me fue tan bien” (Mauricio, Interv. 6), “Me equivoqué porque no puse bien cuidado”
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( Kevin, Interv. 7), “Me falté un punto y por eso me salié mala” ( Diego, Interv. 7), “Fallé
por estar respondiendo sin haber entendido bien” (Héctor, Interv. 8).

Este proceso se observa en el desarrollo del estudio con los estudiantes del colegio
Alberto Lleras en la toma de decisiones durante el desarrollo de las actividades, en la
observacion de la intervencion 1 se anota: “Cuando los estudiantes ingresan a la lectura,
aplican el traductor y leen el contenido del texto en espafiol. Esta indicacion no se habia
dado lo que implica que los jovenes no estan leyendo en inglés sino dependen de la
herramienta de traduccion.” En la intervencion 2 se lee: “El trabajo con la lectura, las
practicas y el cuestionario ya lo hacen directamente en inglés, una vez se les explican los
problemas que la practica de usar el traductor puede traer en su aprendizaje. El desarrollo
de la encuesta no tiene dificultad.” La autoevaluacion permanente evidencié el desarrollo de
procesos metacognitivos como se anota en el diario de campo: “Los estudiantes que avanzan
hacen un recuento de los temas desarrollados, las actividades y autoevalGan su proceso. Se
evidencia un buen nivel de trabajo en casa. ” En la observacion de la intervencion 5 se lee:
“Se evidencia consciencia del proceso de aprendizaje, por parte de los jovenes ya que cada
uno es responsable de sus ejercicios, tareas y alcance de metas. Ellos reconocen el estado de
Sus ejercicios y no inician el siguiente hasta haber concluido los anteriores.”

Ritmos de aprendizaje:

Esta categoria definida como la capacidad individual de apropiacion de contenidos
presentados en cada leccion. Durante las observaciones registradas en el diario de campo del
profesor, se evidencia que los estudiantes del colegio Alberto Lleras Camargo avanzan en su
proceso de aprendizaje, de acuerdo con su propio ritmo. En la intervencién 2, se lee: “Se

empieza a diferenciar el ritmo de trabajo particular de cada estudiante. Unos avanzan y
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otros requieren de mayor tiempo y trabajo.” En la intervencion 4 se anota: “Los estudiantes
que van adelante ya preguntan e indagan sobre la leccion 5 que ain no se habia
habilitado.” En la intervencion 5 se registra: “(...) este hecho facilita el acompaiiamiento a

aquellos estudiantes que tienen mayores dificultades en su proceso de aprendizaje.”

En el anexo 9 se observa un cuadro de compilacion de las categorias cualitativas.

5.2 Anélisis Cuantitativo

Tomando como base los célculos estadisticos relacionados con las tendencias de
rendimiento presentadas en las evaluaciones de comprension lectora de cada intervencion, y
en las tendencias de opinion expresadas en los formatos de autoevaluacion diligenciados por
los estudiantes al finalizar cada intervencion.

Los siguientes graficos muestran los rendimientos de los estudiantes durante las
evaluaciones de comprension lectora realizadas en cada intervencion a lo largo del estudio en
ambas instituciones educativas las tablas base para su realizacion se observan en el anexo 10:

Gréfico 1. Promedio por Intervenciéon en el Instituto Santuario (INSA)

Promedio Obtenido por Intervencion
INSA

P
n

—o
| ~ A /
; /S T N\ /

4 \V/

I

(98]
93]

Promedio Obtenido
%]

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Intervenciones




39

De acuerdo con el grafico anterior es posible concluir que hubo un incremento en el

desempefrio de los estudiantes al utilizar el ambiente virtual de aprendizaje.

Gréfico 2. Promedio por Intervencion en el Colegio Alberto Lleras Camargo.
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El grafico evidencia un descenso en el rendimiento de los estudiantes cuando se

desarrollan lecciones centradas en la lectura inferencial.

Los siguientes gréficos relacionan el rendimiento del grupo experimental con respecto al
grupo de control en el pre-test y el post-test. Las tablas que los sustentan se encuentran en los
anexos 11y 12:

Pre- test:

1- COLEGIO INSTITUTO SANTUARIO , GRADO SEXTO

Gréafico 3. Comparacion del Rendimiento de los Grupos en el Pre-test INSA.
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Prueba Diagndstica
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Estudiantes

Esta prueba indica claramente un nivel inicial similar para ambos grupos, con 3.1 para el
grupo de control y 3.2 para el grupo experimental, lo que brinda un contexto adecuado para

determinar el efecto del AVA.

2- COLEGIO ALBERTO LLERAS CAMARGO. GRADO DECIMO

Gréfico 4. Comparativo del Rendimiento de Los Grupos Pre-Test Lleras Camargo
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El rendimiento de ambos grupos del Colegio Alberto Lleras Camargo, al inicio del
estudio es similar, lo que permite determinar con mayor facilidad el efecto del AVA a lo
largo del estudio.

Post-test:

1- COLEGIO INSTITUTO SANTUARIO. GRADO SEXTO

Grafico 5.Rendimiento Comparativo de los Grupos INSA

Prueba Final
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La prueba final se centr6 en la habilidad de determinar informacion especifica en un texto
dado, scanning. Se observo un nivel de desempefio superior en el grupo experimental, con un

promedio de 3.7, mientras el grupo control obtuvo 3.0

El rendimiento por pregunta en los dos grupos fue considerablemente diferente con mejores
promedios en el grupo experimental, es de notar sin embargo, que en las preguntas 2y 4 los

promedios son practicamente iguales (Grafico 5).

Un factor importante a concluir, es el hecho de que los estudiantes de rendimiento
sobresaliente, se desempefian bien tanto a nivel virtual como presencial, caso contrario se
presentd con los estudiantes que tienen un desempefio bajo presencialmente, dichos

estudiantes mejoraron ostensiblemente su rendimiento en el ambiente virtual.
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2- COLEGIO ALBERTO LLERAS CAMARGO. GRADO DECIMO

Gréfico 6. Rendimiento Comparativo de los Grupos Lleras Camargo
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El post- test evaluo tres niveles de lectura:

El primer nivel de lectura se enfocé en la estrategia de Scanning Reading en donde los
estudiantes debian localizar informacidn especifica en un texto. Los diez estudiantes
respondieron 5 preguntas de falso y verdadero y el resultado muestra que el grupo
experimental tuvo un nivel de acierto del 66%, mientras el grupo control evidencia un 44%
de aciertos. En el grupo experimental todos los estudiantes respondieron el total de
preguntas, mientras en el grupo control 9 estudiantes respondieron el cuestionario, pues uno
de los estudiantes no era alumno regular para este afio lectivo. La misma situacion se
presento en la aplicacion de la prueba diagnostica.

En el grupo experimental se evidencia un 22% mas de nivel en la habilidad para localizar

informacion especifica en un texto dado.
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El segundo grupo de 5 preguntas estuvo referido a determinar el nivel de
reconocimiento de las ideas principales de un texto. Esta estrategia estd enmarcada en
“skimming Reading”. El grupo experimental obtuvo el 90% de aciertos, mientras el grupo
control logro el 70% de respuestas acertadas.

El resultado obtenido en esta segunda parte de la prueba evidencia que el nivel de
reconocimiento de las ideas centrales de un texto es 20% mayor en el grupo experimental.

El tercer grupo de 5 preguntas estuvo relacionado con la lectura inferencial. El grupo
experimental obtuvo un 42 % de aciertos y el grupo control un 38%. En el grupo
experimental y el grupo control, la pregunta 14 no obtuvo ninguna respuesta acertada. En el
grupo control, 9 estudiantes presentaron el pos test y uno de ellos no respondid la pregunta
14. El resultado obtenido muestra que el grupo experimental alcanzé un 4% mas de nivel en
la comprension del texto.

Contrastando los resultados obtenidos, se puede afirmar que los estudiantes del grupo
experimental presentan un mejor nivel para buscar informacion especifica en un texto, para
identificar ideas centrales y para deducir informacion a partir de datos explicitos en un texto
dado.

Analisis de las Autoevaluaciones:
Las tendencias de las autoevaluaciones se muestran por institucion en los siguientes

graficos, las tablas que los sustentan se encuentran en el anexo 13:
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Gréfico 7. Tendencias en Autoevaluaciones en el INSA.
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Gréfico 8. Tendencias en Autoevaluacion en el Colegio Alberto Lleras Camargo.
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ESCALA DE LIKERT PARA LAS AUTOEVALUACIONES
Tomando como base la escala de Likert (Hernandez et al, 1997), se asignaron valores

cuantitativos a las diferentes respuestas de la autoevaluacién, asi:

Excellent: 5 Good: 3  Poor: 1

Los graficos se muestran a continuacion, los puntajes que los soportan se encuentran en el anexo

14.
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Gréafico 9. Comportamiento de Cada Pregunta Durante el Estudio.
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Grafico 10. Comportamiento de Cada Pregunta Durante el Estudio.
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De este modo se determind el promedio de aceptabilidad de la herramienta virtual, dado

que los diversos interrogantes estaban disefiados para determinar el avance de la autonomia,
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la motivacion y el manejo de la herramienta tecnoldgica. Dicho andlisis grafico se muestra en

el anexo 15.

Los gréaficos de los niveles de aceptacion del ambiente virtual de aprendizaje se muestran

en el anexo 16.

Si bien es cierto que desde el principio del estudio era evidente la aceptacion y
motivacion de los estudiantes hacia el trabajo en el ambiente virtual, con el paso de las
intervenciones, dicha aceptacion se consolido; las razones abarcan desde la facilidad de
manejo, el disefio de la herramienta, el uso de los diversos recursos, el dominio creciente de

la herramienta y al incremento en la autonomia de los estudiantes.

Es de anotar que entre la intervencion 6 y 7, en la Institucion Educativa Alberto Lleras
Camargo, se realizo el receso vacacional, factor que pudo determinar el descenso
evidenciado. Ya en la ultima intervencion se recupera el nivel creciente encontrandose 0

respuestas con “Poor”.

El proceso metacognitivo determinado por la capacidad que tienen los estudiantes para
reconocer su avance en el nivel de responsabilidad en su aprendizaje, las potencialidades que
puede desarrollar a través de las actividades mediadas por las TIC y la consciencia de
entender que su propio rendimiento puede mejorar, se ve afectado positivamente en el

trabajo con los AVAs.
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6. Conclusiones

A lo largo del estudio, la motivacion, obtuvo un nivel alto y con tendencia de correlacion
positiva, entre el aprendizaje en AVAs y el grado de interés ; es evidente que para los
estudiantes adolescentes las TIC son un factor relevante a la hora de demostrar
preferencia por las actividades, puede ser que al inicio, el docente , invierta mucho
tiempo para realizarlas, sin embargo el caracter de reusabilidad de los recursos que se
pueden construir en internet, le permitird, posteriormente, un gran ahorro de tiempo y
esfuerzo y a la vez proveera gran variedad de recursos para el aprendizaje.

El grado de motivacion para aprender en ambientes virtuales de aprendizaje depende en
gran medida de las caracteristicas en el disefio de las actividades, pues se reconoce la
Iudica, la interaccion y la afectacion sensorial como factores relevantes en el proceso de
aprendizaje en estos escenarios.

La categoria de autonomia, mostré un cambio positivo a lo largo del estudio, lo que
evidencia la adquisicion de seguridad y autoconfianza durante el proceso.

La autonomia fue uno de los aspectos que presentd mayor desarrollo en el periodo de
estudio, fue representativo el hecho de que mientras al inicio los estudiantes preguntaban
reiteradamente al profesor, con posterioridad aprenden a manejar con independencia
todas las actividades programadas para ellos, es relevante, por tanto, proveer al estudiante
de instrucciones claras, oportunas y evitando ambigiiedad, para el mejor aprovechamiento
de los recursos suministrados.

De acuerdo con los resultados obtenidos es posible concluir que el incremento del

desempefio en la comprension lectora en lengua inglesa se realiza con mayor lentitud en
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niveles superiores que en los iniciales, esto debido a que la exigencia de produccion en
una lengua extranjera es de caracter exponencial con respecto al tiempo de estudio.

El desarrollo de las habilidades en comprension lectora en inglés para los estudiantes
adolescentes exige mayor ejercitacion, gradualidad y refuerzo ya que en la medida en
que se tenga la oportunidad de la préctica a través de diversos recursos multimediales, la
competencia lectora se fortalece y se logran mejores resultados.

Es de vital importancia el control de las actividades que se suministran, teniendo en
cuenta los objetivos que se persiguen como en el caso de la comprension lectora los
procesos de scanning, skimming e inferenciacion. Las actividades deberan estar en
concordancia con los objetivos y las competencias que se esperan de los estudiantes, en el
estudio realizado, los énfasis en las estrategias de scanning y skimming evidenciaron
resultados positivos al evaluar (ver grafico 1 y anexo 11).

El estudio tuvo un impacto positivo en el desarrollo no sélo de la comprension lectora
sino en la autonomia y la motivacion para el area de ingles, los estudiantes manifiestan
con posterioridad su deseo de continuar trabajando en ambientes virtuales; dicho efecto
se evidencia en la tabulacion de las autoevaluaciones (ver graficos 9 y 10 y anexo 15).
El tiempo de duracion del estudio puede ser determinado como una limitante, debido a
que el desarrollo de la comprension lectora podria presentar tendencias mas claras al
extender los periodos de investigacion, en futuros estudios deberia considerarse este
factor con el propdsito de obtener resultados con mayor confiabilidad.

El disefio, implementacion y trabajo con los ambientes virtuales de aprendizaje requiere

de la demarcacion de tiempos continuos para el desarrollo del proceso ya que la



49

interrupcion de éste por periodos prolongados afecta el rendimiento, la motivacion y la
autonomia. Los estudiantes se ven afectados por la curva del olvido de Ebbinghaus.
Otro factor a tener en cuenta es la disponibilidad dentro del plantel educativo, de
conexiones de internet mas veloces, lo anterior debido a que los diversos recursos
multimediales requieren de ésta para su buen funcionamiento. Durante algunas
intervenciones dicho factor provocé disminucion en el rendimiento de los estudiantes en
las diversas actividades planeadas.

La implementacién de las TIC en el proceso de aprendizaje para desarrollar comprension
lectora en inglés tiene un gran efecto en la aceptacion y el gusto por las actividades
propuestas, por los recursos multimediales empleados, por la presentacion de
evaluaciones y la posibilidad que tienen los estudiantes de estudiar en forma mas

interactiva a traveés de los Ambientes Virtuales de Aprendizaje.
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Anexo 1

Formato de Autoevaluacion para Estudiantes

SELF EVALUATION

Student’s Name;

Date; Lesson N’

Read the following phrases and mark the concept according to your personal experience.

Excellent Good Poor
7 &,
i R 1 )
Vo & | @

1.1 understand and follow the steps

2. | like the reading comprehension activity
3.The activities help me to improve my reading
comprehension

4.1am able to do all the proposed activities

5. | like using the online activities

6. | can leam more English with online
activities.

7.1 feel more confident with the online tests.
8. | can practice English with my classmates
using online tools.

9. | study more English with the online
activities.

10. | am more responsible with my tasks when
| do the online activities.




Anexo 2
Diario de Campo del Profesor

TEACHER'S DAIRY

Teacher's name;_

Date; Lesson N°

QUESTIONS DESCRIPTION REFLECTION

1- What were the achievements
you saw during the lesson?

2- Were the objectives achieved?

3 Would you like to modify
something for the next time?

4 What was your general
perception  regarding  the
students’ performance?|

5. What other aspects are suitable
to take into  account?
(Resources, instructions, time,
place, interaction, etc.)
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Anexo 3
Disefio de las Intervenciones

El presente estudio fue realizado por un periodo de tiempo de tres meses,
iniciando en septiembre y finalizando en febrero del afio siguiente, en el caso de
grado sexto del Instituto Santuario, las intervenciones realizadas para dicho grupo
experimental se dividieron en 10 momentos asi:

La primera parte consistio en una evaluacion diagnostica, con el proposito de
determinar el nivel inicial de los participantes, éste pre-test fue realizado a 10
estudiantes del grupo experimental y a 10 del grupo de control, tomados de manera
aleatoria y teniendo como unico criterio de seleccion que tuvieran bajo indice de
inasistencia para evitar contratiempos en el desarrollo; la prueba consistié en un
parrafo sobre informacion personal de una estudiante y las preguntas realizadas
fueron de seleccién mdultiple. (Anexo 4).

La segunda parte, considerada como la primera intervencién, se aplico al grupo
experimental y el tema fue ropa y formas de vestir, se implement6 un recurso en la
plataforma para que el estudiante practicara vocabulario, observara como se
describe el vestuario de las personas y luego se realizé una prueba para determinar
el grado de comprension, las preguntas incluian completar textos y seleccion

multiple (skimming y scanning).



59

La tercera parte, segunda intervencion al grupo experimental, tenia como tema
comida y bebidas, de nuevo hubo un aprestamiento en vocabulario, mediante
juegos Yy ejercicios y luego se procedié con un video con subtitulos en inglés donde
se observaba una persona ordenando comida y bebida en un restaurante, los
estudiantes debian desarrollar una prueba de comprension basada en preguntas de

respuesta multiple y completar informacion (scanning).

Ok That's one T-bone steak, medium rare
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La cuarta parte, tercera intervencion, se centrd en la descripcién de personas,
los estudiantes fueron expuestos a diversos ejercicios sobre vocabulario y
descripcion de personas. Con posterioridad debian realizar una descripcion similar
de un compafiero que le fue asignado, para determinar la comprension de los textos

leidos (skimming).

READINGADVENTURE

DESCRIBING PEOPLE

La quinta parte, cuarta intervencion, tuvo como tema los animales y el paisaje,
se realizaron diversos ejercicios de vocabulario y se tuvo un video con subtitulos
donde se observaba una busqueda del tesoro, la cual incluia el manejo de sitios del

paisaje y animales (scanning).
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Buscar mensajes, usuarios, aplicaciones y mas...

Teresita Hurtado a @ sexto B

THE GREATEST TREASURE TEST
Entregados (11} | Para 24 de octubre, 2014

3 preguntas

Q Respuesta 20 de octubre, 2014

Teresita Hurtado a @ sexto B

Intervencion 4

procedimiento

1- Descargue el archivo adjunto de Power Point.

2- Explérelo realice las actividades: repaso de vecabulario y video

3-Cuando crea haber entendido lo que sucede en el video proceda a responder las preguntas del
test subido a continuacion

La sexta parte, quinta intervencion, consistio en el manejo de direcciones en una
ciudad, mediante un juego los estudiantes practicaron como seguir direcciones y
como decirlas. Posteriormente observaron un video con subtitulos donde la gente
preguntaba por direcciones de diversos sitios, la prueba consisti6 en completar
espacios y seleccionar la respuesta correcta de varias opciones (scanning).

GRS HNDDIRECTIONS

Isiign the directions and
@l the reading:

r

Practice here diret:i'@s




62

La séptima parte, sexta intervencion, se bas6 en deportes, se realizaron
ejercicios en juegos Yy luego se tuvo un video con subtitulos donde el estudiante
debia obtener las respuestas a diversos interrogantes (scanning).

Teresita Hurtado a B sexto B

Hello again my dear Students

The topic today is "SPORTS".
Instructions:

1- Go to the link and play:
http://leamenglishkids britishcouncil.org/en
2- Read and watch the story in this link:
http:/lleamenglishkids.britishcouncil.org/en
3- Take the test above

My secret team

La octava parte, séptima intervencion, tuvo como tema central la granja y los
animales que en ella habitan. Se realizdé una introduccion al tema con juegos sobre
animales, luego los estudiantes observaron un video con subtitulos del cual debian
obtener las respuestas a diversos interrogantes planteados al final, como seleccion

de respuesta y complementacion de frases (scanning).
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5 ON THE FARM ON THE FARM Quiz Options

cha de entreaa 31 d P e L
Fecha de entrega 31 de Quiz Overview  All Submissions

octubre, 2014

Assigned to: @ sexto B

Showing:  All v
B soxoE Puntuaciones Altas
3: » - July Patifio Luisa Marin £ ‘.a 32:2::::\
Angie Bedoya 1 0[1 0 1 0!1 0
T 9/10
Fietenit Bustos w diego morales Natalia Loaiza Hector Moreno
o] m 9/10 9/10 9/10
francysned garcia

Alejandra Garcia
Desglose de Preguntas

6 preguntas | 1:00:00

Gil Gonzalez

Pregunta #1 Pregunta #2 ‘ Pregunta #3
Natalia Loaiza How is the w Why does H where is the
Miltiples Op Muiltiples Op Muiltiples Op

Luisa Marin

La novena parte, octava intervencion realizada al grupo experimental, se basoé
en el tema la ciudad y sus diversas partes, los estudiantes jugaron con diversos
recursos destinados al repaso de vocabulario y luego observaron un video sobre el
tema, del cual debian extraer informacion para completar oraciones y seleccionar

respuestas correctas (scanning y skimming).
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eresita Hurtado a @ sexto B

ROSA GOES TO THE CITY
Entregados (10) | Para 12 de noviembre, 2014

T preguntas

eresita Hurtado 2 @ sexto B

ROSA GOES TO THE CITY
Topic: The City
1- Play in the next link:

http:(fwww englishexercises org/makeagame!vie

2- Watch the video in the link:

https:(fwww_youtube.com/watch?v=614ERmb5K]A

La décima parte, fue el test final el cual se realiz6 a 10 estudiantes del grupo de
control y a los 10 del grupo experimental. Dicha prueba consisti6 en una lectura
sobre el 4guila y sus implicaciones culturales en USA. Los estudiantes debian
completar una prueba de seleccion multiple con Unica respuesta (Anexo 5).

En el caso del grado décimo de la Institucion Educativa Alberto Lleras, el orden
de las intervenciones fue el siguiente:

La primera parte consistio en la presentacion de una evaluacion diagnostica,
cuyo objetivo fue determinar el nivel de comprension inicial de los participantes en
scanning, skimming y lectura inferencial. El pre-test fue aplicado a 35 estudiantes
del curso 1001 y a 32 estudiantes del curso 1002. Del total de pruebas presentadas
se seleccionaron 10 en cada curso, constituyéndose la base del grupo experimental

en 1001 y el grupo control en 1002. Una vez estructurada la muestra se revisa el
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control de asistencia y se constata que los estudiantes no presentan altos indices
de ausentismo. La prueba diagnoéstica tenia tres partes: la primera, un texto escrito
con 5 preguntas de falso y verdadero para diagnosticar el nivel de habilidad lectora
en la localizacién de informacion especifica en un texto.(scanning); la segunda, un
aviso informativo y cinco preguntas de seleccibn mdltiple cuyo objetivo era
diagnosticar el nivel de habilidad lectora para reconocer las ideas principales, el
tema, el propdsito del autor del texto (skimming); y la tercera parte, una lectura con
cinco preguntas de seleccion multiple para diagnosticar el nivel de habilidad lectora

en la inferencia de informacioén ( Inferencial). (Anexo 6).
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Tenth Admin User - >

“ Reading practice Enjoy English readings

"Enjoy English readings” is a special course designed
for improving your reading skills. Here, you will find
interesting texts about different topics. At the
beginning, you can participate in forums answering
different questions. Then, you will find readings with
games, questions and other websites that will give you
the chance to practice and learn more.

This is a very amusing website where you will have fun
English readings, videos, games, interactive activities
and tests in order to improve your skills and you will love English.

Enjoy it!
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En la segunda parte, la primera intervencion se realiz6 al grupo experimental en
la plataforma virtual disefiada especialmente para el proceso investigativo y el tema
fue avisos, los estudiantes visualizaron un video, trabajaron con un texto, realizaron
una practica del tema en un sitio web relacionado, contestaron un cuestionario con

5 preguntas de seleccion mdltiple y respondieron una encuesta auto evaluativa.

GLOBAL WARMING

- A
r
o
20
T
w5

En la tercera parte, la segunda intervencion se desarroll6 con el tema
calentamiento global; en esta practica, los jovenes realizaron un crucigrama donde
se tenia la conceptualizacion del término y se debia encontrar la palabra
correspondiente, contestaron un pre test sobre conocimientos previos, realizaron
una lectura, interactuaron con dos sitios web de practica del tema disponibles en la
plataforma, respondieron un cuestionario con 5 preguntas de falso y verdaderoy la

respectiva encuesta auto evaluativa.
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LOVE AND FRIENDSHIP

Tong aut 1\ emed ivlannd tu b ant Mundueg

Para la cuarta parte, la tercera intervencion tuvo como tema central amor y

amistad; en esta unidad , los estudiantes desarrollaron una sopa de letras disefiada

con vocabulario relacionado con el topico, realizaron la lectura correspondiente,

escucharon y resolvieron ejercicios con una cancion, contestaron el cuestionario

disefiado con 5 preguntas y la encuesta auto evaluativa propia de esta intervencion.
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En la quinta parte, la cuarta intervencion se centr6 en el trabajo con “Halloween”,

donde los jovenes revisaron vocabulario a través de diferentes actividades on-line,
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realizaron dos practicas con canciones y un video, interactuaron con la lectura,

respondieron un cuestionario con 5 preguntas y la encuesta auto evaluativa.
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What the internet is Daing 10 Our Brains

Social Media 2014

Dos and Don'ts when using social
netwoeks

Thmk Time: Teens and Soaal Networks

VAT 1§ DPRE_ e A —r 7 Mg A e 30000 o & Mutxtsinmdscmt.  ©

En la sexta parte, la quinta intervencion desarrollo el tema adolescentes y redes
sociales  a través de actividades de vocabulario, 2 videos, una lectura, una
presentacion en Power Point, un cuestionario con 10 preguntas y la encuesta auto

evaluativa correspondiente a la unidad.

The Bewia anc Qus Commrarity

All About Colombia

Author: colombia

Lol's 506 how much you know abeut Colomesa
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Para la séptima parte, la sexta intervencidbn tuvo como topico generador
Colombia: el mejor pais. En esta unidad, los estudiantes, interactuaron con
practicas de vocabulario, visualizaron 2 videos, realizaron la lectura, participaron de
un juego, respondieron el cuestionario con 5 preguntas y contestaron la encuesta

auto evaluativa.
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En la octava parte, la séptima intervencion estuvo relacionada con el tema salud
y deportes donde los jovenes participaron de una practica de vocabulario,
visualizaron un video, realizaron la lectura del texto, respondieron el cuestionario de

5 preguntas y la encuesta respectiva.

| ST ETTR— SREFTT———— S
- > C e dgpent?. =

Teren < A L - -

Practice

......
o<

WO e e G




70

La novena parte, la octava intervencion, se centr6 en el trabajo con el tema
razones para aprender inglés donde los estudiantes abordaron practicas con
vocabulario, visualizaron un video, realizaron dos lecturas, contestaron un
cuestionario con 5 preguntas y la encuesta auto evaluativa.

La décima parte se centré en la aplicacién del pos test, un cuestionario con 15
preguntas: las cinco primeras tenian como objetivo determinar el nivel de habilidad
lectora en la localizacion de informacion especifica en un texto.(Scanning); las cinco
siguientes se enfocaron en la obtencion de informacion sobre el nivel de habilidad
lectora para reconocer las ideas principales, el tema, el propdsito del autor del texto
(skimming); y las cinco restantes, permitieron recolectar informacion sobre el nivel
de habilidad lectora en la inferencia de informacion en un texto (Inferential) (Anexo

7).



Anexo 4

DIAGNOSTIC TEST SIXTH GRADE

Name:

Read the next letter and later ask the questions according to it.

Dear Charles,

How are you? I'm fine. | have English classes at Royal Institute. I’'m in a class with ten students.
They’re all from different countries: Japan, China, Portugal, Brazil and other countries. My teacher’s
name is Fred. He's a very good teacher.

I live in a big house with one English girl, Rose. She is a singer. She’s twenty one.

London is very cold and very big. The double decker buses are beautiful.

Tower Bridge is very big and old.

I’'m very happy here.

Write me soon
Love,
Angie

1- The girlwho write the letter is:

a- Chinese c-Biology
a- Charles c- Rose c- English d- Countries
b- Angie d- Fred
4- Howoldis Rose?

2- The number of studentsis: a- 19 c-23
5 ] y - b- 21 d-20

a;Mgn one c-ten
b-_double d- twenty

3- Whatis Angie Studying?

a- China c- Brazil
b- Portugal d- England

71
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Anexo 5
POST-TEST SIXTH GRADE

Read the pragraphs and then answer the questions:
The Bald Eagle is a majestic bird. The adult bird has a brown body, brown wings, white head,

and large, hooked yellow bill. Younger birds appear all brown.

Bald Eagles almost always live near water because their main food source is fish. Sometimes,
however, Bald Eagles will eat dead animals (carrion). They will even steal food from other birds
such as ospreys and gulls! It was for this reason that the famous Patriot Benjamin Franklin
preferred the Wild Turkey as America's National symbol. Nevertheless, the Bald Eagle remains

America's symbol.

Reference: MrNussbaum Learning + fun. Recuperado de: http://mrnussbaum.com/readingcomp/baldeagle/

1- What color is the bald Eagle’s bill?
A white
B vyellow
C black
D. brown
2- Why do Bald Eagles usually live near water?
a. It protects the nest from predators.
b. Because they steal food.
c.  Bald Eagles eat fish.
d. Bald Eagles like to swim.
3- The author seemed surprised that....
a. they eat fish.
b. Bald Eagles steal food from other birds.
c. the Bald Eagle is America's symbol.
d. Bald Eagles have white heads.
4- Benjamin Franklin thought....
a. the Bald Eagle was a fine choice as America's symbol.
b. the Bald Eagle was a better choice as America's symbol than the Wild Turkey.
c. Neither the Wild Turkey or Bald Eagle were good choices as America's symbol.
d. the Wild Turkey was a better choice as America's symbol than the Bald Eagle.
5- How are younger Bald Eagles different from adult Bald Eagles?
a. theyare smaller.
b. They have lighter bodies.
c. They have black bills.
d. They are totally brown.



Anexo 6

DIAGNOSTIC TEST TENTH GRADE

Read the following text and then write (F) or (T) if the phrase is False or True according to the story.
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“Tivoli’s was a small restaurant with ten small tables and chairs. There was only one waitress and Simon saw that
her name was Sylvie from the name tag on her shirt. She was about twenty-seven years old, with short, brown

hair. Her face was round and bright, but she looked sad when she came to Simon's table.

“I'd like the fish and chips and a beer. Oh, and can | borrow a pen and a piece of paper? I'm a writer and | just

thought of something.”

Sylvie gave Simon a pen and a piece of paper and then she went into the kitchen.

There were four men sitting around the bar. All of them were alone. Three of them were older, and they looked

like Tivoli’s regular customers...”

1. The restaurant has eleven tables and chairs. ( )

2. Sylvie was a Simon's friend. ( )

3. Simon asked for fish, ships and a beer. ( )

4, There were four women sitting around the bar. ( )
5. Simon was a writer and Sylvie was a waitress. ( )

Taken from Simon Decker & the Secret Formula by Jenny Dooly

Read the ad and then answer the questions.

FRIMSBOROUGH COUNTY LIBRARY.

INTRODUCTION

Welcome to Frimsborough County Library!

This information leaflet will tell you about some of the types of books and other resources that you can borrow.
Information about other items you can borrow and how many items can be borrowed can be found at the Enquiry Desk.

CDS AND CASSETTES:

Music: pop, classical, rock, jazz, blues, street, reggae and operatic.

Stories: famous works, modern literature, children’s stories.
VIDEOS
Educational: pre-school, primary and secondary, degree-level, adult.

LA
&)

Film: recent releases, favourite classics, children’s.
Exercise: for all abilities, pre — and post-natal.
BOOKS:

Fiction: romantic, horror, science-fiction, adventure.

Non-fiction: biographies, geography, history, science, travel, languages.
REMEMBER: APRIL IS LIBRARY MONTH!
Find out more on 01997 179179




1. The textis about

A. library resources

B. opening hours

C. fines and other fees

D. membership conditions

2. Which category of video isn’t listed?
A. educational
B. exercise
C. film
D. travel
3. Which month is ‘library month’?
A. November
B. August
C. September

D. April
4. What is the name of the library?

A. Frimsborough Town Library
B. Frimsborough County Library
C. Frimsborough Village Library

D. Framborough District Library

5. What types of fictional books are listed?
A. romantic, horror, science-fiction and adventure
B. historical novels
C. sporting adventures

D. Spanish fiction
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Taken from: http://downloads.bbc.co.uk/skillswise/english/en05skim/quiz/en05skim-e3-quiz.pdf



http://downloads.bbc.co.uk/skillswise/english/en05skim/quiz/en05skim-e3-quiz.pdf
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Read the following test and then mark with (X) the correct answer.
My Love of Traveling by Sam Harris

| grew up in Australia and was introduced to traveling at an early age. We moved around a lot because of my
father’s work. My main hobby was radios - | repaired old sets and listened to various programs from around the
world. | had a map of the world on my bedroom wall with pins on it and | wrote postcards to foreign radio stations.
| was an only child and | didn’t have many friends; instead | tried to contact the outside world. We didn’t have a
television, so what | learned came from the radio and from encyclopedias. By the age of 13, | could draw maps of
countries from memory and name all the capital cities.

| didn’t actually leave Australia until | was twenty-five, when | went on a long trip through Asia. | arrived in Thailand
thinking | was well prepared, but in fact, | knew little about its rich culture. Then | went to India, where my taste for
adventure and different experiences grew. Every city there was different; there were cows on the streets, old cars,
interesting food, and people everywhere.

| went from country to country without realizing how dangerous some of them were at that time. There was very
little advice available. But now it’s different - you can learn so much from the internet and just about everywhere
you go, yoU’ll find an internet café. It’s really changed the way people travel.

The things | now like most about a trip are eating and shopping. | also love sitting on trains and talking to different
people. I'm sure I'll never get bored with traveling, even though I’ve explored most countries in the world.

1. What is the writer trying to do in the text?

A. talk about the towns where he used to live

B. describe the people he met while traveling abroad

C. compare the different countries he has been to

D. explain how his interest in travel has developed
2. What can you learn about the writer from this text?

A. He had always wanted to work on the radio.

B. Very little surprised him on his first visit to Asia.

C. His early knowledge of the world came from the radio.

D. He liked sharing his interest in geography with other people
3. What do we learn about the writer’s life as a child?

A. He spent time fixing radios that were broken.

B. His father was unemployed for long periods.

C. His friends thought he was rather strange.

D. He watched programs about people in other countries.
4. What does the writer say about traveling abroad?

A. There are many countries he would still like to visit.
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B. Information about other countries has become easier to find.
C. The things he enjoys while traveling have not changed.
D. Knowing something about maps is useful when traveling.

5. Which of the following statements would the writer make?

A. | find it hard to talk to people | B. Areas with only a few people
meet on my travels because | are the best places to visit
hardly knew anyone when | was a since they are quiet and
relaxing.
C D.

Learning about the world The world’s a smaller
from books and the radio was place now because of the
nothing like the real internet, and so travel has

become less exciting.

REFERENCES
Dooly, J. (1997). Simon Decker & the secret Formula. UK. Express Publishing. UK.
Ways for learning English. (2010). Examen de estado para ingreso a la Educacion Superior. Prueba

de inglés. Recuperado de: http://claudiafulano-waysforlearningenglish.blogspot.com/2012/04/icfes-

saber-11-prueba-de-ingles.html



http://claudiafulano-waysforlearningenglish.blogspot.com/2012/04/icfes-saber-11-prueba-de-ingles.html
http://claudiafulano-waysforlearningenglish.blogspot.com/2012/04/icfes-saber-11-prueba-de-ingles.html
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Anexo 7
POST-TEST TENTH GRADE

Read the following text and then write (F) or (T) if the phrase is FALSE or TRUE according to the story.

“Simon was only thirty when he left the army, but he didn’t like his job. He was a bomb expert. He worked on a
bomb which would put people to sleep, rather than kill them. He thought this would be the best way to win a war
without hurting other people. Soon, he disliked the whole idea of war.

He loved reading detective stories when he was a boy, and he had enough money to live without working for some
time. So, he decided to leave the army and try to become a writer.

His dog, Rocky, was at his feet. Suddenly the dog lifted his head and listened, then ran to the kitchen door.”
Taken from Simon Decker &the secret Formula by jenny Dooly

Simon was fifty when he left the army. ()

Simon loved to work as a bomb expert. ( )

.

Simon invented a bomb that could finish the war. ()
Simon loved reading detective stories when he was a child. ( )

u W NPR

Simon preferred to be a writer than a bomb expert. ( )

Read the ad and then answer the questions.

ALDERBURY INTERNATIONAL FESTIVAL SOCIETY. FESTIVAL 22ND MAY- 9TH JUNE
ART
Displays of paintings, drawings and photographs from Europe and Asia are all part of the Festival programme, with a total of more
than 400 pieces of work to be seen.
Early century advertisements will be on display at this year's Festival. Copies of these advertisements are on sale at the box office.
MusIC
There will be a huge range of music in this year's Festival from 14th century dance music to modern jazz. Many famous musicians
will be visiting the Festival as well as at least two internationally famous orchestras.
Lunchtime concerts - Every day of the Festival!
All lunchtime concerts begin at 1:00 p.m. and last approximately 55 minutes. Except on Monday 26 of May they are in the Guildhall;
all tickets are priced at £2.00. HOW TO BOOK

Telephone reservations: 63362/6641 from 1st April.

Payment for tickets reserved by telephone must be received at the Festival Box Office within 3 days. The tickets will then be sent
by post.

Personal booking: from 1st May the Festival Box Office will be open as follows:
Monday to Saturday 9:30 a.m. - 5:30 p.m.
Sunday (during the Festival only) 9:30 a.m. - 1:00 p.m.
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1. The Festival begins in

a. June.
b. May.
c. April

2. Tickets for the concerts cost
a. Lessthan £3.00.
b. More than £3.00
c. £3.00.
3.  You can enjoy displays of paintings, drawings and photographs from
a. Europe and America.
b. Europe and Asia.
c. Asia and Africa.
4. You can get copies of the Early century advertisements
a. Atthe box office.
b. Guildhall.
c. Europe and Asia.
5. If you pay for tickets reserved by telephone, the tickets will be sent by
a. E-mail.
b. Google drive.

c. Post.
The text was taken from: http://www.esl-bits.net/interact/sets/detailed/detailed12/detailed12.htm

Read the following test and then mark with (X) the correct answer.
Janet’s Experience

When the opportunity to work in Japan for 3 months took place, | decided to register. | did not realize the impact it
would have on my life and me. The people who know me well all thought that | would not last the three months
away from home and in a very different culture. How wrong they were!

On arriving in Tokyo, | immediately liked the new environment. | surprised myself with how much | enjoyed my
new way of life.

Three colleagues from the UK joined me. We lived in the same house in an area of Tokyo called komagome. We
didn’t speak the Japanese language and this led to many interesting times in restaurants, on trains journeys and
generally getting around in japan. Our first glance of a menu found it impossible to read so we just pointed to a
few things and sat in hope. Our food arrived...and kept on arriving. Unknown to us, we had ordered enough to feed
20 people; there were only 4 of us.

One morning | decided to go for a run before work. | took a different way from my known route to extend the run
and after 2 hours of running and trying to find my way home, | had to stop a taxi to help me get home. | told the
driver | wanted to go to Komagome Station, knowing | could direct him to the house from there. | then had to try
to explain that | had no money with me and had to go in to the house first to get some money to pay the taxi
driver!”

1. What is the writer trying to do in this article?
A. Encourage tourists to visit Japan
B. Invite colleagues to learn Japanese
C. Describe her job in Japan
D. Share her curious experiences in Japan


http://www.esl-bits.net/interact/sets/detailed/detailed12/detailed12.htm
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2. What can the reader find in this article?

. facts about Japanese culture
. ways to take a taxi in Tokyo
. an amusing story about a foreigner

o0 W >

. how to order food in restaurants
3. One of the ideas presented in the text is that
. it is difficult to share a house with colleagues.

. she quickly felt comfortable with the culture.
. Japanese taxi drivers can speak English.

O 0 W >

. she got to work on foot because she likes running.
4.  The writer’s family and close friends thought that she
. would be treated badly by colleagues.

. would enjoy the Japanese culture and way of life.
. would not be able to make friends.

O 0 @ >

. would miss them and would return before time.
5. The most suitable note for the writer’s employers would be:

A. B.

| am very grateful for the amazing Thank you very much!

experience you gave me.
| will tell people all about Japanese

| would appreciate living in a
more comfortable house next

culture! time.
C D.
It was a pleasure to work for your I am really happy because it is
company. Next time, | suggest providing time to leave Japan. | hope you
a map for foreign employees. are satisfied with my work.
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Anexo 8

Cronograma de Actividades

ACTIVIDADES MAYO JUNIO JULIO AGOSTO SEPT. OCT. NOV.

ACT-1

ACT-2

ACT-3

ACT-4

ACT-5

ACT-6

ACT-7

ACT-8

ACT-9

ACT-10

ACT-11

ACT-12

ACT-13

ACT-14

ACT-15

ACT-16

ACT-17

ACT-1. Seleccién de la tematica y revision bibliografica.
ACT-2. Redaccion de anteproyecto para articularlo con la docencia mediada por las
TIC.

ACT-3. Correccién de anteproyecto.

ACT-4. Aprobacion de anteproyecto.

ACT-5.0btencion de los grupos de control y experimental con los respectivos
consentimientos por parte de los adultos a cargo.

ACT-6. Consecucién de recursos necesarios para el desarrollo de la investigacion.
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ACT-7. Elaboracion de la documentacion necesaria para propiciar la recoleccion de
informacion.

ACT-8.Aplicacion de pre test a los grupos experimental y de control.

ACT-9. Disefio del AVA en el cual se implementaran las diversas actividades de
comprension de lectura en inglés.

ACT-10.Aplicar las actividades de comprension de lectura en el AVA al grupo
experimental.

ACT-11. Recoleccién de la informacion: diario del profesor, entrevistas y muestras de
productos.

ACT-12. Aplicacion de post test a ambos grupos para determinar resultados en
desempefio.

ACT-13. Realizacion de encuestas sobre autonomia y meta cognicion a los grupos
experimentales.

ACT-14.Procesamiento de la informacién obtenida.
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ACT-15. Analisis de los resultados obtenidos, con el propdsito de establecer el alcance

de los objetivos propuestos.
ACT-16.Realizacion de conclusiones, implicaciones pedagdgicas y recomendaciones
basadas en los resultados obtenidos.

ACT-17. Redaccion del informe final.



Anexo 9
Compilacion de Categorias Cualitativas
Categoria Relacion con la pregunta | Soporte basado en los
de investigacion datos recolectados
Motivacion Si el estudiante presenta actitud | “La presentacion del
positiva hacia las actividades que | material a través de un libro
debe desarrollar, es indudable | electronico en cuadernia los
gue las hara de forma mucho mas | motivo e iniciaron el estudio
eficiente a si las asume como una | de los recursos conversando
obligacion desagradable. y aclarando dudas entre
ellos.” (Helena, Interv.7)
Autonomia La capacidad de los estudiantes | “Pude realizar todos los
para trabajar de forma | ejercicios  solo”  (Diego,
independiente, redunda en el | Interv. 6)

avance de los procesos de forma
mas rapida y eficiente, ya que el
estudiante est4 en capacidad de
encontrar informacion que
requiere y afrontar sus
interrogantes y obstaculos para
poder continuar.

“Al pasar por los grupos de
trabajo se observa que la
gran mayoria han iniciado la
leccién correspondiente a la
clase, otros aun se
encuentran trabajando en las
unidades anteriores.”
(Helena, Interv. 5)

Manejo de la
herramienta

tecnoldgica

Este factor se encuentra
estrechamente relacionado a la
autonomia, pues si se tiene
claridad en el manejo de la
plataforma, el estudiante se hara
mas eficiente y por lo tanto
desarrollara con mayor eficacia
su habilidad lectora.

“Los estudiantes se
encuentran en capacidad de
ingresar a la plataforma,
seguir las instrucciones y
completar el trabajo que se
les solicita eficientemente”
(Teresa, Interv. 5)

Metacognicién

La habilidad del estudiante para
reflexionar en su proceso de
desarrollo cognitivo le capacita
para identificar la forma como
aprende, sus debilidades, como
enfrentarlas; aspectos que
facilitan el desarrollo de las
habilidades

“Existe una inclinacion muy
notoria  a evaluar su
aprendizaje a través de los
resultados de las pruebas;
por ello al revisar los
materiales y no encontrar las
preguntas activadas,
siempre indagan el por
qué.”(Helena, Interv. 7)

Ritmos de

aprendizaje

La capacidad que tiene el
estudiante para reconocer el
tiempo que requiere para lograr
una meta de aprendizaje en su
proceso formativo le permite
avanzar en el desarrollo de
actividades o suspender el
ejercicio para realizar refuerzos o
practicas de afianzamiento.

“Los 4 estudiantes que ya
habian iniciado esta unidad
desarrollan la ultima
actividad e inician el
desarrollo de la unidad tres
sobre “amor y amistad”.
(Helena, Interv. 3)
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Anexo 10

Tabla 1. Tabulacion por Intervencion INSA

Estudiante Int.1 Int.2 Int.3 Int.4 Int.5 Int.6 Int.7 Int.8 Prom

Natalia 3.12 4 3 2 3 2 4.5 35 314
Angie 1.25 5 3 15 3 1.5 3 5 2.9
Camila 437 45 4.5 5 4 2.5 5 5 435

Valentina 4.37 3 4 4 4 3 4.5 5 3.98

Kevin 1.87 4 4 3.5 4 2.5 4 5 3.60
Diego 062 35 3 3 4 2 4.5 45 3.14
Yuly 0.0 2.5 3 4 4 3 5 3.5 3.12

Mauricio 1.87 3.5 2 4 4 2 2.5 3 286

Héctor 437 35 3.5 15 2 1.5 4.5 35 3.01
Julian 25 3.0 3 3 5 15 4 4 3.25
Promedios 3.35

243 3.65 3.3 315 3.7 215 425 42 3.67



Tabla 2. Tabulacion por intervenciones Colegio Alberto Lleras Camargo.

Estudiante
John
Paula R.
Fabian
Paula A.
Daniel.
Angie.
Jorge.
Maryuri.
Jahir.
Jonathan

Promedio

Int.1
3.0
4.0
5.0
5.0
3.0
5.0
5.0
3.0
4.0
5.0

4.2

Int.2
4.0
5.0
5.0
5.0
4.0
3.0
3.0
3.0
4.0
5.0
4.1

Int.3
5.0
5.0
4.0
5.0
3.0
5.0
5.0
3.0
5.0
4.0

4.4

Int.4

4.0
3.0
2.0
4.0
4.0
3.0
3.0
1.0
5.0
5.0

3.4

Int.5

3.5
1.0
4.0
5.0
4.5
4.0
4.0
N/P
3.5
5.0
3.8

Int.6
2.0
3.0
4.0
2.0
4.0
5.0
4.0
3.0
4.0
4.0

3.5

Int.7

2.0
3.0
5.0
4.0
3.0
3.0
3.0
5.0
5.0
3.0
3.6

Int.8

4.0
1.0
2.0
4.0
2.0
3.0
4.0
1.0
3.0
3.0
2.7

Prom

3.4

3.8
4.2
3.4
3.8
3.8
2.3
4.1
4.2

3.7
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Anexo 11

Tabla 3. Resultados Pre- Test en Grupo Experimental INSA.

Nota: tabulado segun aciertos y equivocaciones.

Estudiante

Natalia
Angie
Camila
Valentina
Kevin
Edward
Yuly
Carlos
Héctor
Julian
Promedios

Tabla 4. Resultados Pre-Test en Grupo Control INSA.

Estudiante

Liceth
Diana
Jorge
Luis
Adriana
Tatiana
Santiago
Luisa
Ana
Anderson
Promedios

Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta

NX AX XXXXXXAK\PRr

Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta

ARLAAXXAXXXAAXP

OX AX AN AXXDN

GOX A AAXXAXAXDN

O AXAXXAXAX A w

O AX AAX KKK\ w

=S NI N N N U N U U NI NN

NX AR AXKKKRKAAX A+

I S NANANA YA Y NN N Ny

NAXX AAX KKK A\KNG

Total

NPPOWWWEARWDEDNDA

o
N

Total

WWWhrhwWERLbM,WOIN

&)
[EEN
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Tabla 5. Resultados Pre-Test en Grupo Experimental Alberto Lleras Camargo.

Estudiante P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 Parte Parte Parte
1 2 3
Edward v NR NR NR NR v X v v v X v X X X 1 4 1
Jahir X v X X X v X v v v X v X X X 1 4 1
Maryuri v v X v v v X v v X X v X X X 4 3 1
Andrés v v X v v v X v v v v X X X X 4 4 1
Angie v X X v v v X v v v X X X X X 3 4 0
Daniel X v v v X v X v v v v v X X X 2 4 2
Paula v X v v v N /X X X X 4 5 2
Jonathan v v v v 4 v X v v v X X X X X 5 4 0
Fabian v X X v X v X v v X v X X X Vo2 3 2
PaulaA. v v v X X X X v v v X X X X X 3 3 0
Promedio 8 6 4 7 5 9 1 10 10 8 4 4 0 0 2 29 38 1.0

v'* Contesto con V dificultades en seguir instrucciones (T)
N/R: no responde

Tabla 6. Resultados Pre-Test en Grupo Control Alberto Lleras Camargo.

Estudiante P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 Parte Parte Parte

1 2 g
Lindsay X X X X X Vv X X v v X v X v v 0 3 3
Yonatan v X X v v Vv X v v Vv X v X X v 3 4 2
Steven X X v v X v X v v v X X X X X 2 4 0
Mauricio v X v v X v X v v Vv X v X X X 3 4 1
Juan X v v v v v X X v v X X v X X 4 3 1
Angie v X X v v v v v v Vv X v X v X 3 5 2
Maicol X v X X X v X v v v X v X X X 1 4 1
Algjandra v v v X Vv Y & v v v X X X X v 4 4 1
Catalina v v v v v NR v v Vv vV X X X v 4 5 4 2
Leidy v X v X X v X v v v X X v X v 2 4 2
Promedio 6 4 6 6 5 9 2 8 10 10 0 5 2 3 5 2.7 3.9 1.5

*Se anuld la respuesta porque el estudiante marcé dos opciones.



Grupo experimental

5
4.5
p 4
r 35
° 3
™ 25 -
e 2 M Pre-test
d
i 15 - M Pos-test
o 1 -
0.5 -
O -
Scanning Skimming Inferential
Estrategias de lectura
5 GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO
s CONTROL.
B Scanning
B Skimming
M Inferential

Pre-test Pos-test Pre-test Post-test
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Anexo 12

Tabla 7. Resultados Post-test Grupo Experimental INSA

Estudiante

Natalia
Angie
Camila
Valentina
Kevin
Diego
Yuly
Mauricio
Héctor
Julian
PROMEDIO

Pregunta

1

~N X X X X A X X XX

Tablas de Resultados Post- Test

Pregunta

2

o L A X X X X X X X X

Pregunta

3

~N X X AX XA X X XX

Pregunta

4

~N S XA X X XX X XX

Tabla 8. Resultados Post-test Grupo Control INSA.

Estudiante

Liceth
Diana
Jorge
Luis
Adriana
Tatiana
Santiago
Luisa
Ana
Anderson
PROMEDIO

Pregunta

1

g X X S X X A X X

Pregunta

2

NOOUX X O AOX SR

Pregunta

3

o X AX S A X X X

Pregunta

4

o KX X X XK X X X X

Pregunta

5

o X XX X X L XX

Pregunta

5

@ X AN AAX LSS

88

Puntaje

W b WW WP WAoo

w
\l

Puntaje

W NN OO BEDNWDNDOODN

.
o



Tabla 9. Resultados Post-Test Grupo Experimental Alberto Lleras Camargo.

Estudiante

Edward*

Jahir

Maryuri

Andrés

Angie

Daniel

Paula

Jonathan

Fabian

Paula A.

Promedio

v'* Contesté con V dificultades en seguir instrucciones (T)

P1

v

P2

v

P3

v

P4

v

P5

v

P6

v

P7

v

P8

v

10

P9

P10

10

P11

P12

P13

P14

P15

v

Parte

1

5.0

4.0

2.0

3.0

5.0

2.0

1.0

5.0

2.0

4.0

33

Tabla 10. Resultados Post-Test Grupo control Alberto Lleras Camargo.

Estudiante

Lindsay
Yonatan
Steven

Mauricio

Juan
Angie
Maicol
Alejandra*
Catalina
Leidy

Promedio

Alejandra* no presentd la prueba pues se trasladé a Cartagena a cursar grado once.

*No respondio.

P1

AN

4

P2

SIRNEENIRN

AN

AN

P3

CRox X

>

P4

ANEETRN

D R N NI

P5

< X

x X < X

P6

LKL x X

P7

AN < X X\ R XX K X

(o))

P8

AN N N N Y NN

AN

©

P9

AN N N

>

P10

SRR NN NN

AN

~

P11

XL X

P12

>

P13

R X

< X

P14

P15

< X

AN

< X

Parte
1

2.0
4.0
2.0

2.0
3.0

2.0

2.0

2.0
3.0
24

Parte

4.0

4.0

5.0

5.0

4.0

5.0

4.0

5.0

4.0

5.0

4.5

Parte

4.0
5.0
2.0

4.0
4.0

5.0

2.0

5.0
4.0
3.8

89

Parte
3
2.0
1.0
2.0
2.0
4.0
2.0
0.0
4.0
2.0
2.0

2.1

Parte

0.0
3.0
2.0

3.0
3.0

1.0

2.0

3.0
2.0
21



Anexo 13

COMPILACION DE AUTOEVALUACIONES POR INTERVENCION

Tabla 11. Resultados Autoevaluaciones INSA.

INT. 2
€ g
5 5
6 4
9 1
6 4
8 2
9 1
8 2
7 3
8 2
7 3
7 2
3 7

INT.3
€ g
7 3
8 2
8 2
7 3
9 1
8 2
8 2
6 4
6 4
9 1
7 2
6 4

INT. 4
€ g
10 O
8 2
8 2
9 1
9 1
8 2
9 1
9 1
10 O
9 1
89 i

p

INT.5
e g
10 O
9 1
9 1
10 O
9 1
10 O
10 O
10 O
9 1
10 O
9% 4

INT

e

9

10

88

.6

12

p

INT.7

Resultados autoevaluaciones Alberto Lleras Camargo.

INT.1

Preg. e g

1 3 7

2 9 1

3 7 3

4 4 5

5 9 1

6 8 1

7 8 2

8 6 3

9 4 6

10 4 6

Total 6 3

2 5

Tabla 12.
INT.1
Preg e g
1 3 6
2 3 6
3 4 5
4 1 8
5 5 4
6 2 5
7 3 6
8 3 4
9 3 5
10 3 4
Total 30 53

INT.2

36

39

INT.3

42

45

INT.4

41

35

INT.5

33

43

INT.6

45

54

e

10

10

10

10

10

10

10

96

INT.7

39

56

g

p

INT.

e

10

10

10

10

10

95

INT.8

40

8

57

90



Anexo 14

Tabla 13. Resultados Autoevaluaciones Escala de Likert INSA.

Preg.
1

© 00 N O 01~ W

Total

Int. 1

36
48
44
36
48
44
46
40
38
38

41,8

int. 2
40
42
48
42
46
48
46
44
46
44

44,6

Puntajes Escala de Likert

int.3

44
46
46
44
48
46
46
42
42
48

45,2

int. 4

50
46
46
48
48
46
48
48
50
48

47,8

int.5

50
48
48
50
48
50
50
50
48
50
49,2

int. 6

48
44
44
50
48
48
50
48
46
50
47,6

int. 7

50
50
46
48
50
50
50
48
50
50
49,2

91

int. 8

Tabla 14. Resultados Autoevaluaciones Escala de Likert Alberto Lleras Camargo.

Preg.
1

O 00 N o u B W N

[uny
o

Total

Int.
33
33
35
29
37
27
33
29
31
29

1

31.6

Int.2
30
32
28
26
32
34
30
36
36
18

30.2

Int. 3

35
33
35
33
39
37
41
33
27
35

34.8

Int.4
34
32
28
28
32
30
28
36
34
32

31.4

Int. 5
30
30
28
28
34
30
30
26
28
34

29.8

Int.6
44
34
38
38
44
36
40
34
38
42

38.8

Int.7
38
36
36
36
40
40
38
34
34
36

36.8

Int. 8
40
32
36
38
44
30
42
39
36
37

37.4

48
48
48
48
50
48
50
50
50
50
49



Anexo 15
Comportamiento de Autoevaluacién por Componente

1-INSA. Grado Sexto

Desarrollo de autonomia.
250
P 200
r
° 150
m B Excellent
e
d 100 H Good
; 50 = Poor
0 .
N Vv ™ < © A Co)
R T S LU U Qe
\(’\@} \(’\@} \&Q’ \Q"Ql \ée \&e \&z \(’\@}
Nivel de aceptacion de las TIC en el
proceso de aprendizaje
250
P
200
° 150 -
m M Excellent
e 100 - ® Good
d
i 50 - ® Poor
o 0 -
W C\f\, > @b‘ o0 © A @‘b
\f\@} \6@ \6& N \6& \6& \C‘& \6&




Metacognicion
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b- Lleras Camargo
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Anexo 16

95

Gréficos de los Niveles de Aceptacion de los Ambientes Virtuales de Aprendizaje

1-INSA. Grado Sexto

Puntaje

50
45
40
35
30
25
20
15
10

Nivel de Aceptacion INSA

/,__.M

o

¢—Puntaje por
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Intervenciones

2-Lleras Camargo. Grado Décimo
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