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INTRODUCCION

La didactica como subdisciplina de la pedagogia es un campo que se encarga de la ensefianza
entendida como situacion compleja. En Colombia la didactica se concibe desde perspectivas que se
enmarcan en distintas tradiciones y que cuentan con gran influencia en los procesos de ensefianza
locales, pero que en su interpretacion y aplicacion han generado un reduccionismo e
instrumentalizacion de ésta, produciendo una visién sesgada que desconoce su alcance formativo. En
ese sentido, es preciso develar la manera en que se ha configurado la ensefianza y los planteamientos
didacticos en el pais en relacion con los objetivos del sistema educativo, las politicas que lo respaldan y
su incidencia en las practicas educativas, con el objetivo de generar alternativas que fortalezcan los
procesos de ensefianza locales a partir de la resignificacién del concepto de didactica desde su

dimensién formativa.

Esta investigacion inicia con un rastreo tedrico en articulos y tesis de diferentes universidades
del pais enfocados en el estudio y apropiacion de la didactica y su relacion con la formacion, con la
intencion de establecer antecedentes tedricos que permitan analizar los planteamientos didacticos
locales a través de la ejecucion de distintas fases de codificacion, configuradas en el analisis y relacién
de datos propios de la metodologia empleada en la construccion de una teoria fundamentada.

Una vez realizados los analisis, se establecen una serie de relaciones que se materializan en la
configuracion de diferentes esquemas explicativos que permiten visualizar distintas categorias
definidas por sus dimensiones y propiedades, abriendo la posibilidad de conocer los planteamientos
que sustentan los procesos de ensefianza locales y los posibles puntos de intervencion para el

fortalecimiento de estos.

Posteriormente se realiza un andlisis de los planteamientos de la teoria base de esta
investigacion, la didactica tedrico-formativa de Wolfgang Klafki, con el objetivo de generar una
propuesta que invite a los profesores a tener una mirada mas amplia y compleja de la ensefianza, asi

como considerar nuevas alternativas en pro del mejoramiento del sistema educativo local.

Asi, la didactica tedrico-formativa de Klafki, se presenta como un constructo teérico amplio
que reconoce Yy rescata elementos propios de la tradicion alemana como es el concepto de formacion en
términos de bildung y los articula con elementos de la teoria critica, la pedagogia humanista y la vision
pansofica de la ensefianza, generando un entramado teérico amplio con una vision positiva y
propositiva de la sociedad, donde la educacion se convierte en el medio idoneo para su transformacion

social. Pese a la época en que se originan, los constructos de Klafki cobran singular actualidad y



pertinencia para las necesidades del contexto local al evidenciar cdmo los problemas sociales -a pesar
de las variaciones tecnolégicas, econdmicas y politicas que se hayan presentado desde el momento en
gue su teoria fue desarrollada y presentada, hasta el presente- siguen siendo los mismos, encontrando
una sociedad estropeada y regida bajo un modelo neoliberal, donde la desigualdad social se ha
normalizado y la educacién se ha puesto al servicio y mantenimiento de hegemonias de poder y la

perduracion del mismo sistema pese a todos sus impactos negativos.



Capitulo |

1.1. Planteamiento del problema

En la actualidad el paradigma educativo mas influyente en la sociedad colombiana, estad fundamentado
y orientado hacia la formacién de sujetos con conocimientos tedricos o practicos presentados como
informacién atil que, en la mayoria de los campos disciplinares, se origina desde un racionalismo
instrumental fundado en el pragmatismo norteamericano que prioriza la utilidad de las acciones como
medio para la consecucion de un fin, desconociendo el potencial formativo implicito en los contenidos,
estableciendo de esta forma una relacién entre las intenciones subrepticias que albergan los proyectos
politicos de los gobiernos de turno, con los sistemas educativos que son disefiados para servir de
vehiculo hacia el sostenimiento de la hegemonia del capitalismo desde el modelo neoliberal. Dentro del
modelo educativo anglosajon, cuya presencia e influencia es determinante en las politicas educativas
latinoamericanas, la educacién se ha tornado tecnicista y formadora de individuos productivos dentro
de intereses imperialistas, moldeando a las personas con el objetivo de generar proletarios y mano de
obra calificada -eficiente y especializada- que, desde la tecnocracia puedan responder a las nuevas
demandas del mercado laboral en un mundo globalizado, dejando de lado dimensiones o aspectos
importantes del ser humano como lo ético, lo estético y lo espiritual, que hacen parte de su

integralidad.

En el modelo educativo anglosajon, la didactica no es tenida en cuenta como componente
fundamental de todo proceso de ensefianza, viéndose desplazada o relegada a un segundo plano por
procedimientos y métodos dispuestos para la organizacién del proceso académico que emplea el
profesor en procura del saber por parte de sus estudiantes, esta organizacion se ve reflejada en la
construccion de curriculos que se inclinan con mayor fuerza hacia el paradigma positivista. Este
enfoque de la ensefianza tiene su principal fuente en los planteamientos educativos estadounidenses,
donde se determina la consolidacion del acto de ensefiar a partir de las demostraciones cientificas y en
la construccion de curriculos rigidos orientados hacia el cumplimiento de este objetivo que, por su
orientacion, no reconoce las ciencias humanas como elemento fundamental para una formacién

integral.

Considerando que Colombia se encuentra dentro de los paises influenciados por dicho
modelo educativo, los procesos de ensefianza locales han adoptado la aplicacion de una didactica

basada en propuestas que, en su origen, buscan el desarrollo cientifico y tecnoldgico pero que en su



replicacién, al no contar con recursos necesarios para hacerlo (infraestructura, equipos especializados,
laboratorios, inversion, recursos humanos y técnicos, entre otros) se ve reducida a la ejecucién de una
secuencia de actividades, cayendo en una concepcion instrumentalista que, reforzada por una préactica
irreflexiva por parte de los docentes, no permite realizar un andlisis mas profundo sobre el papel de la

didactica en los procesos formativos de los estudiantes.

Al indagar sobre los procesos didacticos en el pais es necesario remitirse al Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) como o6rgano rector que lidera las propuestas y politicas publicas
referentes a la educaciéon en Colombia. Si bien el MEN (2018) busca garantizar “la prestacién de un
servicio educativo con calidad, (...) en el marco de la atencion integral que reconoce e integra la
diferencia, los territorios y sus contextos” (parrafo 1), no ofrece informacion precisa sobre los
presupuestos y orientaciones epistemoldgicas y pedagégicas que destaquen la didactica como
potenciadora del conocimiento. Al revisar sus lineamientos curriculares se pueden evidenciar
tratamientos aislados e interpretaciones disciplinares del campo didactico, que han sido desarrollados
por profesionales de cada area del conocimiento claramente diferenciados generando asi: lineamientos
de ciencias sociales, lineamientos de matematicas, lineamientos de lengua castellana, etc. Esto muestra
la ausencia de un principio articulador que retina y engrane todos los esfuerzos disciplinares en una
intencion educativa especifica que sélo puede llevarse al campo de la accién mediante la conciencia del

trabajo didactico.

La ausencia de una definicién y tratamiento focalizado de la didactica, desde la mayor
instancia rectora del pais a nivel educativo, podria verse de dos maneras: una propositiva y otra
impositiva. Es decir, si se analiza la ausencia de estandares dispuestos por el MEN en torno a la
didactica, se puede encontrar alli una oportunidad o campo de estudio abierto para la generacion de
nuevas investigaciones y propuestas que ajusten los principios didacticos del ejercicio docente a las
necesidades de las distintas comunidades, dentro de sus regiones y particularidades de cada contexto,
permitiendo al docente encontrar y reconocer sus fortalezas y debilidades para disefiar estrategias que
mejoren su practica de ensefianza. En caso contrario, si existiesen directrices preestablecidas por el
MEN en torno a la didactica y la forma de ser entendida, se podrian generar limitaciones y sesgos en su
concepcién, ejercicio y esencia, ya que forzaria a los docentes a reproducir modelos impuestos,
dejando de lado el analisis, reflexién, investigacion, articulacién, planeacion e innovacion frente a la

didactica en el pais.



Por su parte, al consultar sobre el término “formacion” en el contexto educativo colombiano,
se evidencia un tratamiento superficial y utilitarista de éste, ya que si bien el MEN (2015) plantea
dentro de sus objetivos “velar por la calidad de la educacion, mediante el ejercicio de las funciones de
regulacion, inspeccién, vigilancia y evaluacién, con el fin de lograr la formacion moral, espiritual,
afectiva, intelectual y fisica de los colombianos”, en su ejercicio practico, la formacion parece estar
supeditada al campo disciplinar especifico que se desee promover como un “servicio educativo”,
entendiendo la educacion desde un modelo empresarial a través de una relacion entre cliente
(estudiante) y entidad prestadora del servicio (institucion educativa). Dentro de este modelo se busca,
por medio de la formacion, la transmision de conocimientos y habilidades para desempefiar actividades
especificas en contextos determinados, lo cual permite evidenciar dos perspectivas que han orientado
esencialmente este concepto en el sistema educativo local: la formacion por competencias y la

formacion profesional.

La formacion por competencias comprende procesos de ensefianza y aprendizaje que
posibilitan desarrollar en el alumno estrategias cognitivas (capacidades de conocer, aprender,
investigar, diagnosticar, aplicar y operacionalizar conocimientos, entre otras) y resolutivas
(capacidades de construir caminos criticos donde la toma de decisiones sea realizada a partir de la
construccién de un discurso légico o fundamentado) pero que no vincula una intencién de mejora en

las condiciones sociales o se pregunta por el reconocimiento y bienestar del otro.

Por su parte, la formacién profesional es tomada como el conjunto de ensefianzas que
capacitan para el desempefio cualificado de las distintas profesiones y cuya funcion es preparar a los
estudiantes para la actividad en un campo profesional especifico. Al revisar estas definiciones sobre el

concepto de formacion se pueden destacar dos aspectos:

. Usualmente se entiende de manera superficial, convirtiéndolo en un sustantivo polisémico,
dependiendo del adjetivo que lo acompafie, para validar asi su relacién con la educacién en
aspectos determinados. Por ejemplo: formacion docente, formacion académica, formacion

deportiva, entre otros.

. Su reduccion a simples técnicas, frente a la denominada formacién por competencias o
formacion profesional, técnica, especializada, laboral, etc., obedece a un enfoque tecnocratico
de la educacion, desde una perspectiva administrativa o empresarial, cuyo objetivo es el saber
hacer, la productividad y eficiencia de los sujetos en el campo laboral, desconociendo otras

dimensiones del ser humano fundamentales en la concepcion de una formacion integral.



A partir del reconocimiento de estos aspectos, la formulacion de este proyecto busca
establecer fundamentos que permitan resaltar -y rescatar- la importancia de la didactica y sus alcances
dentro de la practica educativa en Colombia, asi como su resignificacion, haciendo énfasis en la
formacion del ser. Para esto se estudiardn los fundamentos de la didactica tedrico-formativa de
Wolfgang Klafki, como una alternativa que permita realizar una invitacion abierta a los profesionales
en el campo de la educacién, para desarrollar procesos reflexivos y propositivos apuntando a la
democratizacion tanto de la escuela como de la ensefianza, procurando que su ejercicio deje de
obedecer a los intereses politicos y econémicos de particulares -0 gobiernos de turno- para orientarse al

desarrollo social desde el reconocimiento del individuo, su relacion con el otro y con su entorno.

Teniendo en cuenta la problematica aqui planteada surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢De qué manera los planteamientos de la didactica teérico-formativa de Wolfgang Klafki, aportan
en la resignificacién del concepto de didactica en Colombia?

1.2. Antecedentes

En la basqueda de brindar soporte académico a este proyecto, se consultaron trabajos de grado de
maestria y revistas especializadas en educacion publicados en los ultimos veinte afios, en los que se
presentan los dos ejes principales de esta investigacion: la Didactica y la Formacion. Esto con el fin de
reconocer los avances que se han realizado en distintas universidades y circulos académicos del pais
frente a estos constructos tedricos, asi como establecer la forma en que dichos conceptos han sido
abordados y correlacionados, esperando encontrar en ellos el reflejo de los planteamientos establecidos
por Wolfgang Klafki en su didactica tedrico-formativa y la pedagogia critico-constructiva o, por el
contrario, hacer evidente la ausencia de estos en el ejercicio investigativo en el campo de la educacién
en Colombia. De esta manera, se relacionan a continuacion los proyectos consultados y los aportes que

cada uno deja para esta investigacion, segun su grado de pertinencia.

1.2.1. El concepto de formacion desde la linea alemana

Fabre (2011) en un articulo titulado Experiencia y formacién: la Bildung define, a través de
un andlisis cualitativo, el concepto Bildung desde la tradicion alemana, planteando algunos significados

del término basado en postulados de Kant, Humboldt, Hegel y Dumont. Describe coémo en el clima del



idealismo alemaén, la idea de Bildung busca reactivar su origen mistico al desmarcarse del ideal de la
lHustracién; la Bildung se elevara entonces por encima de la Kultur, comprendida como simple
educacion de los talentos o de las facultades. Ofrece una descripcion de la relacion con la novela de
formacidn y definiciones de experiencia segun Hegel y se notan las influencias y directa relacién con la
novela alemana de formacion, que es también una potente corriente de inspiracion novelesca del siglo
XVIII alemén.

En efecto, la Bildung-roman, término que se refiere a la novela de formacion alemana, ofrece
una ilustracion narrativa de la formacion como experiencia, es decir, describe la historia de personajes
que a lo largo de su trayecto van alcanzando niveles de madurez escenificando un héroe en
construccién, no completo, en una basqueda de si en el mundo describiendo la formacion de su

caracter.

Este documento ofrece aportes a esta investigacion describiendo el origen y la definicion del
concepto Bildung, a través de un recuento histérico de la evolucion del concepto para mostrar como
con la Bildung roméntica, la formacion se convierte en la experiencia de un sujeto en la busqueda de si:
la vida misma en tanto que construye o destruye las formas, mostrando que los romanticos alemanes
teorizaron la vida como una novela y la novela como una vida bajo forma de libro. Esto se convierte en
evidencia de que, en el analisis de antecedentes para esta investigacion en torno a formacidn dentro de
la pedagogia alemana, el concepto de formacién no solo hace parte del estudio tedrico, sino que
encuentra, mas que un lugar, un papel, una funcioén y una oportunidad en la literatura germana. Para la
teoria central, y objeto de estudio, de esta investigacion, brinda herramientas tedricas ya que la
formacion juega un papel fundamental como principio articulador de los esfuerzos y decisiones

didacticas.

Runge Pefia y Garcés (2011) en el articulo titulado Educabilidad, formacion y antropologia
pedagodgica: repensar la educabilidad a la luz de la tradicion pedag6gica alemana proponen la
reflexion sobre como los conceptos al ser traducidos de una manera poco rigurosa Se presentan
descontextualizados y pierden su esencia. Se pone en duda el significado que se le ha dado a la palabra
Bildsamkeit -que en espafiol se tradujo como educabilidad en vez de formabilidad- y se evidencia como
la antropologia pedagdgica e historica tiene en el concepto formabilidad un antecedente que se remonta
a los trabajos del aleman Herbart. Se cuestiona la actitud poco rigurosa de algunos investigadores,
notando tergiversaciones en la definicion de conceptos base en la discusion pedagdgica, en torno a la

problemética de la formacion y su derivado formabilidad. También se exponen caracteristicas de



algunos investigadores que evidencian superficialidad y ligereza en la forma de interpretar conceptos,
lo que trae como consecuencia la traduccion errénea del término Bildsamkeit a educabilidad y
relacionandola con resiliencia o reduciéndola a formacion ciudadana o formacion de docentes, entre
otros. Para esto se propone una relectura del concepto de educabilidad, vinculandolo a la tradicion
alemana de la pedagogia en relacion con la formacion. Este documento ofrece asi aportes significativos
para los objetivos de esta investigacion, ya que inicia proponiendo un marco histérico sobre las
definiciones de los conceptos de educabilidad y formabilidad y presenta un comparativo entre estos
términos, exponiendo los primeros usos del término Bildsamkeit en el contexto pedagogico aleman y,
por ultimo, ofreciendo una propuesta de una antropologia historico-pedagdgica. Estos principios se
convierten en fundamento conceptual de la teoria klafkiana evidenciando la profunda reflexion en

torno a la formacion y su funcion dentro de la didactica.

Villa, Patifio, Duque, Cardona y Mufioz (2015) en el articulo titulado Aproximacion
filosofico-pedagogica a la formacidn: cuestiones histérico-conceptuales, como producto del proyecto
titulado Subjetividades criticas, reflexivas y emancipadas de jovenes, educadores y lideres sociales del
area metropolitana de Medellin, en un espacio de formacion orientado a la construccién colectiva de
saberes politicos, a través de una metodologia basada en una investigacion cualitativa y un marco
histdrico social, pone en cuestion algunas reflexiones alrededor de la centralidad pedagdgica y politica
del tema de la formacion para la comprensién y transformacion de realidades sociohistéricas. Expone
un concepto de formacién que trasciende sus inicios conservadores y contemplativos para llegar a ser
revalidada como una evidencia de los procesos de emancipacién humana. Para esto se hace un
recorrido histérico por diversas concepciones del tema y autores del neo-humanismo aleman como
Humboldt y Hegel y posteriormente Gadamer, en el que se resalta el papel central que la formacién ha
tenido en la historia y fundamentacion de la pedagogia alemana y que no ha sido protagonista en otras
tradiciones pedagdgicas occidentales: teoria curricular anglosajona y ciencias de la educacion

francofonas.

Por otra parte, expone las definiciones de la Bildung por parte de autores como Lith y
Vierhaus, entre otros, y muestra la diferenciacion de tres dimensiones de la formacion: autodesarrollo,
imagen y disciplinamiento externo. Este articulo permite obtener una perspectiva general de las
concepciones en la tradicion germana en torno al concepto de Bildung y muestra como la problematica
de la formacion ubica en el campo de los debates pedagdgicos la pregunta por la configuracion de
sujetos y subjetividades. También ofrece un antecedente histérico, describiendo la manera en que inicia

la mitad del siglo XVIII con la pregunta de la aristocracia prusiana en torno al tipo de ciudadanos-



subditos que requeria su imperio: el disciplinamiento externo agenciado por poder politico y militar
hegeménico; siendo el sujeto reducido a un autismo cultural o reproductor de érdenes, expresado en la
asimilacion del ciudadano de los ideales formativos del estado, planteamientos que encuentran eco en
los analisis sobre el contexto y paradigma de la educacién en Colombia expuestos en el problema que

da inicio a esta investigacion.

Runge Pefia (2009) en el articulo titulado La ética de Johann Friedrich Herbart como
estética en sentido formativo o de como abrirle un espacio de posibilidad a la educacion, expone la
definicion de una serie de conceptos y un repaso biografico como ruta a la formulacion y evolucién de
teorias en torno a la formacién. Presenta los aspectos que hacen que la propuesta de formacion moral
de Herbart tenga un anclaje en lo estético y se exponen algunos aspectos de su sistema de pensamiento,

con el propdsito de mostrar la funcién que en él cumple la educacion.

En el documento, segin Runge Pefia (2009), Herbart pretende como camino formativo hacia

la moralidad sefialar

... el hecho de darle un papel tan importante a la educacion como camino hacia la moralidad,
hace que su propia recepcion de la ética kantiana entre en tensién con su pensamiento pedagogico
debido al trascendentalismo de aquella y opte, en consecuencia y como salida a dicha situacién, por

una postura estética. (p.57)
Al respecto Runge Pefia (2009) plantea que:

Herbart no creia en la posibilidad de que, a partir de los principios préacticos que estan a priori
en la razon, tal y como lo propone una “fundamentacion de la metafisica de las costumbres” (Kant), y
de los principios de una “doctrina de la ciencia” (Fichte), se pudiera hacer una propuesta que
permitiera llevar al educando a través de un proceso de formacion que le posibilitara pasar asi de lo
empirico a lo especulativo, del reino de la naturaleza al reino de la libertad y de los fines (a la
moralidad). (p. 57)

La pretension filosofica de fondo en Herbart es la de darle una explicacion realista y, en ese
sentido, mas satisfactoria al problema del dualismo iniciado por Kant entre cosa en si y fenémeno,
entre libertad y necesidad, entre mundo empirico y mundo inteligible. De esta manera se evidencia la
necesidad de Herbart no sélo de entender, en términos de proceso, dicho sistema puro de pensamiento

sobre la moralidad (ética, filosofia practica) mediante la ensefianza educativa, sino también de conocer
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la dindmica mental del educando (psicologia), para poder proponer y tener injerencia sobre el

desarrollo moral del ser humano en tanto “habitante de dos mundos”, como lo expresa Kant.

Para los intereses de esta investigacion, y como aporte a los procesos de ensefianza para los
profesores del sector educativo del contexto local, este documento rescata y reevalla el papel mediador
determinante de la educacién en la formacion moral y ética, como instancia mediante la cual se
fomenta tal forma final de ser y por la que la didactica se convierte, en consecuencia, en parte
fundamental para alcanzar los propdsitos del acto educativo.

1.2.2. Concepciones de formacion en el paradigma educativo local

Machuca (2013) en su proyecto titulado Estrategias de mediacién para la comprension de la
escuela como un sistema socio-espacial: aporte para la formacion docente, aborda el concepto de
formacién desde el enfoque de la preparacion académica de docentes en Colombia y los
planteamientos educativos para este fin. En este documento la formacion se compone de dos aspectos,
el saber y la practica pedagdgica. Este proyecto plantea perspectivas frente a la escuela que pueden
resultar importantes y aportantes en su reconocimiento al establecerla como un medio geogréfico o

espacial designado para la construccion social.

Por una parte, es necesario reconocer cdmo la realidad de la docencia en la actualidad, no
solo en Colombia sino en Latinoamérica, se plantea desde la reproduccién de discursos extranjeros
que, a su vez, responden a factores socio econdmicos propios del sistema capitalista dentro de un
modelo politico neoliberal. Este paradigma educativo ha degenerado hacia la estandarizacion de
modelos de ensefianza que producen como resultado la tendencia a no reconocer las particularidades
propias de las distintas realidades socio-espaciales, es decir, el desconocimiento de los distintos
contextos, sus habitantes y, por ende, sus necesidades y fortalezas atentando contra la singularidad de
sus agentes. Es alli donde la didactica debe establecerse como base fundamental en la formacion
docente, para que ellos a su vez orienten los procesos formativos hacia la transformacion de realidades,
destacando la importancia de ligar la ensefianza al componente ético de la docencia en la construccion

social.

Si bien la categoria principal de este proyecto es la formacién, en sus planteamientos se
limita a la construccion de saberes utiles en el ejercicio docente, mas que a la cualidad de
autorrealizacion propia de la perspectiva alemana. Se destaca como aporte, el resaltar a la didactica en

su concepcion, como un medio transformador de la practica docente, que debe reconocer las
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particularidades propias de cada contexto para su ejercicio y desarrollo, asi como el reconocimiento del
sujeto y su relacion consigo mismo y quienes lo rodean, permitiendo establecer una relacion entre la

realidad del estudiante y la academia.

Forero, Pineda, Samper y Villamizar (2010) realizaron una investigacion titulada Una mirada
a los rasgos formativos de las préacticas de educacién superior a través del discurso pedagogico, desde
la teoria fundamentada, con el fin de resaltar la importancia del discurso del profesor como un
producto comunicativo, pedagoégico y formativo que incide positivamente en la construccion de
conocimientos éticos y formativos de los educandos, este proyecto pone en contexto la relacion
inseparable entre lo linguistico y lo pedagdgico en el aula, y su construccién desde los distintos roles
que alli se asumen, entre profesor y estudiantes, asi como las relaciones humanas que se tejen en torno
a la formacién. Mediante el analisis minucioso del discurso pedagdgico y la categorizacion de aspectos
relevantes que, en el desarrollo de las clases, imprimen un caracter propositivo y formativo a la labor
del profesor, las caracteristicas centrales identificadas en la ensefianza son: la intencionalidad y la

consistencia, es decir, la forma y la sustancia de su discurso en el dia a dia.

Este trabajo enfatiza en una serie de presupuestos tedricos, epistemoldgicos, axiolégicos,
comunicativos y de experiencias que fundamentan la praxis educativa del profesor -sujeto de estudio-
para generar transformacion cultural en sus estudiantes. En cuanto a las marcas formativas del discurso
del profesor, es decir, en su intencionalidad didactica y consistencia tematica, los investigadores hacen
un acercamiento a las posturas de distintos autores que han trabajado el concepto de formacion en
occidente como Herder, Von Humboldt, Hegel, Vico, Bergson, Oetinger, Kant, Rousseau, Restrepo y
Campo, quienes resaltan la importancia de esta como lugar de transformacion del sujeto. En este
sentido, el reconocido profesor e investigador Rafael Flérez, referenciado por los autores, considera la
formacién como un proceso de humanizacién interior que lleva al estudiante a desarrollar una
autonomia y racionalidad superior 0 mayoria de edad segin Kant, en su relacion con la cultura, las
ciencias y el lenguaje, asi mismo, Humberto Quiceno, en su estudio sobre la Bildung desde el enfoque
romantico aleman, establece una diferencia entre educacion y formacion, donde educar tiene que ver
con los procesos que afectan al individuo desde afuera, entre tanto que la formacion es entender ese
proceso como un encuentro consigo mismo, un recorrido hacia adentro, desde donde se construye la
emancipacion a partir de la autodeterminacion y autorregulacion consciente de si, como caracteristica

esencial de la formacién en la contemporaneidad.
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En cuanto a los aportes de esta propuesta al trabajo investigativo en curso podria decirse que, a
pesar de no mencionar directamente a Wolfgang Klafki como uno de los autores referentes en
didactica, se habla del concepto de formacion desde la perspectiva del enfoque aleman, donde prima la
idea de una transformacion interna y plena que redunde en una proyeccién hacia afuera y procure
cambios en la cotidianidad del estudiante, que le apunte significativamente a una transformacion
social. En este punto es posible establecer proximidad frente a uno de los conceptos claves que
enmarca la did4ctica teérico-formativa, la formacion, como fundamento para alcanzar la autonomia al
interior del ser humano y su posterior vinculacién a procesos de transformacion y emancipacion de la

sociedad.

Leon y Martinez (2013) en su trabajo titulado Propuesta didactica para el fortalecimiento del
valor de respeto con los estudiantes de grado sexto en el Colegio Nuevo Montessoriano por medio del
deporte escolar, abordan el concepto de didactica en relacion a la formacion deportiva en la educacion
béasica, partiendo del reconocimiento de su practica y el grado de tecnicismo y mecanizacion del gesto
deportivo en el que se ha transformado el ejercicio docente en esta area especifica. A partir de esta
practica, se establece que existe una mala interpretacion de la didactica en su concepcion, donde se le
reduce a la instrumentalizacion y realizacién de actividades o ejercicios de repeticion, lo que a su vez
puede generar que la educacion deportiva escolar pierda su propiedad formativa y se limite al
desarrollo de técnicas y habilidades propias de la practica deportiva y la preparacion fisica, aspectos
gue, si bien no son negativos, tampoco permiten orientar los procesos de ensefianza hacia la formacion

integral.

Los planteamientos de este proyecto no tratan especificamente de formacion segin los
postulados de Klafki, sino que buscan resaltar y rescatar la formacion de valores desde la escuela,
enfocandose en el respeto. Los autores citan a Juan Manuel Diaz (2008) quien aborda “La educacion en
valores como estrategia de desarrollo y consolidacion de la persona moral ” otorgando a la educacion la
responsabilidad de generar una serie de reflexiones pedagOgicas y practicas que permitan el
afianzamiento de valores y mejora de la personalidad moral del estudiante, asi como la bisqueda de su
felicidad interior, sin egoismo y la construccion de vinculos fraternales con otro ser. Estos
planteamientos resultan valiosos como aporte para el desarrollo de este proyecto, aungue se identifican
diferencias significativas en la posicién tomada frente al concepto de didactica en su esencia, ya que, si
bien se reconoce su constructo desde las ciencias de la educacion, sus alcances se limitan al disefio y
desarrollo de estrategias o materiales que sirvan como apoyo al docente en la ejecucion de su préactica,

pero se deja de lado el reconocimiento de sus posibilidades formativas.
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Podria decirse que este trabajo realiza un aporte significativo en cuanto al concepto de
formacion que aqui se busca, al poner en evidencia la importancia del reconocimiento de valores y la
busqueda de constructos éticos y morales de sujetos sociales, haciendo evidente la importancia de
reconocer y construir planteamientos didacticos enfocados a la formacion del ser, que enriguezcan la
practica pedagogica en Colombia, ya que los planteamientos aqui expuestos en términos de didactica,

obedecen plenamente a un cardcter mas instrumental y procedimental.

Oviedo, Villamizar y Cantor (2012), realizaron su trabajo sobre Descripcion del Saber
Didactico en la Docencia Universitaria, en el cual indagan sobre la didactica como saber y su
incidencia en las practicas educativas contemporaneas llevadas a cabo por profesores universitarios,
especificamente, de cara a la globalizacion y a las nuevas tendencias pedagdgicas y didacticas del
momento, atendiendo asi mismo a la importancia y responsabilidad que tienen con la formacion de
futuros profesionales, sobre todo de maestros que puedan marcar la diferencia y generar cambios
politicos y sociales desde el aula, esto, sélo si hacen su labor con entrega y dedicacion. Por lo cual, el
objetivo central de este trabajo busca indagar y describir las acciones y practicas de ensefianza de estos
profesores para analizar los referentes didacticos que poseen y en los cuales apoyan su ejercicio
pedagdgico, teniendo en cuenta la complejidad que alcanza la educacién en sus relaciones intrinsecas

con el ser y el saber en su contexto.

Los autores resaltan la trascendencia que tiene la formacién en didactica para el profesorado
universitario, ante las falencias conceptuales y el desconocimiento generalizado en cuanto al saber
didactico, por parte de los entrevistados en esta investigacion, definiendo de manera poco clara
términos afines, pero con implicaciones distintas en educacion tales como: ensefianza-aprendizaje,
evaluacion-calificacion y didactica-recurso, etc., esto genera confusiones tedricas que mas tarde se
trasladan a las aulas de clase mediante practicas educativas sesgadas y alejadas de los procesos
formativos propios de una buena ensefianza; por tanto, es un requisito fundamental para quienes
ejercen la educacion, dominar estos conceptos y sus respectivas relaciones o correlaciones, teniendo en
cuenta el contexto en el cual se desarrolla el acto educativo, para que de esta forma se pueda ensefiar lo

gue sus estudiantes necesitan conocer y de la mejor forma.

Este trabajo se asume como referente para esta investigacion, por el énfasis que hace en la
formacion didactica en los profesores, quienes desde su posicion de influencia en la sociedad no estan
generando las transformaciones necesarias en sus estudiantes que los lleven a reconocer su realidad y

sus posibilidades de desarrollo humano, debido a falencias conceptuales que se traducen en practicas
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estériles o confusas en sus fines, aportando de esta forma, elementos que sirven para caracterizar y
mirar en perspectiva las distintas posturas que adoptan los profesores frente al saber didactico desde las
universidades, muchas veces desde el desconocimiento, ignorando el impacto y trascendencia que ello
genera en el proceso formativo del nuevo profesor y por ende en su practica profesional, pues educar
no se trata de tener experticia en un area del conocimiento, sino saber ensefiar, transmitir e impactar en

la vida de los estudiantes.

Pifieros Acevedo (2016) desarroll6 una investigacion titulada Propuesta didactica para
favorecer el dominio de la lectura critica desde la formacion permanente de los docentes en el colegio
Francisco Antonio Zea de Usme (Bogota). Este proyecto se enfocd hacia la formacién en el ambito
especifico de la educacién posgradual para docentes, con el fin de propender por una serie de
transformaciones en el &mbito educativo y de esta manera trascender hacia la formacién humana, es
decir, alcanzar ambitos éticos y morales, asi como formar sujetos con capacidad de transformacion

politica y social.

En concordancia con lo anterior, se plantea que es menester del docente (visto como agente
transformador), mantener una preparacion continua que le brinde los elementos necesarios para
afrontar las necesidades y retos propios de la educacion en el siglo XXI, ya que segln lo expuesto por
Delors (1996) se hace necesaria una reflexion frente al papel y la trascendencia de la educacién, asi
como la formacion de sujetos con pensamiento critico frente a los ambitos econdémicos, politicos,
sociales y culturales, sin dejar de lado el desarrollo cientifico y tecnol6gico, adquiriendo habilidades y

conocimientos necesarios en el mundo actual. Es decir, en palabras de Macedo y Katzkowicz (2001)

Frente a las grandes transformaciones que se estan operando a nivel social y econémico...” el
docente debe redefinir su “rol en funcién de lo que debe ser la formacidn de los adolescentes y
jovenes, los que deberan insertarse como ciudadanos responsables de su accionar en una sociedad a la
que deberan desarrollar y para la cual deberan definir qué valores y normas de convivencia la regiran
(p. 100).

Por su parte, en este proyecto se aborda el concepto de didactica desde el reconocimiento de
distintos autores y sus posturas frente a esta, estableciéndose como una disciplina dentro de las ciencias
de la educacion que brinda a los docentes una explicacion de como se generan los saberes, segun los
planteamientos de Zambrano (2005), donde el aprendizaje no se reduce al acto intelectual o la
apropiacion de conceptos, sino que presenta diversas fuentes que son develadas y dispuestas por la

didactica.
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En este sentido, este proyecto realiza un aporte significativo al desarrollo de esta
investigacion, ya que, si bien enfoca la formacion netamente a la preparacién constante del docente,
también destaca su responsabilidad frente a los procesos educativos de actualidad con miras al futuro,
asumiendo la didactica como el puente facilitador en su ejercicio de ensefianza, y como ésta se nutre y
construye desde el reconocimiento de los retos y necesidades de la educacion en sus distintos

contextos.

Guerrero (2015) desarrollé un proyecto de investigacion titulado La formacién democrética:
Clave en la transformacion de la educacion: Practicas pedagoégicas y referentes en torno al
fortalecimiento de la democracia en el entorno escolar. Propuesta didactica para favorecer el dominio
de la lectura critica desde la formacion permanente de los docentes en el colegio Francisco Antonio
Zea de Usme (Bogotd), cuyo objetivo general es analizar las practicas pedagdgicas que orientan la
formacion democrética en los nifios y nifias del ciclo 1l del colegio Gabriel Betancourt Mejia, asi como
los referentes en los que basan los educadores su saber y actuar en el &mbito pedagdgico. A partir de
esto se invita a pensar la escuela no s6lo como un espacio dispuesto para la ensefianza, sino como un
escenario de encuentro e interaccion para los estudiantes y miembros de la comunidad educativa,
donde el crecimiento es mutuo. A partir de este cambio de perspectiva frente a la escuela, se generan
distintos escenarios de participacién, donde todos los actores (o miembros de la comunidad educativa)
encuentran un lugar que se nutre y construye a través de compartir experiencias dialégicas. De esta
forma, hablar se convierte en sindnimo de escuchar, aceptando las opiniones y argumentos del otro,
toda vez que representan un autorreconocimiento que se enriquece desde el debate, la controversia y la
diferencia, ya que segin Zuleta (2010) “el derecho que todos tenemos a ser diferentes, a proyectar sin
miedo esas diferencias y a validar al otro como un complemento nuestro, como un interlocutor valido
en todo proceso comunicativo y de interaccion”, establece las bases de la llamada libertad democratica.
Es asi como en palabras del mismo Zuleta, se plantea la formacion democratica como el “derecho del
individuo a diferir, a pensar y a vivir distinto”. A partir de esto se plantea la formacion desde su

caracter moral, en la generacién de condiciones que potencian el ejercicio de las virtudes civicas.

En este proyecto se habla de la democracia, resaltando su importancia como medio
participativo colectivo e individual, pero hace énfasis en las habilidades que debe desarrollar y adquirir
el estudiante para hacer ejercicio positivo de esta, desligandose de la perspectiva limitada del voto
como Unica expresion democratica, donde a partir del pensamiento critico y la argumentacién, se
generan procesos de participacion civica, que permiten no solo elegir, sino proponer, criticar, construir

y aportar desde a la construccion social. Para este fin, segn Freire (2003), la escuela debe constituirse
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en un espacio de crecimiento intelectual, critico y participativo, pero sobre todo reflexivo, donde el
encuentro e interaccion con el otro se encamine a potenciar el crecimiento como sociedad, a partir de la
vida en comunidad, donde la participacion genera una corresponsabilidad que debe buscar el bien

comun.

De este proyecto se reconocen como aporte, los planteamientos propios de repensar la
escuela como un escenario idoneo para la formacion del ser, a partir de la tolerancia y el respeto, el
reconocimiento del otro y la importancia de buscar el desarrollo de pensamiento critico que a su vez
representa autonomia. Se resalta la concepcidn de sujetos que son parte integra de una sociedad y que
en su ejercicio de interaccion parten de la argumentacion para buscar soluciones a conflictos,
presentando criterios de juicio propios que no se nublen por sentimientos 0 emociones, para apoyarse
siempre en la racionalidad, asi como la busqueda de una sociedad democraticamente libre y
participativa que reconoce en las diferencias no contradictores, sino complementos que enriquecen la

construccidn ciudadana desde la pluralidad de sus individuos.

Castafieda (2016) en su investigacion titulada Formulacion de una estrategia para la
ensefianza del concepto de la derivada a partir de los conocimientos previos de estudiantes de primer
semestre de Ingenieria, parte del reconocimiento de algunas falencias en la forma en que se ensefian las
matematicas en educacion superior, resaltando que el ejercicio docente mas comun en esta area basa la
ensefianza en un modelo de memorizacion, donde el estudiante aprende conceptos y procesos de forma
casi mecanica a partir de la repeticion y aplicacién de ejercicios que no generan una verdadera
apropiacion de estos y que a su vez no reconocen los conocimientos previos del estudiante. Esta
metodologia de ensefianza puede generar una desarticulacién conceptual entre los saberes previos del
estudiante y aquellos que le son presentados por primera vez, lo cual no permite la construccion de

nuevas estructuras mentales, impidiendo asi que alcance un aprendizaje significativo.

A partir del reconocimiento de esta problematica, se plantea como alternativa y posible
solucion, el desarrollo de una estrategia de ensefianza apoyada en la didactica, que permita reconocer y
relacionar los conocimientos previos del estudiante con aquellos que son nuevos, en la medida en que
van siendo abordados durante su desarrollo profesional, de manera tal que se integren de forma
acertada a su estructura cognitiva permitiendo reestructurar las percepciones, ideas, conceptos y

esquemas dentro de la misma.

Este proyecto, desde los planteamientos de la problematica que aqui se exponen, refuerza la

idea de que la didactica ha sido reducida a su instrumentalidad perdiendo la perspectiva de sus
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verdaderos alcances, y que estas metodologias de ensefianza son reflejo de los planteamientos propios
del modelo educativo anglosajon. A su vez, se rescatan como aporte los planteamientos realizados en
torno a la didactica y la importancia de esta en todo proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que, segln
Mar y Pérez (2010) la didactica no se preocupa solo por los contenidos, sino por la forma en que estos
se ensefian, por ende, uno de los principales objetivos de esta es el de orientar los procesos de
ensefianza desde la motivacion y el interés por aprender, asi como inspirar el ejercicio académico en la
realidad del estudiante, para de esta manera llevarlo a percibir el fendmeno del aprendizaje como un
todo perteneciente a su realidad y no como algo artificialmente fragmentado. Por ello dentro de la
practica docente se deben reconocer los contextos y particularidades culturales y sociales del estudiante
para integrar en sus procesos de aprendizaje, la formacion del sujeto como proceso transversal y llegar

a la formacién integral.

En la busqueda de referentes existentes en las practicas y debates académicos encontrados en
los documentos analizados se puede concluir que las dos categorias centrales de la investigacion tienen
en el paradigma educativo local un tratamiento que responde a diversas interpretaciones y visiones en

torno a la Didactica y Formacion.

Por su parte, la didactica se ve relacionada directamente con un area o campo especifico del
conocimiento y hace que sus objetivos y propdsitos sean absolutamente disciplinares, contribuyendo
aun mas en la parcelacion del conocimiento lo que termina en desconocer aspectos fundamentales en la
formacion del ser humano que no se remiten a un conocimiento disciplinar. Si bien, al encontrarse el
término en varias tesis revisadas, podria decirse que existe cierta preocupacion inicial por incluir la
didactica como parte fundamental del ejercicio docente, es de notar que las reflexiones realizadas
pueden resultar poco profundas desde la construccion de planteamientos teéricos que le den valor y
pertinencia en el paradigma educativo colombiano. Aunque se hace evidente la preocupacién por la
ausencia de un saber didactico, se desconocen planteamientos y teorizaciones realizadas en diferentes
momentos y desde diferentes perspectivas 0 modelos pedagdgicos a través de la historia y las

sociedades.

Por su parte, la formacion tiene dos connotaciones claramente diferenciables: una que se
refiere a la acumulacion de competencias con un fin determinado dentro de un contexto especifico y
otra que se relaciona con el desarrollo de la dimensién axioldgica del ser humano. La primera, y mas
encontrada en los documentos analizados, expresa su reduccionismo al entender la formacién como el

simple desarrollo de habilidades y conocimientos especificos que le permitiran tener un desempefio en
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la vida laboral y productiva. La segunda, atiende a la formacion en términos mas amplios, que
reconocen la importancia de generar escenarios escolares donde se promueva la adquisicién de valores
y habilidades de convivencia ciudadana que son importantes dentro de la vida escolar, pero que en su
vision resultan limitados al no articularse con la realidad del estudiante y por tanto no generan reflejo

en su cotidianidad.

En este mismo escenario, la formacion, se ve encasillada principalmente hacia la preparacion
académica tanto para estudiantes como docentes, y estos Gltimos son vistos como los encargados de
transmitir sus conocimientos -de orden teérico o préctico- a través de la instruccion que pareciera
generar una reproduccion irreflexiva de éstos. Esto da una idea del concepto de formacion que para
ellos se refiere, casi de manera exclusiva, a la necesidad de mantener una actualizacién constante en los
conocimientos nuevos de cada disciplina y su respectiva transformacion en contenidos ensefiables, asi
como la capacitacion en el uso de nuevas herramientas que medien la ensefianza de dichos contenidos.
En estos términos, puede evidenciarse como la relacion entre didactica y formacion en nuestro sistema
educativo se realiza de manera parcializada, enfocandose solo a la ensefianza de contenidos
disciplinares sin explorar otros aportes que podrian generarse desde alli a los estudiantes en su

formacion.

Por ultimo, casi que, de forma aislada, se encuentran algunos analisis y planteamientos
realizados desde la linea alemana, los cuales resultan mas enriquecedores para esta investigacion al
desarrollar aspectos clave como la formacién en términos de Bildung, donde éste adquiere un nivel de
profundidad mayor. Supera la adquisicién de conocimientos tedricos y practicos, para trascender hacia
la formacion de la esencia humana, donde el estudiante no se enmarca en una titulacién o serie de
logros alcanzados, sino que comprende su devenir histérico, es decir, su desarrollo personal e identidad
en contexto. Si bien en estas publicaciones se encuentran los fundamentos de estas propuestas, también
se hacen evidentes problematicas planteadas por los autores que notan los obstaculos en el
acercamiento a estos constructos, ya que como exponen Runge Pefia y Garcés (2011) las traducciones
directas de la lengua alemana a la lengua espafiola, generan vacios conceptuales que dejan de lado
aspectos clave en la interpretacion de dichos conceptos ya que existe cierta ligereza en el afan de
encontrar términos equivalentes en su expresion pero no en su fondo, en su esencia. Por tal motivo se
han generado interpretaciones erréneas que no permiten el reconocimiento del valor formativo de estos
constructos que, en su origen, cuentan con un desarrollo histéricamente fundamentado, impidiendo su
apreciacion e integracion de forma armonica en los planteamientos educativos locales y asi mismo,

niegan la posibilidad de apropiar sus aportes mas significativos.
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Para finalizar este apartado, el andlisis de estos trabajos de grado y publicaciones realiza
aportes significativos al desarrollo de este proyecto ya que permite una visiébn mas amplia de los
estudios de la didactica en nuestro pais y evidenciar vacios que se convierten en puntos de intervencion
y oportunidad de generar nuevos aportes y visiones en torno a la ensefianza que ayuden a contrarrestar
problematicas propias del contexto colombiano desde la educacion. La resignificacion de la didactica
se presenta como alternativa en un pais donde la Unica posibilidad de generar un cambio positivo esta
en educar en pro de la formacion de nuevos ciudadanos integros, que al encontrar en si mismos el valor
de transformar su sociedad a partir de sus conocimientos en articulacion con la empatia, solidaridad y
procesos democraticos, ofrezcan la posibilidad de generar aportes distintos y valiosos en procura de un
futuro mejor para todos.

1.3. Objetivo general

Construir fundamentos conceptuales a partir de los planteamientos de la didactica teorico-
formativa de Wolfgang Klafki y los constructos tedricos que se han desarrollado en los
escenarios académicos locales en torno a la didactica como aporte en la resignificacion del

concepto y el fortalecimiento de los procesos de ensefianza en Colombia

1.4. Obijetivos especificos.

e Estudiar los postulados de la didactica tedrico-formativa de Wolfgang Klafki para
establecer relaciones con las concepciones de didactica en Colombia

e Analizar los planteamientos didacticos de la educacién en Colombia encontrados en
articulos de revistas especializadas en educacion del pais, reconociendo los fundamentos
tedricos que sustentan los procesos de ensefianza locales para proponer una nueva
concepcioén de didactica que pueda aportar a su resignificacion y el fortalecimiento de la

ensefianza en Colombia
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1.5. Justificacion

Uno de los problemas més acuciantes de la educacion es la falta de claridad frente a la didactica y al
papel fundamental de la formacidn en ésta, lo cual genera falencias que arrojan evidentes resultados: la
falta de conciencia politica y ciudadana, la desvalorizacion de lo publico, la competitividad desmedida
y desleal, la pérdida de referentes morales y éticos donde la indiferencia, la insensibilidad y el egoismo
se han naturalizado dentro de comportamientos y actitudes cotidianos. Mientras estas falencias
permanezcan en los proyectos formativos dentro del &ambito educativo, es muy posible que el atraso de
la sociedad colombiana se perpete mediante la ejecucion de précticas irreflexivas en el aula que no le
apuestan a generar cambios y que no reconocen la didactica tedrico-formativa como medio de

transformacién social.

En este sentido es valido preguntar si la didactica, tal como ha sido entendida en el contexto
colombiano, realmente puede aportar a la formacién del sujeto en su relacién consigo mismo, con el
otro y con el mundo que le rodea o, por el contrario, si ésta debe ser reevaluada y transformada
enfocandose hacia la formacion en los términos aqui planteados, brindando la oportunidad de generar
alternativas para fortalecer los procesos de ensefianza en Colombia desde el enfoque de la didactica
tedrico-formativa, cuya meta esencial es lograr la emancipacién de los estudiantes, a través de la

autodeterminacidn, la cogestién y la solidaridad.

Aungue podria pensarse que el MEN, como ente oficial responsable del disefio, evaluacion y
acompafiamiento de todo proceso relacionado con la educacion en Colombia, deberia tener dentro de
sus presupuestos conceptuales posiciones claras sobre la didactica, la realidad es que no cuenta con un
referente conceptual definido y ubica a los profesionales en el campo de la educacion, cualquiera sea el
rango de experiencia y experticia, como los [lamados a generar las apuestas conceptuales en torno a la
didactica. Al rescatar el valor formativo de la ensefianza se busca dar respuesta a las necesidades,
situaciones y proyeccion de los distintos territorios, de manera tal que puedan ser reelaboradas,
reflexionadas y evidenciadas dentro y fuera del aula. Para propiciar dichas condiciones se debe
reenfocar el papel e impacto de la didactica, reconociendo su importancia como “disparadora de
subjetividad” en la construccion de conocimientos no solo individuales sino colectivos, que logren
afectar al sujeto en su contexto histérico para generar cambios en su manera de pensar, ser y actuar.

Bernal (2012), al respecto aclara que:
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...la libertad no es solo emancipacion, liberacion de normas, vinculos, sino que es aportacion
creativa a la realidad, destacandose la realidad social. Es decir, se pretende crear unas condiciones en
las que la emancipacion consiste en que los sujetos realmente puedan aportar a la sociedad y realmente
se tenga en cuenta todo aquello que repercuta en el desarrollo de la sociedad y de las personas que la
integran. Es decir, conciben que la mejor proyeccion de la subjetividad es la que se dirige a contribuir

al bien comdn, innovando creativamente. (p. 10)

La apuesta de esta investigacion es generar aportes a la reflexion en torno a la didactica,
desde enfoques generales, hasta definir sus aspectos particulares, para resaltar el valor esencial de ésta
en su enfoque formativo, analitico y propositivo, con el objetivo de orientar la discusion reflexiva
sobre las practicas docentes hacia una pedagogia que no limite sus alcances s6lo a la ensefianza de
aspectos enciclopédicos o al desarrollo de competencias desde una perspectiva de productividad, segln
el modelo capitalista y neoliberal. Desde un enfoque mas ambicioso se propone atender a la formacion
del individuo desde una perspectiva critico-constructiva, reconociendo en él aspectos emocionales y
espirituales particulares, asi como su rol social, politico y cultural, alejando los constructos educativos
de la limitada vision técnico-instrumental que reduce los procesos educativos a la preparacion de
sujetos productivos dentro de sistemas laborales tecnicistas, donde prima la capacidad de saber usar
herramientas por encima de la posibilidad de reconocer -desde un pensamiento critico y propositivo- su

rol como agente de transformacion social.
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Capitulo I1: Marco teorico

En el presente capitulo se exponen concepciones que, en el sistema educativo colombiano, se han
construido en torno a las principales categorias objeto de esta investigacion: didactica y formacion,
vistas a luz de los planteamientos de Klafki en su Didéactica tedrico-formativa desarrollada y publicada
a través de tesis doctorales y diferentes articulos entre finales de la década de 1950 e inicios de los 60.
También se realizara un recorrido por los distintos elementos que componen la teoria klafkiana,
identificando sus fundamentos y aspectos que influenciaron y se verian reflejados en el desarrollo de

los constructos posteriores en su pedagogia critico-constructiva.

Por otra parte, y para tener una descripcion del objeto de estudio, se realizara un analisis del
sistema educativo local y sus concepciones de didactica, haciendo evidentes algunas problematicas que
se han generado en éste, asi como develar los intereses subrepticios que han influenciado las politicas
educativas y los objetivos mismos de la educacién en Colombia, determinando principios pedagdgicos,
aspectos metodoldgicos, enfoques, practicas e imaginarios, que configuran la praxis educativa y que
deben develarse con el propdésito de encontrar su influencia, aportes y debilidades que a su vez se
convierten en reflejo de algunas problematicas del contexto actual. Esto con el objetivo de establecer
puntos de inflexion que a su vez se presentan como oportunidades de mejora, a partir de una

intervencion analitica y reflexiva que ayude a fortalecer los procesos de ensefianza en Colombia.

2.1. Hacia el reconocimiento de la didactica en el paradigma educativo colombiano

Las problematicas descritas en el planteamiento del problema y la justificacion de esta
investigacion deben ser objeto de estudio y servirse de aportes de las ciencias humanas y sus
disciplinas como la antropologia pedagdgica, la sociologia, la hermenéutica, la epistemologia, la
psicologia y la filosofia que logren una vision holistica del acto educativo en sus distintas dimensiones,

ya que, como asegura Diaz Barriga (1999):

...la didactica no solo tiene un interés académico, formal y tedrico, sino que preferentemente
posee un interés practico, social y de ayuda a la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje y de
bisqueda de soluciones a los problemas de la formacion intelectual, social y afectiva de los

estudiantes, futuros motores de la sociedad. (p. 678)

En este sentido, al mirar la forma como muchas veces las précticas educativas en nuestro
contexto se alejan de la busqueda de soluciones a los problemas reales de los estudiantes, se genera la

necesidad de realizar un analisis documental en cuanto a la forma como es entendida la didactica a
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nivel local, para reconocerla como parte fundamental del proceso educativo y darle sentido
entendiendo que, en palabras de Diaz Barriga (1999), “antes de ser una forma instrumental de atender
al problema de la ensefianza, es una expresion de la forma concreta en que la institucion educativa se

articula con un momento social” (p. 677).

Con esto, se evidencia la ausencia de una tradicion didactica en Colombia y la adopcién de
ciertos aspectos de modelos educativos extranjeros que, si bien en sus paises de origen son producto de
una trayectoria de estudios y reflexiones frente al acto educativo en correlacion a sus proyectos
politicos, sociales y econdmicos, no necesariamente suplen las necesidades de los distintos contextos
donde se pretenden aplicar de forma genérica, al no generar un proceso de reflexion y analisis de las
particularidades, necesidades y problematicas propias de dichos contextos. Al respecto, Toro y
Espinosa (2018) expresan que:

Hoy, nuestro sistema educativo en su afan de responder a politicas mundiales que enmarcan la
educacién en un contexto econémico continlla implementando otros contextos educativos sin un
analisis critico previo, sin pensar la pertinencia de los mismos en nuestro contexto educativo y social,
sin analizar los intereses que la sustentan y sin las voces de los profesores colombianos. El objetivo de
nuestro sistema es competir a nivel mundial; aunque cueste extender la jornada educativa (jornada
Gnica) como lo hizo Argentina, Chile, Uruguay y México; copiar el modelo de matematicas de
Singapur para responder a las pruebas estandarizadas o adoptar el modelo de Desenvolvimiento da
Educacdo Bésica (IDEB) de Brasil como se comenz6 a implementar con la puesta en practica del
indice Sintético de Calidad Educativa, proyecto que ha fracasado en paises anglosajones como Estados
Unidos e Inglaterra. Urge un sistema educativo que piense transformaciones educativas que se
desprendan desde las realidades de nuestro contexto social; de lo contrario, continuaremos viviendo

una educacion de retazos sin sentido y sin contexto (p. 59).

En este punto cabe anotar que el desacierto no puede ser mayor, ya que ademas de adoptar un
modelo educativo foraneo, también se esta condicionado por un sistema de evaluacion en el que se ha
evidenciado su fracaso en el modelo escogido; de esta forma, el sistema educativo en Colombia
responde a estandares de evaluacion internacionales que determinan el actuar de la profesion docente,
donde el instrumento prima sobre el fin, sin tener en cuenta las fallas que ya ha presentado,
manteniendo en operacion un ciclo de falencias académicas. A este respecto, Alvarez (2016), citado

por Toro y Espinosa (2018), expone:

No es el indice Sintético de Calidad en si, bastante precario por cierto, sino la pretension de

tomarlo como criterio para orientar las inversiones que se hagan en los colegios y juzgar el trabajo de
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los maestros o de los rectores. No es solamente injusto, sino arbitrario. El referente de lo que es una

buena educacién lo tenemos nosotros. En vez de medir nuestro quehacer tendrian que consultarnos (p.

60).

Estas cuestiones deberian ser el punto de partida en procesos reflexivos que convoquen a los
profesionales de la ensefianza como primeros respondientes del proceso educativo, a generar una
mirada mas critica y propositiva que comprenda las intenciones de la educacion y las categorias que en
ella se desarrollan, asi como evaluar la pertinencia de su quehacer. El profesor debe potenciar el rol
como investigador dentro de su propia practica para responder a las problematicas y necesidades de los
contextos donde se desenvuelve, desde una posicion alternativa que se desligue de las dinamicas
impuestas por los modelos internacionales frente a la didactica, ya que como expone Runge Pefia
(2013):

La investigacion didactica —investigacion sobre la ensefianza— parece renunciar a reflexiones
de fundamentacion y critica y se dedica a establecer parametros de implementacién de modelos
educativos. Las discusiones se centran en didacticas especificas de los saberes y ciencias que hacen
parte de los curriculos. Con ello se renuncia a reflexiones amplias sobre la ensefianza y el aprendizaje,
y todo queda centrado en métodos y tecnologias aplicables al “acto educativo”. No hay espacio por
ello para una did4ctica general (erréneamente confundida con un método general de ensefianza) y se
niega su existencia como campo de investigacion y produccion de saber sobre la ensefianza y el

aprendizaje (p. 236).

En el contexto local la investigacion de la didactica se ha centrado, por una parte, en la
discusion de las didacticas especificas de los saberes, lo que hace alusion a una influencia directa de la
tradicion francéfona, donde la didactica no se concibe de forma general, sino especifica, hablando de
didacticas de las disciplinas, designando a los especialistas de cada campo del conocimiento el

desarrollo de sus propias didacticas de acuerdo con cada area especifica del saber.

Esta propuesta que se origina desde el Ministerio de Educacion francés pretendia actualizar
los contenidos escolares hacia un desarrollo econdmico donde primase la lengua francesa, las
matematicas y las ciencias positivistas. De ahi que la investigacion didactica fuera encargada a las
universidades y a sus especialistas, ya que se considerd su idoneidad para generar los planteamientos
curriculares y conceptuales en la ensefianza de sus campos, aunque estos expertos no tuvieran
conocimientos de procesos educativos. Los profesionales en las ciencias de la educacion y pedagogia

fueron dejados fuera de estas construcciones por su critica ideoldgica, lo cual genera que el
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planteamiento de las didacticas francéfonas resulte insuficiente, al no reconocer aspectos claves en la

ensefianza que van mas alla de la relacion maestro, estudiante y contenido.

Esto se hace evidente en fendbmenos como la desprofesionalizacién docente, donde se
desconoce la vocacion y formacion profesional de los encargados de los procesos de ensefianza, para
centrarse en las competencias cognitivas que se pretenden alcanzar en la escuela y que toman el
nombre de saberes esenciales, entendidos como conocimientos irrenunciables de una disciplina que,
desde las condiciones del mercado laboral, deslegitiman su esencia en los procesos de la formacion del
ser, relegando la responsabilidad de educar a otros profesionales no formados para tal fin. Al respecto,
Runge Pefia (2013) sostiene que:

En términos académicos, queda cada vez més evidente no sélo el desconocimiento sino la
negacién de la historia de la didactica en la formacién de investigadores y profesionales. Ligado a ello,
estd también el desconocimiento y negacion de la existencia histérica de formas de ensefianza y

aprendizaje que bajo el auge ciego de la supuesta innovacion pasa desapercibida (p. 236).

La negacidn de la didactica, a la que se refiere el autor, se hace evidente en los principios del
modelo anglosajon gue, en su intencién dominante, motiva las diferentes expresiones de la tradicidn
curricularista, que fundamentalmente se enfoca a modelos organizacionales ligados a procesos de
control puablico de la educacion y de la escuela, donde el curriculo reemplaza los planteamientos
didacticos y se establece como el plan para la elaboracién y realizacién de las unidades de ensefianza,

también llamadas unidades didacticas.

Para el caso particular local y a manera de ejemplo, se nota la presencia de estos
planteamientos al revisar que las Gltimas generaciones han pasado por procesos escolares en donde el
ejercicio de la ensefianza se apoya en instrumentos, textos y libros disefiados para que las actividades
de aula se limiten a procesos de instruccion, y el estudiante rellene espacios en blanco, con respuestas
delimitadas, prefabricadas y preestablecidas, dentro de un plan de estudios basado en actividades
completamente definidas en lo que a procedimientos y objetivos se refiere; a tal punto, que se presenta
como una practica comun desarrollar las clases a través de libros-guia (que cuentan con una version
para los docentes-con las respuestas y los espacios diligenciados- y una version para el estudiante que
debe ser completada o diligenciada) que establecen unos estandares, comprendidos como elementos de
comparacion, delimitados y ligados a criterios de evaluacion al servicio de este modelo, que atienden a
elementos que pretenden reducir la complejidad de la realidad a pardmetros medibles, comparables y

reproducibles en cualquier contexto que, paraddjicamente, pueden resultar ajenos al suyo.
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Esta mirada de la didactica no solo resulta reduccionista, sino que estd ligada a términos
administrativos y técnicos propios de la instrumentalizacion y la tecnologizacion de la ensefianza que,
a su vez, responde a los modelos de mercado en la educacion de ciudadanos competentes y
productivos. Dichas competencias se enmarcan en una vision que pretende transmutar términos del
modelo empresarial neoliberal a la educacidn, subsumiéndola a patrones del mercado y términos de
satisfaccion del cliente que convierten el sistema educativo en un servicio. Esta transformacion tiene
como objetivo oculto la globalizacién® de la educacién vista como un medio de produccién, es decir,
una organizacion que prepara para el trabajo y la sociedad, generando una universalizacion en la forma
de entender la escuela, culturas, sociedades, valores y una variedad de conocimientos, para promover
nuevas tecnologias de dominacion a partir del colonialismo educativo, rechazando formas distintas de

educarse, pensar y actuar.

Este colonialismo se ve reflejado en la actualidad, en la forma en que se concibe la
educacion en términos de calidad, viéndola como un producto cuantificable, medible y ajustable a las
necesidades de las politicas de turno, enmarcadas en unas exigencias de desarrollo econémico e
ideol6gico dentro de la globalizacién industrial, que, de una u otra manera, determina préacticas

necesarias para mantener el sistema capitalista.

2.2. Antropologia pedagogica: La humanizacion del hombre a través de la educacién

Con el objetivo de neutralizar cualquier posibilidad de resistencia, reaccion y oposicién
frente al colonialismo al servicio del sistema capitalista, se masifica una vision “deseable” de éste, que

es reforzada a través de los medios de comunicacion y que, segun los planteamientos de Herbert

! Seglin Sequeira Alicia (2015):
el fendmeno de la globalizacion puede abordarse de dos maneras, en su sentido etimoldgico y la
globalizacién como proceso neoliberal. En su sentido etimoldgico, la palabra “global”, de ddnde viene el término
globalizacion, se refiere al “planeta Tierra” y puede ser sustituida por mundializacién y universalizacion; en pocas
palabras el sentido de la totalidad, cualquiera que sea el dmbito de aplicacién: econdmico, social, politico,
comunicacional, etc.

Como proceso neoliberal, el término tendria que comenzar a ser explicado a partir del neoliberalismo
surgido después de la Segunda guerra Mundial (1939-1945), que se aceleré con el fin de la guerra fria (1946-
1989) como una reaccion tedrica y politica vehemente contra el Estado de Bienestar, hasta lograr su mayor
extension en la década de los afios ochenta, con su hegemonia a escala mundial.

La concepcidn capitalista de globalizacion destaca el “modelo democratico neoliberal”, una “revolucién”
donde la concentracion del capital depende cada vez mas intensidad de los recursos naturales y del trabajo,
incluso de la intensidad del capital, para concentrarse en una “acumulacidn tecnoldgica basada en la intensidad
del conocimiento”. El neoliberalismo es un modelo basado en el paradigma cartesiano-newtoniano de los siglos
XVII-XIX (Capra, 1982), modelo positivista de enfoque lineal, reduccionista y fragmentario, con caracter analitico
mas que sintético (p.125)
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Marcuse y Theodor Adorno, desde la segunda mitad del siglo XX, se convierten en medios
adormecedores y alienantes que llevan a los individuos a dejar de lado su libertad, creatividad,

procesos de reflexion y critica, para dejar de pensar por si mismos.

A partir de estas practicas, la sociedad capitalista ha llevado a los individuos hacia la pérdida
de su sentido critico, conformando asi, un modelo de sociedad unidimensional donde el consumismo
integra y adapta a los sujetos a las necesidades del sistema por medio de la manipulacion de sus
deseos, para ejercer un dominio avanzado -pero sutil- que determina las ocupaciones, habilidades y
actitudes socialmente requeridas, asi como las necesidades y aspiraciones individuales de los sujetos
que se materializan a través de la implementacidn de un sistema educativo establecido para mantener y

promover la educacion de sujetos productivos dentro de una sociedad de consumo.

Estas habilidades y necesidades socialmente requeridas, preconfiguradas por el sistema en
mencion, niegan los presupuestos sobre el ser humano que estan en las distintas concepciones
antropoldgicas, especificamente referidas a la capacidad del ser humano de volverse a si mismo objeto
de percepcion, observacion, cuestionamiento, indagacion y reflexion. Desde este punto de vista, el
saber antropoldgico entendido como teoria, estudio, discurso, tratado y reflexién sobre el ser humano,
se une a la pedagogia como campo disciplinar y profesional que ofrece indagaciones teéricas, practicas
y aplicadas sobre la educacion y la formacion humanas. La antropologia pedagdgica es entonces un
campo de reflexién particular en que se estudia al ser humano en cuanto a subespecie educacionis, es
decir, como ser, perfectible, maleable, mejorable, transformable, indeterminado, humanizable y por

ende necesitado de educacion y de formacion.

Segun Runge Pefia, Mufioz y Ospina (2015), si se considera que el ser humano no nace
hecho, sino que gana su determinacion con su incursion en el mundo humano, necesariamente se ve
remitido a una educacién en sentido amplio (educacién funcional) a través de la informacion que le
ofrece el mundo que le rodea y otra de un caracter mas restringido-orientado -educacion escolarizada,
ensefianza, educacion intencional- (p.12). De esta manera se entiende que el humano debe “ganarse”
su humanidad al pasar por una serie de procesos educativos como la ensefianza, instruccion, custodia,

cuidado, acogida, asesoria, acompafiamiento, etc.

Si el ser humano es Gnico en su especie, y para llegar a ser lo que “debe ser” —para volverse
humano- tiene que hacer algo de si -formarse y educarse- entonces es menester de la antropologia
pedagogica ocuparse de los aspectos subjetivos y objetivos, materiales, tecnolégicos, individuales y

sociales, historicos y culturales, entre otros, que logren humanizar al ser humano.
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Estos temas han sido el objeto de estudio, de la relacion entre pedagogia y antropologia, a
través de la historia por pensadores en el campo de la educacion desde Comenio hasta Freire, pasando
por Rousseau, Kant, Herbart, Pestalozzi, entre otros, generando fundamentos que no pueden
desconocerse a la hora de plantear una concepcién de procesos educativos y formativos en cualquier
circunstancia, entendiéndose ésta como lo que el sujeto experimenta como situacién vital y que
configura la realidad educativa, la situacion educativa y la experiencia educativa que determina-forma

al ser humano.

Desde esta perspectiva y teniendo como base los fundamentos de la antropologia
pedagogica, se refuerza la idea de promover una vision distinta de una de las categorias base de esta
investigacion, es decir, la formacién, por ende, para los objetivos de este proyecto, se aleja de las
concepciones técnico-instrumentales que ya se han evidenciado en el sistema educativo local. En éste,
se la concibe, en términos generales, como acompafiante de otros términos en relacion con procesos
educativos -de manera similar a la situacién que sufre la didactica-, es decir, en el contexto local el
término “formacién” se toma de manera limitada, convirtiéndose en un sustantivo polisémico,
dependiendo del adjetivo que lo acompafie para validar asi su relacién con la educacién en aspectos
determinados. EI fendmeno — la formacidn- esta supeditado a la disciplina o campos de estudio en sus
programas Yy curriculos (por ejemplo: formacion docente, formacién académica, formacion deportiva,
entre otros), reduciendo asi sus alcances, potencial y esencia, al desconocer su papel fundamental en la
creacion de interioridad y transformacion personal, basada en el desarrollo de una conciencia

espiritual, social, politica y cultural como aspectos fundamentales en la construccion de identidad.

2.3. Bildung: La formacion desde la linea alemana y su relacion con la teoria de Klafki

Con el proposito de establecer bases conceptuales para esta investigacion, la formacion sera

entendida, desde una postura klafkiana?, como un fenémeno en el que interiorizamos inmediatamente

2 Seglin Runge Pefia (2008)

Wolfgang Klafki, nacido en Ostpreussen- Polonia en 1927, es, sin lugar a duda uno de los pedagogos mas
importantes del siglo XX y comienzos del XXI. Una vez pasada la guerra, Klafki estudio en un instituto pedagégico
de Hannover y se gradué alli como maestro. De 1948 a 1952 se desempeiié como maestro en las escuelas
populares en Schaumburg-Lippe. En este Gltimo afio inicid sus estudios en ciencia de la educacion o pedagogia
en las universidades de Gottingen y Bonn, estudios que combind con filosofia, historia, psicologia y germanistica.
En 1957 se promociono con la disertacion, publicada posteriormente en 1959 “Das padagogische Problem des
Elementarent und die Theorie der kategorialen Bildung” (El problema pedagédgico de lo elemental y la teoria de
la formacién categorial). Este trabajo logré un répido reconocimiento y una amplia difusidn, e influencié
notablemente a las discusiones al interior de la pedagogia y, sobre todo, al interior de la didactica. En 1955 Klafki
se desemperid como asistente en el instituto pedagdgico de Hannover y en el Seminario Pedagdgico de la
Universidad de Munster. En 1963 asumié el puesto de profesor de ciencia de la educacién en la universidad de
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la unidad de un momento objetivo (material) y subjetivo (formal). Es el momento en el que el hombre
se autorrealiza comprendiéndose a si mismo y al -mediante el- mundo. Para Klafki (1963), citado en
Roith (2006), la formacidn es:

aquel estado dinamico general [...] que el ser humano joven alcanza a través de la adquisicion y
la experimentaciéon viva y personal de determinadas motivaciones, conocimientos, experiencias y
capacidades; el ser humano joven tiene que desarrollar productivamente y probar la cualidad de la

formacién en un proceso de integracion de experiencias nuevas". En consecuencia, la formacion

denomina un cierto "modo del ser humano”, "que puede considerarse el objetivo obligado, pero mil

veces individualizado, de los esfuerzos pedagogicos (p. 4).

La relacion que establece Klafki entre formacion y didactica se orienta a entender la primera
como el principio articulador de todos los esfuerzos en las diferentes areas del conocimiento, es decir,
si bien la formacion no se presenta como el objetivo de la didactica, si se entiende como el eje en el
gue confluyen los procesos desarrollados en las diferentes asignaturas o campos del conocimiento.
Establecer una coherencia entre las diferentes actividades orientdndolas a un mismo fin, enmarcadas
dentro del andlisis didactico propio de la didactica tedrico-formativa, evita tener mdaltiples
interpretaciones del acto educativo y de esta manera, guardando la autonomia propia del maestro y el

estudiante, podrian mediarse los objetivos generales de la educacién en el pais a través de la formacion.

Marburg, después de rechazar el llamado que se le hizo para trabajar en Tibingen. Klafki se mantuvo siempre
fiel a su cargo como profesor de la universidad de Philipp, hasta obtener su jubilaciéon en 1992.
Klafki fue discipulo de dos de los grandes promotores de la pedagogia de las ciencias del espiritu en

Alemania: Erich Weniger (1894-1961), pedagogo social y tedrico de la formacidn, quien sostuvo que la didactica
no debia partir de presupuestos abstractos, sino de la realidad educativa, y Theodoro Litt (1880-1962), pedagogo
y filésofo, fundador de la pedagogia dialéctico-reflexiva que se basa en la filosofia hegeliana. Con su trabajo,
Klafki amplié el trabajo de la pedagogia de las ciencias del espiritu y lo encontré en la teoria de la formacién
categorial y en la didactica. Su propuesta de una ciencia de la educacion critico-constructiva es el intento de
integrar ambas tendencias. Sus publicaciones tratan sobre temas centrales de la pedagogia general, problemas
metodoldgicos e histoéricos de la disciplina, asi como problematicas relacionadas con la historia del sistema
educativo aleman, con la teoria escolar y con preguntas fundamentales de la didactica.

Ademas de su desempefio académico y de sus contribuciones a la pedagogia, Klafki se ha interesado por la
democratizacién de la escuela y la ensefianza. Se ha desempefiado como representante de la Comision para la
Planeacién de la Escuela Superior (1968-1969), como representante de la Comision de Curriculo de Essen (1968-
1971), y como director del Proyecto de la Escuela Elemental de Marburg que es, quiza, uno de los proyectos mas
grandes y ambiciosos sobre la accién y la praxis en Alemania. Este proyecto, cuya financiacién supera el millén
de Euros, es desarrollado con la colaboracion de entes educativos dedicados a las ciencias naturales, las ciencias
sociales y del lenguaje. Klafki también es miembro de la Comisidn de Formacién NRW, “Formacién del Futuro” y
no es gratuito entonces que se le denomine como el “Papa de la Pedagogia y la Didactica” en Alemania. (Runge
Pefia, p.163, 2008).



30

Para comprender esta vision de formacion, es necesario reconocer los planteamientos propios
de la tradicion alemana en los que se funda, provenientes del concepto de Bildung. Este constructo
tedrico aleméan, que cuenta con mas de cuatro siglos de tradicion, se ha visto evaluado y reevaluado
constantemente a través de una serie de redefiniciones e interpretaciones que encierran lo estético, lo
ético, lo politico, lo pedagdgico y hasta lo econdmico -en algunos postulados mas recientes-, pero que
en esencia remite a una conciencia cultural alemana que entiende lo espiritual, la cultura y las artes

como aspectos centrales de su propia identidad.

En su esencia, la Bildung mantiene como objetivo la realizacion personal en la vida y
representa la posibilidad de reducir las disparidades econémicas y sociales y de distribuir las riquezas
sobre una base mas amplia en un mundo globalizado, capacitando a la persona para obrar con poder de
decision propia, de manera racional, sensata y responsable de una sociedad compleja. Dichas riquezas
estan relacionadas con mantener el contacto con la sociedad del conocimiento, adaptdndose a los
tiempos de crisis con el fin de encontrar o plantear, a través de ella, los objetivos para construir un
mundo mejor. La aplicacion y éxito de estos planteamientos de la Bildung tienen evidencias claramente
identificables -como lo expone Horlacher en un recorrido histérico en torno al término- y lo muestra
suficientemente fuerte como para dictar una reaccion ante una situacién que se percibia como crisis y
para dar sustento a propuestas de solucion propias en el campo de la politica educativa, gracias a su
capacidad de adaptacion a los contextos histéricos, sociales y culturales mas diversos, sin perder su

fuerza significativa ni su atractividad.

Bildung® es, entonces, un concepto que surge en la segunda mitad del siglo XVII1, enmarcado
en la llustracion y, cuyo objetivo es alcanzar la conciencia por la propia razén que lleva a la confianza,
libertad, dignidad, autonomia, emancipacion y felicidad del hombre, desarrollada e incorporada por la
burguesia en Europa a partir de luchas revolucionarias. Sin embargo, el término se vio enriquecido por
reflexiones desde diferentes enfoques cobrando importancia en diversos contextos: en Inglaterra con

Locke y en Francia con Bayle y Voltaire, entre otros, quienes abogaban por que la razon y el juicio

35eglin Horlacher (2015)

La construccion del concepto de Bildung se produce hacia finales del siglo XVIII, estimulada por una serie de
factores diversos que, en buena parte, no tenian relacién alguna entre si. En un primer momento, desempefié un
papel relevante el pietismo, un movimiento de reforma dentro del protestantismo europeo, cuyo objetivo era
renovar la vida social y religiosa instalando en los individuos una actitud de interioridad hacia la fe.

Posteriormente fue ganando importancia la filosofia inglesa de finales del siglo XVIl y comienzos del siglo XVIIl
que intentaba unir tedricamente los conceptos de razoén y fe, ofreciendo asi una alternativa a la filosofia racional y
materialista de la ilustracidn. De este contexto inglés proviene también el concepto de politeness, que
representaba una opcidn de seleccién social sin remitirse directamente a la procedencia social-estamental.
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eran el objetivo de la educacidn; en Alemania con Kant desde lo filoséfico y Mendelssohn, quien ya
diferenciaba dos componentes de la Bildung (destrezas y habilidades practicas frente a conocimiento
tedrico o racional) y desde lo religioso debido a la estrecha relacion de la mayoria de los iluministas

alemanes con el protestantismo luterano.

En la tradicion del idealismo aleméan, la Bildung tiende entonces a reencontrar —de manera
enriquecida y renovada— su original significado mistico. Ella apunta a hacer de la individualidad una
totalidad armoniosa, lo méas rica posible, totalidad que en cada uno permanece vinculada a su estilo
singular, a su originalidad. Esqueméticamente, la Bildung es trabajo sobre si mismo, cultivo de los
talentos para el perfeccionamiento propio. La Bildung es, pues, la vida en el sentido méas elevado.

Ya en el siglo XIX vy, luego de pasar por una serie de transformaciones, el concepto de
Bildung cobr6 importancia en el escenario de la politica académica ya que se la tom6 como referente
para ubicar las humanidades por encima de las ciencias naturales. Las ciencias de la educacion
aprovecharon entonces la ocasion y crearon, con la pedagogia humanistica, un perfil cientifico propio
(Horlacher, 2015, p. 11). Dicho caracter cientifico lo adquiere en los debates de comienzo de siglo al

notarse que:

En la pedagogia de las ciencias humanas la Bildung llegd a ser uno de los conceptos
fundamentales de la educacién. Mediante el concepto de Bildung se reconstruia la historia de la propia
disciplina y se consolidaba la educacion como tarea nacional-alemana-. En este contexto adquirio
importancia la hermenéutica como método, ya que asi la pedagogia de las ciencias humanas podia
situarse como una ciencia que se ocupaba de cuestiones de sentido dentro de una tradicion filoséfica.
De nuevo se hacia evidente la intima asociacién entre los desarrollos en la historia social y la cultura,
dado que las ciencias de la educacion, gracias al concepto de Bildung, no solo adquirian la posibilidad
de formar al hombre nuevo; sino que, también lograban mediante una habil politica, ocupacion de
puestos académicos y una no menos habil estrategia de publicaciones, establecerse como referencia

tedrica y seméntica de los discursos sobre la escuela y la educacion (Horlacher, 2015, p. 63).

Posteriormente, y como consecuencia de la Segunda Guerra Mundial, el concepto de Bildung
se abrio a la redefinicion en el marco de la teoria critica. Desde el Instituto de Investigaciones Sociales
de Frankfurt y a partir de los planteamientos de Hegel (que ofrecia la dialéctica como instrumento
metddico de analisis), Marx (su posicion critica a la sociedad) y Freud (que a través del psicoanalisis
ofrecia una posibilidad del perfeccionamiento del individuo), se desarroll6 una teoria de la sociedad que,
como oposicion a la tradicion tedrica dominante de las ciencias humanas en general y de la pedagogia de

las ciencias humanas en particular, tenia como objetivo el andlisis critico de la sociedad burguesa-
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capitalista. La teoria critica se presentaba entonces como una filosofia practica que tenia por meta una
creciente autodeterminacién de la persona de la cual habian de resultar al mismo tiempo cambios

sociales.

Desde esta nueva perspectiva, el concepto de Bildung seguia fiel a la exigencia pedagdgica.
Esta era concebida como emancipacion, es decir, como liberacion del hombre de las dependencias y, por

consiguiente, como conquista de la autonomia. Como lo explica Horlacher (2015)

Para la teoria critica, la Bildung tenia, por tanto, el cometido de hacer realidad las exigencias
formuladas ya a finales del siglo XVIII respecto a la funcién social de la educacion. La Bildung
posibilita el conocimiento, y con ello la liberacion de estructuras ilegitimas de dominacién, pero,
también, el desprendimiento de las trabas individuales del origen familiar y de la educacién, que a su vez

tendria efectos positivos para el conjunto de la sociedad (p. 78).

Cabe aclarar en este punto que la vision de formacion apropiada por Klafki, si bien se ve
directamente influenciada por la Bildung, no es esta la Unica interpretacion evidenciable en ella, ya que
su obra guarda claras relaciones con los planteamientos del considerado padre de la didactica, Juan
Amos Comenio (1657), quien a partir de su Didactica Magna y su divisa “omnes, omnia, omnino”
(ensefiarle a todo a todos y de una manera integra o total) genera un impacto directo en la vision de

Klafki sobre la pedagogia, didactica y por supuesto la formacion.

Para Comenio (1992), citado en Runge Pefia, 2012), la “Pampedia” o formacion universal,
claro estd, considerada desde el caracter formativo propio de la educacion, es vista como un “camino
explanado a través del cual la luz panséfica se difunde mediante la inteligencia, las palabras y las
acciones de los hombres” (p. 103), es decir, dicha formacion hace parte de una concepcion mas amplia
que se convierte en base de sus mas grandes aportes, estamos hablando entonces de la “Pansofia”, que

podria definirse como:

Sabiduria universal, es decir, el conocimiento de todas las cosas que son, segun el modo y la
manera en que son, y el saber acerca del fin y el uso para el que estan alli. Tres cosas son necesarias
entonces: 1. que se sepa todo segin su esencia; 2. que se reconozca todo segun sus formas y,
finalmente, 3. que a través de su finalidad todo muestre de un modo claro su aplicacién (Comenio,
1970, citado en Runge Pefia, 2012, p. 94).

Para Runge Pefia (2012), es pertinente aclarar que la pansofia no es un saber enciclopédico,

ya que en ella el hombre (ser humano) es considerado como un ser privilegiado, hecho a imagen y
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semejanza de Dios -imago Dei-, y, por ende, este debe ser formado para verse a si mismo y al mundo
como indicio de Dios. Esta vision se aleja de los conocimientos netamente tedricos o enciclopédicos,
ya que el conocimiento, o mejor, la sabiduria universal, es el resultado de apreciar todo como parte de
todo, es decir, lo singular hace parte de lo general tanto como lo general se encuentra en lo particular y
en la totalidad de las partes, definiendo asi la armonia del mundo. De esta manera, el hombre formado
es el resultado de educarse universal o pansoficamente, alejandose de aspectos “mundanos”, para
integrarse a una nueva humanidad reformada donde obtiene la capacidad de pensamiento, palabra y

accion responsables consigo mismo, con los demas, con el mundo y con Dios.

Dentro de este escenario tanto la pedagogia como la didactica se fundamentan mutuamente
de manera ineludible al ser consecuencia de una vision pansofica del mundo y del hombre, marcando
claramente su papel en la renovacion y cambio a través de la educacion, haciendo méas importante la
reflexion no solo sobre el qué se ensefia sino el para qué se ensefia, es decir, las relaciones entre el
saber y el actuar son vistas como producto del “para todos todo”, refiriéndose a una educacion que
supera los conocimientos tedricos para buscar una comprension del mundo compartida, donde el
individuo encuentra su trascendencia al ver en la responsabilidad de sus actos y su propia existencia, el
impacto y afectacion generados en el mundo que lo rodea, superando asi el “Samosvojnost” (Runge
Pefia, 2012, p. 99).

La formacion entonces tiene como principio combatir el Samosvojnost, es decir, superar el
individualismo, ensimismamiento, egocentrismo y egoismo que alejan al hombre de su origen divino al
llevarlo a pensar y actuar s6lo en beneficio propio, lo que genera su alejamiento del mundo y, por ende,
lo aleja de la luz. En este caso, los individuos no se auto conciben como parte de la armonia universal y
se ubican como principio y fin, preocupandose sélo por si mismos. Si se tiene en cuenta que, para
Comenio (segin Runge Pefia, 2012), el hombre como reflejo de Dios es un puente que comunica lo
terrenal con lo divino y que esto le da un grado de superioridad sobre todo lo perteneciente al mundo,
es menester que este se forme con una conciencia propia que determine sus actos en pro del beneficio
compartido, brindandole a su vez la responsabilidad de cuidar y proteger todo en cuanto es obra de
Dios. Esto quiere decir que el hombre, como ser perfectible, solo se acerca a su perfeccion al actuar en
beneficio del cuidado del medio ambiente, los animales y los demas seres humanos, derrumbando su

ambicion y egoismo para construir un mundo mejor para todos.

Segln Runge Pefia (2008), Klafki retomaria estos aspectos de la formacion trayéndolos a la

(13

actualidad y brindandoles un aspecto politico. Al decir “para todos todo”, no solo rescata la
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importancia de formar desde una vision panséfica ligada a lo divino, sino que realiza analisis de la
sociedad contemporanea y de sus problemaéticas, donde se reconoce la escuela como un medio
selectivo y reproductor que se establece como un filtro para determinar quién aprende y qué aprende,
por ende, secciona y cataloga a los individuos demarcando los roles que deben cumplir dentro de una
sociedad marcada por la desigualdad, donde unos son preparados para dirigir y conservar hegemonias

de poder, mientras otros estan para obedecer y producir.

A su vez, al hablar de una formacion integral, Klafki centra su preocupacion -al igual que
Comenio- no solo en la reproduccion de conocimientos enciclopédicos o précticos que se miden en
resultados y productos, sino que contempla la educacion como un medio transformador donde se
atiendan aspectos cognitivos, emocionales y sociales, que desarrollen al ser como parte de un todo,
mientras hace referencia a los principales problemas de la sociedad como son la politica, la economia y
el individualismo. De esta manera, en comunion con los planteamientos de Comenio, Klafki encuentra
en la didactica el camino para llegar a la formacion, donde por medio de la ensefianza se guien
procesos que parten de la realizacion de preguntas que lleven a generar respuestas y soluciones
enmarcadas en la igualdad social, la interculturalidad, la paz, la relacion del hombre con el mundo, el
desarrollo de economias responsables, la contaminacion, el cuidado del medio ambiente, y la
proteccién de la flora y la fauna en sus distintos ecosistemas. De esta forma, los planteamientos y
constructos de Klafki se verian permeados por aspectos propios de la ilustracién europea, enfocandose

en la liberacién del hombre por medio del ejercicio responsable de su libre albedrio y autonomia.

2.4. La DidActica teodrico-formativa de Wolfgang Klafki

Es en este momento, en el que Klafki, apropiando y reinterpretando los planteamientos de
Comenio, acompafiado de las reflexiones de la teoria de la Bildung inspiradas bajo la teoria critica,
introduce dichos planteamientos en los debates de las ciencias de la educacion por medio de su
pedagogia o didactica critico-constructiva. Sin embargo, es menester para lograr una comprension de
los postulados klafkianos, reconocer que este caracter critico fue vinculado a su teoria luego de
establecer algunos principios didacticos, de esta manera se pueden observar en la propuesta pedagdgica
de Klafki dos periodos claramente definidos: una primera etapa que se alinea con la didactica
humanista como disciplina de la pedagogia humanista -de enfoque historico-hermenéutico-,
comprendida entre 1918 y mediados de 1960, y una segunda etapa en la que la teoria critica muestra
marcada influencia en su cambio de pensamiento. Paredes (2017), citando a Weniger (1962), expone

de manera clara los elementos principales del enfoque humanista de la didactica de Klafki que pueden



35

resumirse de la siguiente manera: en el marco de la formacion, las decisiones didacticas tienen un
caracter histérico que a su vez son asumidas como respuesta a momentos historicos, atendiendo las
tensiones entre poderes politicos, espirituales y sociales; éstas se llevan a la realidad a través de debates
entre pedagogos Yy politicos, quienes definen en general los objetivos didacticos; dichas decisiones se
materializan por el estado como responsable del curriculum, entre otros documentos didacticos (tales
como objetivos, estrategias, planeaciones, disefios, unidades y materiales didacticos), que se enfocan
en establecer los medios para que a través de la ensefianza los sujetos puedan alcanzar la mayoria de
edad, evidenciandose en la toma de decisiones, por parte de los jovenes y sus respuestas a las
necesidades del presente y del futuro; comprende -desde los planteamientos de Rousseau- la vida como
una secuencia de etapas importantes y con relacion entre si; la finalidad de la materia “escolar es
entonces, transmitir una percepcién elemental de la realidad y del propio yo, por ello las decisiones

didacticas no las toma la materia respectiva pero si se toman en relacion con ella” (p. 33).

Con estos planteamientos se evidencia que, aunque la categoria principal de la teoria de Klafki
sea la didactica, es la formacion el eje articulador de sus constructos tedricos. En esta primera etapa, el
autor reconoce cémo los sistemas educativos se encuentran ligados a sistemas politicos y sus objetivos
para la educacion, para los que se desarrollan documentos didacticos que definen los contenidos a
abordar y el orden especifico en que estos se desarrollan dentro del proceso de ensefianza, pero
manteniendo siempre la claridad, en que es la formacién el objetivo Gnico de los planteamientos
didacticos, donde los contenidos disciplinares no priman como fin -a diferencia de los planteamientos
franceses-, sino que representan un medio para la formacidn, se toman como una excusa para desarrollar
procesos formativos a través de la seleccién de contenidos desde dos perspectivas: la inhalt y la gehalt.
La primera, podria comprenderse como el contenido en términos educativos, es decir comprende sus
aspectos tedricos y practicos y obedece a su objeto de estudio, la segunda es entendida como lo

formativo del contenido, que obedece a un proceso de interioridad y autodeterminacion.

Al entender que los documentos didacticos son producto y responden a las politicas educativas
disefiadas por los gobiernos, hay que examinar, por un lado, si algunos objetivos educativos expresan
intereses sociales no reflexionados y, por otro, hay que investigar, "si algunos grupos humanos esconden
conscientemente sus intereses detras de ciertas formulaciones de objetivos educativos para crear una
conciencia falsa en otros seres humanos, entre otros, también en los educadores"(Klafki ,1970, citado en
Roith, 2006, p.7).
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Klafki no realiza, entonces, una oposicion al sistema educativo negandolo de forma
contundente, sino que plantea que el cambio en cuanto a lo formativo de la ensefianza y el posterior
impacto en las vidas de los estudiantes se debe generar desde el interior de dicho sistema, a manera de
reaccion y como alternativa a las fuerzas dominantes de pretensiones hegemonicas. Esta teoria de los
contenidos de la formacidn gira en torno a tres principios didacticos en los que se establece que: antes de
definir los métodos es necesario aclarar los contenidos y los fines del proceso formativo que
determinaran la pertinencia del método empleado; los contenidos de la cultura entendidos como medio y
fin son los que determinan y configuran los objetivos de la formacion; y, por ultimo, que las decisiones
didacticas deben responder a las demandas de la época y el contexto histdrico particular en el que se
desarrollan. Estos principios, junto a reflexiones filosoficas y pedagdgicas respecto a asuntos concretos
de la escuela, muestran el giro realista que Klafki introduce en la investigacion pedagégica en Alemania,
exponiendo que su propuesta surge de la unidad entre teoria y praxis al reconocer que sélo desde la
préctica puede haber un acercamiento real a las transformaciones en el campo educativo, fundamentados

en una teoria establecida.

Posteriormente, y a través de un articulo titulado La Ciencia de la Educacion como Teoria
Critico-Constructiva: Hermenéutica-Empirica-Critica de la ideologia publicado en 1971, Klafki
muestra su preocupacion por develar los fines de la educacién comprometidos, consciente o
inconscientemente con los intereses de ciertos grupos o sectores sociales a quienes beneficiaria el
ocultamiento de intereses particulares y la implantacion de una percepcion de falsa libertad o falsa

conciencia.

Es en este punto en el que la pedagogia de Klafki se acerca a un enfoque critico, como lo
sefiala Paredes (2017):

...las decisiones didacticas no deben partir de supuestos tedricos sino de la realidad educativa
para pensar tanto en la ensefianza de saberes como en la formacién de sujetos en términos generales. En
otras palabras, podriamos afirmar que la pedagogia debe considerar de manera explicita las
problematicas sociales, que seran abordadas metodolégicamente desde la empiria, la critica ideoldgica y

la hermenéutica. (p. 35)

La integracion de estos tres elementos en la teoria klafkiana representa un progreso
metodoldgico para la pedagogia y reafirma el sentido realista de la investigacion ya que, segin Roith
(2016):
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La ampliacion de la hermenéutica por la empirica, en primer lugar, y, en segundo lugar, por la
critica de la ideologia es el resultado de un proceso progresivo de aprendizaje dentro de la ciencia de la
educacion que significa una mejora sucesiva de las herramientas cientificas y que posibilita el

acercamiento cada vez mas adecuado a la realidad pedagdgica (p. 9).

Con base en esta metodologia, se desarrolla el analisis didactico que Klafki propone para la
seleccion de contenidos, en la que el pedagogo debe preocuparse por la representatividad, en donde lo
general debe ser visible en lo particular. Debe procurar la relacion con la época actual y la perspectiva
futura de los estudiantes para que tenga significado en su mundo, lo que “exige del profesor un vivo
interés por la situacién espiritual y social, de manera que pueda prever los desafios que podrian surgir
en el contexto de las tendencias del desarrollo social” (Roith, 2006, p.5). Y, por ultimo, estudiar la
comprensibilidad y claridad de los contenidos para que a través de un acercamiento a la perspectiva

especifica de los estudiantes se posibilite el efecto formativo en dichos contenidos.

Estos planteamientos son el fundamento de la didactica teérico-formativa de Klafki y son
plasmados en su propuesta de formacidon categorial, que surge como respuesta a las falencias
identificadas por el autor en las teorias de la formacién preexistentes, debido a su enciclopedismo y
falta de reflexion sobre lo valorable de los contenidos enciclopédicos. Dichas teorias son la formacion

material y la formacion formal.

La formacion material, que se relaciona con el objeto, entiende como “formado”, por un lado,
a aquel que se ha apropiado de muchos saberes (Objetivismo tedrico-formativo) y, en otro sentido,
como aquel que se ha apropiado de los contenidos clasicos de una especialidad (teoria de la formacion
de lo clasico). Para Klafki este enfoque de la formacion resulta de poco impacto ya que omite criterios
pedagogicos en la seleccion de sus contenidos al no preocuparse por su validacion cultural. Esto genera
una absolutizacién de los contenidos en términos de sus significados y los hace incuestionables,
desligandolos de su historicidad. Klafki “sostiene, ademas que el concepto de lo “clasico”, (...) es

dificil de aplicar y de vehiculizar en la ensefianza” (Runge Pefia, 2008, p. 170).

Por otra parte, la formacion formal, que establece una relacién con el sujeto, contempla, por
un lado, la formacién funcional en donde formado es aquel que despliega sus fuerzas interiores y, por
otro, la formacion metodica en donde se considera formado a aquel que ha aprendido a aprender y
dominar capacidades instrumentales. Estas teorias son poco claras en cuanto a los contenidos que
podrian ayudar a la formacion y desconocen que las fuerzas y potencias de los individuos tienen que

ser ejercitadas en y con el mundo.
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Con base en los planteamientos de Humboldt, Klafki concibe la idea de formacién en la
interaccion de la objetividad del mundo y la subjetividad del individuo en donde al mediar entre las
exigencias del mundo objetivo y el derecho del sujeto de ser él mismo, establece una relacién dialéctica

entre el Yoy el No Yo. En esta relacion, segun Runge Pefia (2008):

... el hombre le da su forma al mundo, la individualidad condiciona una perspectiva especifica
frente al mundo que debe actuar formativamente. Pero por el otro lado estd la materia del mundo a
partir de la cual el individuo elabora los contenidos formativos. El individuo solo puede formarse

cuando se ve a si mismo frente al mundo (p. 172).

Estos planteamientos se presentan como alternativa de solucion a la ausencia de criterios
claros respecto a la orientacion de la formacién de estudiantes en el &mbito educativo local, ya que
desde las précticas del profesorado se ha dado prioridad a la formacion metddica sobre la funcional,
generando un desequilibrio en los procesos de ensefianza, que son encaminados a la adquisicion de
conocimientos propios de las distintas disciplinas o areas del conocimiento, dejando de lado el
desarrollo personal del estudiante como individuo dentro de un esquema social mas amplio, que

determina su propia realidad, asi como su perspectiva del mundo.

Al reconocer, entonces, una desconexion o incoherencia entre los objetivos formativos del
acto educativo -que se deben ejecutar a través de unos contenidos determinados por un analisis
didactico previo- y las necesidades, probleméticas y deseos propios del estudiante se establece la
obligacion de generar lecturas mas complejas, rigurosas y detalladas del estudiante y su realidad, a
través del reconocimiento de un sistema de valores y planteamientos morales que se construyen desde
su interaccidn con distintos grupos e instituciones sociales, que incluyen su familia, la escuela y actores

variados que constituyen su contexto y las particularidades de éste.

Con el objetivo de dar respuesta a éstas reflexiones por medio de una pedagogia critico-
constructiva -que no se queda estancada en la mera critica, ni en el momento negativo-, esta
investigacion pretende la transformacién de construcciones simbdlicas que han naturalizado
comportamientos negativos (como la falta de sensibilidad, solidaridad y empatia frente al otro, la poca
conciencia frente al impacto y repercusiones del actuar individual frente al bienestar general, el
desprecio por los bienes publicos y privados, la baja participacion en procesos democraticos y
politicos, la ilegitimidad de las instituciones estatales, entre otros), y que en su replicacion se

convierten en problemaéticas sociales.
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Estas problemaéticas, desde la didactica tedrico-formativa, en tanto disciplina surgida desde la
praxis y para la praxis, se posicionan como una de las principales preocupaciones de las que se debe
encargar los procesos educativos, para cambiar de una manera constructiva, la realidad educativa y la
ensefianza con miras a vislumbrar posibilidades mejores, a través de la proyeccién de una subjetividad
dirigida a contribuir al bien comdn, innovando desde la creatividad en la bldsqueda de trascendencia
para generar efectos y consecuencias en el medio en el que se desenvuelva y hacia esferas mayores. A
este respecto Runge Pefia (2008) afirma que:

Una didactica basada en esta pedagogia critico-constructiva debe estar abierta - entonces - a los
contenidos politicos que, en la forma de problemas clave de la contemporaneidad, marcan al mundo y
la sociedad; problemas que deben ser tenidos en cuenta dentro de una reflexion pedagdgica-

emancipatoria y dentro de una teoria de la formacién (p. 166).

Esta pedagogia critico-constructiva, que tiene su génesis en Klafki y que Runge Pefia
profundiza asumiendo que los contenidos politicos se presentan como problemas clave dentro de la
contemporaneidad, invita a repensar las practicas educativas locales y sus fundamentos tedricos con

una mirada critica y sobre todo propositiva desde la formacion.

Orientada hacia el analisis didactico aplicado a los contenidos, cuyos fundamentos se
presentan en la teoria klafkiana, esta investigacion pretende construir fundamentos conceptuales que
permitan a los profesores acercarse a una emancipacion real de sus estudiantes, en la busqueda de
soluciones que impliquen la accién propia, tomando la democratizacion de la escuela como un ejercicio
fundamental, donde cada individuo sea capaz de auto reconocerse como parte de las problematicas,
pero a su vez como posible actor de las soluciones, asumiendo la responsabilidad sobre sus actos y el
impacto que tiene en relacion a los demés, promoviendo un actuar con conciencia individual que se
articule en la movilizacion colectiva hacia un fin comdn, la construcciéon de una sociedad mas justa,
con oportunidades reales de desarrollo, donde la academia y la ciencia sean eje de crecimiento social y
no se confunda con el crecimiento econémico que bajo intereses particulares han querido transformar

la concepcidn del ser en un producto del mercado.

Dichos contenidos de caracter formativo se presentan al estudiante entonces como una
interaccion con el mundo en donde, al surgir del acercamiento a una realidad particular y reflexionada,
el mundo se abre al estudiante y el estudiante se abre al mundo. Este proceso se desarrolla a través de
una relacion dialéctico-formativa y la consecucion de categorias que Klafki denominaria como lo

fundamental, lo elemental y lo ejemplar, donde la didactica debe ofrecer un escenario en el que “se
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fortalece el aprendizaje formativo del alumno, quien desarrolla aptitudes, capacidades y conocimientos
efectivos a través de un nimero limitado de ejemplos elegidos para elaborar, a su vez, conocimientos,
capacidades y actitudes que se pueden generalizar” (Paredes, 2017, p. 36). Los contenidos, categorias y
principios generales que se refieren a la transmision de experiencias fundamentales que le permiten al
estudiante reconocer la realidad en su interaccion con el mundo se denominan lo fundamental. Lo
elemental (o elementaria), comprende los contextos, conocimientos y procedimientos que visibilizan
principios, es decir, hace referencia a elementos clave que permiten la construccion de categorias por
parte del estudiante y lo ejemplar, se trata entonces, de conseguir mediante el ejemplo, que lo elemental
y lo fundamental logren dejar una impresion profunda, permitiendo que los contenidos -que no solo
existen para si- se abran a otros de mayor complejidad, adquiriendo conceptos mas elaborados, donde
lo general se experimenta desde lo particular. Las categorias son conceptos base que sirven como
principios de conocimiento general en la comprension del mundo, permitiendo establecer relaciones
con otros conocimientos o experiencias ampliando las maneras de comprender el mundo en distintos
niveles de complejidad, cabe aclarar que tanto su construccion como su aplicacion son auténomas,

propias y particulares de cada individuo.
Klafki, segln los analisis de Runge Pefia (2008), propone que:

... la tarea del didacta y el educador es buscar y explotar entonces los contenidos formativos, es
decir, aquello verdaderamente importante y de peso que hay en un contenido y hacerlo parte de la
ensefianza. Para Klafki el contenido no es importante per se, sino en cuanto transmite un sentido que el
mismo guarda y mantiene de una forma particular. El sentido puede sacarse a la luz, pero para ello el
didacta debe situarse en el contexto de sentido que lo engloba, es decir, debe mirar los contenidos
desde una perspectiva pedagdgico-formativa (p. 169).

Se trata, entonces, de crear una situacién formativa en donde los contenidos educativos (inhalt)
deben analizarse desde sus contenidos formativos (gehalt), y a través de un andlisis didactico se pregunta
por diferentes cuestiones que validan la seleccion de un contenido que contenga las tres dimensiones
expuestas anteriormente. Los aspectos a tener en cuenta para seleccion del contenido segin Runge Pefia
(2008, p. 179) y Paredes (2017, p. 37) se convierten en un filtro, donde el contenido debe comprender de
manera obligatoria cinco aspectos (teniendo claridad que si carece de alguno no resultara valido como

contenido ensefiable) que se pueden resumir asi:
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a. El significado ejemplar del contenido:

Esta dimensidn, busca revisar el principio general de un contenido que es manifestado en
situaciones especificas e identifica lo fundamental del mismo, es decir, lo que el contenido
representa dentro de un horizonte de comprension mas amplio para el estudiante. Aqui se
realizan preguntas frente al contexto general del contenido, los fenébmenos, principios, métodos,
técnicas y actitudes que puede comprender a partir del ejemplo, lo mas tipico y representativo
que encierra y el aporte que puede generar desde lo general o la particularidad de sus

componentes.
b. Importancia para el presente:

Para Klafki, una preocupacion frente a la seleccion de los contenidos escolares esta ligada a la
perspectiva genérica o artificial con que estos son ensefiados, y mas adn, la inutilidad a la que
son condenados por su falta de andlisis previo. A partir de esto, se pregunta sobre la importancia
e impacto que puede tener el contenido en la vida del estudiante y lo significativo que aporta
para su presente, pero, ademas realiza un enfoque desde el punto de vista pedagdgico, que busca
realizar un ejercicio de ensefianza reflexivo y propositivo que no se limite al cumplimiento o
abordaje de una serie de tematicas establecidas y ordenadas de forma curricular, sino, que en su
aplicacién brinde elementos que el estudiante sea capaz de relacionar o vincular a su realidad, asi

como aplicarlos en la comprensién y transformacién de la misma.
c. Importancia para el futuro:

La ensefianza debe transmitir el pasado y el presente, y prever el futuro (Runge Pefia, 2008, p.
167). De acuerdo con Klafki, los procesos educativos deben partir del reconocimiento de la
realidad del estudiante, esto implica un acercamiento a su presente y un reconocimiento de su
propia historicidad, esto con el objetivo de generar proyecciones futuras de su propia realidad
vistas como posibilidades mejores, asi como la basqueda de medios que permitan su realizacion.
Desde esta perspectiva, la escuela se reconoce como un espacio de transformacion del ser, por
ende, cobra especial relevancia preguntarse sobre la importancia que cobra la ensefianza de
ciertos contenidos con miras al futuro del propio estudiante, de tal manera que se establezcan
fortalezas, habilidades, conocimientos, valores, aptitudes y actitudes, que le permitan actuar de

forma adecuada en una sociedad futura con caracteristicas adn inciertas.
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Desde esta dimension del contenido, Klafki sugiere el rol del profesor como un
“profano formado”, es decir, alguien con una lectura amplia de la sociedad contemporanea, sus
fendmenos y tendencias futuras en torno a la politica, economia, cultura, medio ambiente,
impactos tecnoldgicos y las nuevas formas de comunicacién e interrelacién, con el fin de formar
ciudadanos con los conocimientos y capacidades necesarias para asumir y enfrentar distintos

roles y situaciones sin perder su autonomia y criticidad.
d. Estructura del contenido:

La estructura del contenido define la forma en que este puede ser abordado y estd ligada
directamente a su significado ejemplar e importancia tanto para el presente como para el futuro.
De esta forma, el profesor debe definir un orden para presentar los contenidos a sus estudiantes,
y la manera en que estos se enlazan de forma complementaria, partiendo de los momentos
particulares del contenido, sus conexiones, niveles, contexto al que pertenece, sentido e
importancia, entre otros. Este proceso reflexivo genera pautas de planeacion para la praxis,
mientras espera establecer un horizonte de comprensién del mundo para el estudiante, a partir de
su apropiacion de los principios generales del contenido por medio del ejemplo, gque esta

intrinsecamente ligado a su realidad y busca fortalecer la actitud critica.
e. Asequibilidad del contenido:

En esta Gltima dimension, el andlisis didactico busca cerrar brechas entre la formacion formal y
la formacién material y emplearlas de forma complementaria, ya que una atiende al despliegue
de las fuerzas interiores del individuo y la otra a la apropiacion de saberes propios de las
disciplinas y su objeto de estudio. Para esto, el profesor debe acercarse al modo como el
estudiante apropia los contenidos y desarrollar estrategias de ensefianza que puedan vincularse a
su realidad, asi como responder a particularidades propias de su generacion, con el objetivo de

establecer los medios 0 métodos que le permitan alcanzar lo significativo de cada contenido.

Dicho analisis del contenido esta orientado al disefio de “propuestas formativas teniendo
como norte la emancipacion y la transformacion social” (Paredes, 2017, p.32) y debe contemplar un
orden de trabajo para su realizacion, partiendo del trabajo con los contenidos de las disciplinas, seguido
del andlisis didactico y por ultimo la construccion de propuestas metddicas para la ensefianza. Para
Klafki, este proceso y sus respectivas propuestas deben tener en cuenta otros aspectos que permitan

contemplar distintas caracteristicas que enriquezcan la perspectiva del profesor, y le permitan
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identificar situaciones y particularidades presentes en su practica que de ninguna manera pueden ser
pasadas por alto en la generacion de métodos de ensefianza, estas son segun Klafki (1970, citado en
Paredes, 2017):

... en primer lugar, los objetivos de formacion y los contenidos; en segundo lugar, el tipo de
clase al que se enfrenta (frontal, individual, en pareja, en grupo, etc.); en tercer lugar, las formas de
ensefianza y aprendizaje del educando; por Gltimo, las condiciones técnicas y los medios de la

ensefianza (p. 38).

Este andlisis didactico pretende entonces eliminar la escisién entre la formacién formal y la
formacion material: “Aqui se parte de la complementariedad de ambas perspectivas, pero se propone
un orden: precede el trabajo con los contenidos de las disciplinas, prosigue el analisis didactico y se

cierra con las propuestas metddicas para la ensenanza” (Paredes, 2017, p. 38).

En esta Gltima etapa se hace evidente una categoria que no habia sido tenido en cuenta
previamente en esta investigacion y que resulta complementaria a la didactica en la materializacion de
las propuestas formativas, es decir la metodica. En la teoria de Klafki resulta de gran importancia
realizar una diferenciacién entre la didactica y la metddica, la primera es entendida como teoria de los
contenidos formativos y la segunda es su complemento, reconociendo su importancia y viéndose
reflejada en la planeacion docente. La metddica entonces, es la encargada de establecer aspectos
ligados a la ensefianza en su praxis y que responden a los medios, formas, procesos y problematicas
propios de la experiencia de cada profesor. Para Klafki, la metddica no es una respuesta a los analisis
didacticos, sino que se da como una relacion que no responde a “términos temporales de antes y
después, sino que existe entre ellas una permanente interaccion y complementacion” (Runge Pefia,
2008, p.180).

En consecuencia, a partir de los analisis y respuestas obtenidas tras abarcar el significado
ejemplar del contenido, su importancia para el presente y futuro, su estructura y accesibilidad se podran

establecer los pasos en la planeacion didactica por parte del profesor, estos son:
1. Estructuracion temética
2. Ladivision de la ensefianza en unidades o fases

3. Determinacion de las posibilidades de acceso y presentacion
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4. Laeleccion de formas de ensefianza, de trabajo, de juego, de ejercicio, de repeticidn
5. Lautilizacién de medios y ayudas

6. El seguimiento de los presupuestos organizativos de la ensefianza

7. Contexto de fundamentacion

8. Estructuracion metddica

Con base en este constructo tedrico, en el que se ha expuesto el profundo analisis didactico al
que deben ser sometidos los contenidos y la practica educativa en pro de la formacion, ésta
investigacion pretende construir fundamentos conceptuales que permitan dar respuesta al
reduccionismo al que se ha sometido la didactica -en Colombia- y a su instrumentalizacion como parte
de procesos politicos y sistemas econémicos que han convertido a la educacién en un medio para
asegurar su perdurabilidad, mientras la contempla como un medio mecéanico y de instrumentos
genéricos, que desconoce los contextos, culturas, particularidades, historias, personas y las verdaderas
necesidades de los distintos territorios que conforman el pais. Con esto, se hace referencia al valor que
ofrecen estos fundamentos tanto en su pertinencia como aplicabilidad, ofreciendo una posibilidad real
para los profesores de Colombia, que busquen generar efectos positivos y transformadores en sus
realidades, encontrando en la didactica el medio para revolucionar su propia practica y propender la
formacion en sus estudiantes como medio de construccion de un futuro mejor ya que es a través de esta
disciplina que la pedagogia logra materializar el sentido del ejercicio del profesorado como responsable
del acto educativo y rescata lo especifico de su trabajo desde una reflexion académica frente al estudio

de otras disciplinas y/o profesiones.

El analisis didactico, desde la perspectiva klafkiana, ofrece la posibilidad de identificar las
particularidades de los distintos territorios y poblaciones multidiversas para desarrollar planes
educativos autdnomos pero correlacionados -sin desconocer los planteamientos del MEN-, que surjan
del descubrimiento de sus potencialidades, de sus recursos naturales y humanos, del capital cultural,
tradicional, ancestral, industrial y tecnoldgico para ofrecer soluciones pensadas desde la practica y la
accion. Se presentaria incluso como alternativa a la intencion de minimizar o dramatizar la diferencia,
es decir, contrarrestar los propdsitos y efectos ocultos resultantes de la aplicacion de modelos basados
en competencias bajo estandares de evaluacion internacionales que se aplican de forma indiscriminada

para sectores con marcadas diferencias sociales; que en ultimas, generan mayor desigualdad al aplicar
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técnicas, métodos y modelos de educacion desarticulados, que en la ausencia de objetivos realizables,
apuntan al fracaso escolar de los oprimidos, es decir, algunas clases méas favorecidas son educadas para
dirigir, mientras los méas vulnerables estan destinados a convertirse en la mano de obra que permita

mantener las claras divisiones sociales necesarias para perpetuar la hegemonia del poder.

Asi, estos fundamentos conceptuales podrian brindar sentido a una practica educativa que
busque la emancipacion real, es decir, la liberacion de fuerzas dominantes y hegemdnicas que se
aplican desde diferentes &mbitos, a partir de la construccion y reivindicacion de una dimension politica
que designa la actividad de los que tienen el poder de establecer la organizacion social. Permitir,
entonces, la conjugacién de dos dimensiones (material y formal) no centrdndose en sus diferencias,
sino en la potenciacion de su complementariedad hacia la formacion de seres con capacidades de
relacionarse entre si a partir de la interioridad y la creacion de subjetividades que se orienten al bien
comun, y la basqueda de generar nuevos conocimientos a partir de la exploracion, investigacion e
innovacion de la mano de la rigurosidad académica. Por Gltimo, esta investigacion invita a una
movilizacidn pedagdgica que reflexione sobre la finalidad que persigue y actle bajo una conciencia
critica-propositiva y participativa, para adecuar los medios que permitan desarrollar coherencia entre

los objetivos de la educacidn y las necesidades del pais.
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Capitulo I11: Metodologia

En este apartado se expondra en primer lugar un acercamiento a la forma de analizar los fenémenos
objeto de estudio a la luz de la metodologia de investigacion elegida y sus fundamentos, asi como a los
instrumentos disefiados y aplicados en concordancia con la Teoria fundamentada y los propésitos de
esta investigacion. Posteriormente se estableceran los andlisis extraidos de los instrumentos con el

objetivo de construir una propuesta en la resignificacion de la didactica en Colombia.

3.1. La teoria fundamentada

El proceso de investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo ya que permite realizar analisis e
interpretaciones a fendmenos sociales, reconociendo la complejidad de sus componentes y realizando
procesos de interpretacion que permitan descubrir nuevos conceptos y relaciones que sirven como
insumo en la construccion de esquemas explicativos tedricos en torno a la didactica, y que en muchas
ocasiones no pueden sustentarse simplemente en datos numéricos o estadisticos. Sin embargo, no se
pretende descartar ni marginar aspectos propios del enfoque cuantitativo, ya que también se toman
elementos de sus posibilidades de procesamiento de la informacion y respectivos analisis, con lo que se
pretende configurar y aprovechar de manera articulada, instrumentos y procesos que enriquezcan el

disefio metodoldgico a implementar. A este respecto Strauss y Corbin (2002) explican:

Al hablar sobre andlisis cualitativo, nos referimos, no a la cuantificacion de los datos
cualitativos, sino al proceso no matematico de interpretacion, realizado con el propésito de descubrir
conceptos y relaciones en los datos brutos y luego organizarlos en un esquema explicativo tedrico. (p.
20)

Para el cumplimiento de los objetivos se dispondra de un conjunto de procedimientos y
técnicas de recoleccion y analisis de datos que se retinen en la metodologia de teoria fundamentada

desde los postulados de Strauss y Corbin (2002) quienes la describen como:

... una teoria derivada de datos recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un
proceso de investigacion. En este método, la recoleccion de datos, el andlisis y la teoria que surgira de
ellos guardan estrecha relacion entre si [...] comienza con un &rea de estudio y permite que la teoria
emerja a partir de los datos. [...] Debido a que las teorias fundamentadas se basan en los datos, es méas
posible que generen conocimientos, aumenten la comprension y proporcionen una guia significativa

para la accion. (p. 22)
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La teoria fundamentada se basa en procesos que pueden dividirse en tres momentos:
conceptualizacion, codificacién y teorizacidn. La conceptualizacién, segin Strauss y Corbin (2012)
comprende el primer momento en el desarrollo de una nueva teoria. En ella los fendmenos son
identificados y establecidos como conceptos susceptibles de ser clasificados. De esta forma, los
conceptos que van surgiendo de los datos pueden ser etiquetados y agrupados a partir del
reconocimiento de elementos, caracteristicas y significados comunes entre ellos. Posteriormente se
dard paso a un ordenamiento conceptual, donde se organizan “los datos en categorias (o0 a veces,
clasificaciones) discretas, segun sus propiedades y dimensiones y luego al uso de la descripcién para

dilucidar estas categorias” (p. 29).

La codificacion es un “proceso analitico por medio del cual se fragmentan, conceptualizan e
integran los datos para formar una teoria” (p.11), y que se divide en tres fases que se complementan de

forma ciclica: la codificacion abierta, codificacion axial y codificacion selectiva.

Los procesos de codificacion, segun Strauss y Corbin (2002) parten de la identificacion de
fendmenos, es decir, el reconocimiento de ideas centrales encontradas en los datos representados como
conceptos, que a su vez brindan bases fundamentales para la construccion de una nueva teoria. La
primera fase se denomina codificacion abierta “ya que para descubrir, nombrar y desarrollar los
conceptos debemos abrir el texto y exponer los pensamientos, ideas y significados contenidos en €é1”
(p.111). Con ella se realiza el analisis de la informacién consignada en los datos y permite la
formulacion de categorias como conceptos representativos del fendmeno objeto de estudio. Dichas
categorias, entendidas como “acontecimientos, sucesos, objetos y acciones o interacciones que se
consideran conceptualmente similares en su naturaleza” (p.111), se definen a partir de sus propiedades,
gue establecen las caracteristicas que le dan particularidad y significado; asi como por sus
dimensiones, que permiten establecer la “escala en la cual varian las propiedades generales de una
categoria, y que le da especificaciones a la categoria y variaciones a la teoria” (p. 110). Cabe aclarar
que las categorias pueden, a su vez, estar compuestas por subcategorias que le otorgan claridad
adicional y especificidad al concepto y estan definidas también en relacion de propiedades y

dimensiones.

Una vez realizado este proceso, donde se recopilan y organizan los datos se abre paso a la
siguiente fase, denominada codificacion axial, donde los procedimientos de codificacién giran en torno
a la categoria principal o central de la investigacion y se establecen relaciones que la unen a otras

categorias por medio de sus propiedades y dimensiones, a la vez que se busca establecer enlaces de
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coherencia con sus subcategorias. Para Strauss y Corbin (2002) “el prop6sito de la codificacion axial es
comenzar el proceso de reagrupar los datos que se fracturaron durante la codificacion abierta. En la
codificacién axial, las categorias se relacionan con sus subcategorias para formar unas explicaciones
mas precisas y completas sobre los fenomenos” (p.135). Dentro de estas explicaciones surgen
respuestas a diversas preguntas que ofrecen una amplia interpretacion del fenémeno como el por qué,
el como o cuando, que ayudan a descubrir relaciones que lo contextualizan y develar la manera en que
se manifiesta. Estos andlisis establecen la identificacion de dos partes fundamentales de todo
fendmeno, la estructura y el proceso. La estructura, segun Strauss y Corbin (2002) describe las

condiciones que:

... establecen el escenario, 0 sea, crean las circunstancias en las cuales se sitian o emergen los
problemas, asuntos, acontecimientos o sucesos pertenecientes a un fenémeno. El proceso, por su parte,
denota la accién/interaccion, en el tiempo, de las personas, organizaciones y comunidades, en
respuesta a ciertos problemas y asuntos. Combinar la estructura con los procesos ayuda al analista a

captar algo de la complejidad que forma parte tan importante de la vida. (p.139)

Segun Strauss y Corbin (2002), estos dos componentes, el proceso y la estructura, presentan
una relacion compleja de complementariedad que se muestra indispensable para captar la dindmicay la
naturaleza evolutiva de los acontecimientos. Estos vinculos entre las categorias pueden ser sutiles.
Descifrar y organizar las conexiones que van emergiendo representa inevitablemente una perspectiva
gue se adopta sobre los datos, una posicién analitica que ayuda a recolectarlos y ordenarlos de manera
sistematica de tal modo que la estructura y el proceso se integren. La relacidn entonces que se presenta
entre las condiciones de un fendmeno y las interacciones de los actores que intervienen en él se conoce

como paradigma.

La ultima fase de la codificacion se conoce como selectiva ya que en ella se busca integrar y
refinar la teoria. El proceso de integracion ubica a todos los conceptos en torno a la categoria central
por medio de sus dimensiones y propiedades, y en este proceso se alcanza una saturacion tedrica que, a
través del reconocimiento de todas las repeticiones, asegura que no emerjan nuevas categorias,

subcategorias, propiedades, dimensiones y /o relaciones dentro del paradigma.

El refinamiento, entonces, respaldado por la saturacién tedrica, elimina del paradigma
aquellos conceptos que aparecen de forma eventual, pero que no representan una incidencia mayor en
el fendbmeno de estudio, 0 que por su baja cantidad de apariciones no resulta relevante. Esto con el

objetivo de limpiar la teoria en construccion de elementos que puedan desviar la atencion del foco de la
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investigacion o no se consideren como un aporte real. También busca alcanzar dicha saturacion en
conceptos que han aparecido varias veces, pero que aun no alcanzan una cantidad de reiteraciones
considerables para brindarles seguridad y permanencia dentro del paradigma. En resumen, la
saturacion tedrica busca pulir la teoria al eliminar aquello irrelevante y asegurar la integracion de los

conceptos que aportan fundamentos base a la nueva teoria.

Por ultimo, tras las fases de conceptualizacion y codificacion se debe obtener un conjunto de
categorias bien construidas que permite relacionar conceptos de manera sistematica a través de la
formulacion de oraciones en forma de hipdtesis. Esto genera un marco teérico explicativo propio,
donde los hallazgos y su ordenamiento pasan a ser una teoria al ofrecer explicaciones sobre el
fendmeno de estudio y responde a aspectos diversos como quién, qué, cuando, donde, por qué, como y
con qué consecuencias ocurren los acontecimientos. Este es un proceso complejo y a menudo largo,
que implica no solo construir o intuir conceptos sino formularlos de manera légica, sistematica y
explicativa. Esta actividad que se conoce como teorizacion recoge todo el proceso del investigador y
mas alla de ofrecer explicaciones o predicciones sobre el fendmeno es fundamental para el desarrollo

de un campo del conocimiento.

3.2. Instrumentos para la codificacion

En el desarrollo metodolégico de la presente investigacion, se establecieron instrumentos cuyo disefio
busca facilitar la conceptualizacion de fenémenos a través de la construcciéon de categorias y su
estructuracion en relaciones desde la identificacion de sus propiedades y dimensiones, asi como

reconocer y establecer algunos hallazgos en torno al objeto de estudio.

En un primer momento se rastrearon y consultaron diferentes articulos publicados en los
altimos 10 afios en revistas indexadas de distintas universidades del pais que contaran con facultades
de educaciéon. Como parametro de busqueda se establecié que el tema central de estos articulos debia
ser la didactica, ya que esta fue definida como eje principal de esta investigacion desde sus inicios,
convirtiéndose asi en la categoria central sobre la que se realizaria todo proceso de conceptualizacion,

codificacién y teorizacion.

Para la realizacion de las fases de conceptualizacion y codificacion abierta se disefié la matriz
N° 1 titulada “Concepciones, dimensiones y propiedades de la Didéctica en Colombia” (fig. 1). Este
instrumento permite la fragmentacion de la informacion contenida en los articulos y facilita la

identificacion de diferentes aspectos conceptuales relacionados a la didactica, asi como reconocer
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diversas interpretaciones en distintos ambitos de la categoria central. La matriz se compone de

columnas organizadas de la siguiente forma:

1. Articulo: Contiene referencia bibliogréfica del articulo.

2. Definicidn: Establece la definicién de didactica ofrecida-propia del autor, contenida en el

articulo.

3. Dimensiones: Establece variaciones del concepto de didéctica que pueden ser tomadas como
categoria.

4. Propiedades: Define las caracteristicas de la categoria en sus dimensiones

5. Subcategoria: Establece conceptos pertenecientes a la didactica, que le brindan claridad
adicional o especificidad.

6. Dimensiones: Establece variaciones de la subcategoria.
7. Propiedades: Define las caracteristicas de la subcategoria en sus dimensiones

8. Hallazgos: Datos adicionales que resultan relevantes dentro de sus planteamientos al
presentarse como argumentos, relaciones y puntos de discusion que favorecen el

enriquecimiento del debate y posterior andlisis.

Concepciones, dimensiones y propiedades de la Didactica en Colombia

ARTICULO | DEFINICION DIHENSiDHEEIFHGF‘IEDADES’SUECATEGGRM DIMENSIONES | PROPIEDADES | HALLAZGOS

Tabla. 1. Matriz Codificacion Abierta “Concepciones, dimensiones y propiedades de la didactica en Colombia”.

En la ejecucion de esta matriz se asignaron una serie de colores a manera de convenciones

para identificar los distintos conceptos que aparecian de forma reiterada, permitiendo su tratamiento y

clasificacion (Tabla 2). Por ejemplo, al encontrar en varias ocasiones diferentes interpretaciones del

término transposicién didactica se hizo evidente su reiteracion y a partir de ello se puede determinar

con relacion a la frecuencia con que aparece en los distintos articulos, la relevancia que puede tomar

dicha tematica como objeto de estudio en torno a la didactica. Por otra parte, permite aclarar las

particularidades de cada interpretacion especifica. Esto permite establecer las similitudes y diferencias
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entre conceptos denominados de la misma forma pero que responden a interpretaciones, contextos,

condiciones y tradiciones diversas.

En términos de la teoria fundamentada dichas variaciones en las interpretaciones y
definiciones encontradas en los datos se consideran dimensiones de la categoria central que orienta la
investigacion vy, las caracteristicas propias que identifican y definen cada dimension se determinan a
través de sus propiedades. Cuando las dimensiones y propiedades encontradas de un concepto le
otorgan protagonismo, ya sea por la repeticion con la que se encuentra o por la importancia de sus
fundamentos tedricos, se convierten en una categoria que adiciona especificidad o claridad a la
principal y se denomina subcategoria que, a su vez, es determinada por sus dimensiones en relacion

con sus propiedades.

ARTICULD DEFINICION DIMENSIONES PROPIEDADES SUBCATEGORIA DIMENSIONES PROPIEDADES HALLAZGODS

que
Se consolida coma el estudio de los jueganos contenidos escolares y por su
O problemas que resultan de |a ensefianza Pedagogia dimensién epistermoldgica (por la
" d‘i:cli':lilin:sas als adguisicidn de o3 conosimisntos ¢n Didéctica natursleza ds 105 conocimisntas & ser
1a diferentes disciplinas -areas- Saber ansefiados).
escolares [pag. 228] Se enfooa a las disciplinas y los

especialistas en ellas plantean que ensefiar
ycoma hacerla

(Bildung)

Se preacups fundamentaimente por o5 Lo referido 3 laiommacion-..- fug vista
prablemas del desarrollo, la inteligencia, Intengionalidad entonoes come un obsteulo, por ser no
gi i iuacién , sobre toda, del Planeacién operacionalizable, na medible, no
Didactica: una introduccids fe de cara 3 sus i i i cuantificable, para &l penzamienta
" parala ensefianza [pdg. 223] pedagdgico tecnica-eficientista.propio del

discursa curricular anglos3in,

Andrés Klaus Funge Pefia

Antioguis,

= Deentra del triangulo didactico est ablecido
Medelin, Colombia

en |3 wadicién francdfona se extablece &l

lado de er-docente, donde
Alemana: Se tiene como una de las| se en efianza, el trabajos
subdisciplinas de la pedagagia que didseticn de gestién de la informacién y de
trata de un modo tedrico-préotic el transposicion didaetica. E< precisamente
problema de la ensefianza —no en este filimo lado que se ubican las
simplemente del ensefiar del didkcticas de las clencias, en donde se
magsto— en tanto situacién trabajs can los saberes disciplinares o
somplejamaestro, slumne, método, Did3etica tedrico- Formacicn especifions oon miras a su transformacicn)
medios, contenidos, fines, formativa Analisis didactico y tranzposicion didactica. Con ello se entra|
condiciones, tempas, espacios, etc.) #n o que en el contexta tancés se
adidaoti i ioitn didScticay en el

La didsetioa es, pues, un campa de
reflesidin, an, &

contenido que, 3 su vez, es parte del
andlisis didction y que comienza son la
wansformacién didictica de un contenido
culturs! en un contenido formativa-

e
précticareferidn 3 asuntos que tienen | |
que ver con la ensefianza. (pag. 226]

edusativa)

Tabla 2. Ejemplo de codificacion abierta en Matriz “Concepciones, dimensiones y propiedades de la didactica en Colombia”.

Dentro de la distribucion de esta matriz, se encuentra ubicada al final la columna
correspondiente a Hallazgos. En ella se irn incorporando datos relevantes extraidos de los articulos
que alimentaran directamente el andlisis y comparacién de la informacion. De igual manera, se
consigna informacién que no correspondia a la clasificacion de categorias, dimensiones o propiedades,
pero que representaban un insumo importante en la construccion de analisis, ya que los autores pueden
expresar distintos argumentos que pueden ser apropiados 0 debatidos segin sus bases teoricas, asi
como emplearse en la construccion de relaciones e identificacion de tensiones entre una postura u otra.
Dichos planteamientos propios de los autores orientan el curso de la investigacion y alejan al

investigador de la posibilidad de forzar los datos hacia resultados esperados.



52

Este tratamiento de la informacidn permite hacer un analisis comparativo frente al nimero de
reiteraciones conceptuales encontradas en los articulos (Tabla.3). Como se habia explicado
anteriormente, si bien no es un analisis cuantitativo de datos cualitativos, esta relacion de proporcion
muestra qué subcategorias sustentan los tratamientos didacticos en el pais y la manera en que el circulo
académico y profesional del contexto educativo local pone en practica propuestas didacticas que

influyen directamente en el desarrollo de los procesos de ensefianza en todos los niveles.

Reiteracion conceptual
Convencion Conceptn Reiteraciones
Didactica 10
Producto didactico
_ Saber del profesor
Conocimiento especifico de las disciplinas
Formacién
Transposicion didactica
Dimensiones de Didactica
Didactica tedrico-formativa
Pedagogia
Epistemologia docente
Total Articulos revisados

Tabla 3. Reiteraciones conceptuales.

* -
SInw lw|slo|lo|N|es

Posteriormente, dando inicio a la fase de codificacion axial, donde los conceptos son
identificados y clasificados por medio de las convenciones establecidas, se abre paso a una nueva
matriz titulada “Codificacion Axial/ Andlisis y relaciones” (Tabla 4.), compuesta por 4 Columnas:
Convencién, Categoria, Dimensiones/Propiedades y Analisis.

Codificacion Axiall Analisis y relaciones
Convencion Categoria Dimensiones/Propiedades Analisis

Tabla 4. Codificacion Axial/ Anélisis y relaciones
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Esta matriz permite la agrupacion de conceptos pertenecientes a una misma categoria, asi
como extraer de forma sintética conceptos clave encontrados en los articulos y establecer por medio de
frases o parrafos relaciones entre ellos. Para esto, la primer columna titulada como “Convencion”,
permite identificar visualmente el color asignado para la clasificacion de cada categoria, guardando
relacion directa con las tablas 2 y 3. En segundo lugar se encuentra la columna “Categoria”, seguida de
la columna “Dimensiones/prioridades” donde se consignan aspectos extraidos de los distintos articulos
con el objetivo de identificar en ellos relaciones y puntos de tension correspondientes a cada categoria

abarcada, que serdn expuestos en la Gltima columna correspondiente a los anélisis.

Por ultimo, con este ejercicio se espera construir un entramado de relaciones que vinculen las
categorias en relacion de sus distintas dimensiones y propiedades, asi como establecer puntos de enlace
con otras categorias, generando una red conceptual que permita reconocer la evolucion de la didactica
en Colombia, favoreciendo la conformacion de un paradigma que se materialice en esquemas
explicativos y haciendo visible la mirada propia de los investigadores al adentrarse en el fendémeno de
estudio.

De esta forma, los instrumentos disefiados para esta investigacion son aplicados buscando la
construccion de una nueva teoria, a partir de un proceso articulado que busca establecer conceptos,
codificarlos y a partir de ellos teorizar, pero sobre todo, el desarrollo de procesos analiticos y reflexivos
gue permitan la generacion de una nueva propuesta tedrica capaz de vincularse a la realidad e
incorporarse de forma propositiva a las practicas educativas en Colombia ya que como naturaleza de la

didactica, surge de la praxis y estd hecha para la praxis.

3.3. Analisis de resultados

El desarrollo de esta investigacion de acuerdo con los objetivos planteados busca dar respuesta a la
posibilidad de generar un aporte a los procesos de ensefianza en Colombia, tomando como medio la
articulacion de los planteamientos de la didactica tedrico-formativa de Klafki, hacia la resignificacion
del concepto de did4ctica que ha sido reducido y desplazado en el contexto local. En este paragrafo, se
buscaré establecer constructos tedricos que a partir del anélisis conceptual permitan identificar distintas
relaciones, puntos de inflexion y de posible intervencion, para articular los componentes y

fundamentos klafkianos con los desarrollos didacticos del pais, en pro de generar una propuesta
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didactica propia que a partir del reconocimiento de nuestras problemaéticas sociales, busque alcanzar la

formacidn en su expresién mas amplia, como medio para gestionar un futuro mejor.

La fase de conceptualizacion de este proyecto busca por una parte el reconocimiento de la
evolucién conceptual de la didactica en Colombia y en un segundo momento, analizar los postulados

de la didactica tedrico-formativa de Klafki.

Para esto se empled la Tabla.1 titulada “Concepciones, dimensiones y propiedades de la
didactica en Colombia” que nos permite comprender la manera en que se han establecido las bases
tedricas y practicas, referidas especificamente al campo de la ensefianza. Si bien los hallazgos no se
presentaron cronol6gicamente en el orden aqui descrito, estos planteamientos son producto del analisis
de los distintos procesos realizados y han sido estructurados de forma organizada a partir de las
distintas relaciones identificadas entre ellos, para brindarles un sentido y coherencia. Estos analisis se

plasmaron en la figura 2, titulada “Esquema codificacion selectiva”.

Didactica

Encuentra fundamentos filoséficos y
pedagdgicos

) Didactica Magna
Se ubica en el campo académico —_—

(Juan Amos Comenio)

l

Didactica General

—

Sus postulados se basan en la premisa “omnes,
omnia, omnino” que expresa que la educacién debe
ser "para todos todo y de una manera total o
integra”

+

Anglosajona

'

Aborda la organizacién de los
conceptos, tiempos y
métodos de ensefianza.

contenidos

es entendido
como

v
Qr;@‘\
T/T

Estructura de los «—» En Colombia «—»

Sereduce ala

instrumentalizacién | —f

Orientado a la
acumulacion de

Tradicién Francéfona Epiztemobgfa Tresleitn AemErs Antropologia
| ocente pedagdgica
Se enfoca en
Reconocen al hombre como ser
- - Didéctica Teérico- perfectible a través de la formacién
C imiento especifico de | aber de’ =
s el = e formativa o d
T I Wolfgang Klafki Por medio de
Interpretacién s T PR l ——————————— N Los procesos educativos que
imitsds  —» Iransposicion didactica . pcncones del | dan al hombre su

determinacidn, es decir, su

de la didactica,
encaminada a la
produccién de

f

tos y
competencias para el
ejercicio de una vida
praductiva
laboralmente,
entendido como

] | ontenide 1l Rimenice
] Formacion — Principio - ‘ Fundamental, '
articulador i elemental y ejemplar |

[ Analisis didactico del |

» Producto didactico

| contenido formativo

Figura 2, “Esquema codificacion selectiva”.

De manera general se hace evidente la diversidad de interpretaciones y concepciones frente a
la didactica, en las que se encuentran definiciones y términos que la describen como una subdisciplina
cientifica de la pedagogia, como practica educacional, como método, técnica, saber o ciencia escolar,

todas en procura de la ensefianza, pero sin brindar fundamentos teéricos claros y precisos 0 comunes
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gue permitan establecer la configuracion de una tradicion didactica en Colombia. Si bien no se pueden
desconocer los acercamientos tedricos que se han hecho hacia la construccion del concepto de
didactica, usualmente se toman decisiones o se abordan cuestiones didacticas sin soportes tedricos y
reflexivos en torno a la ensefianza desligandolas de los principios pedagdgicos y asignandole -en su

mayoria- un caracter procedimental que la reduce a lo instrumental.

En un primer acercamiento notamos que estas concepciones de didéctica pueden enmarcarse
en lo que se podria denominar tradiciones didacticas. Estas guardan relacion con los fundamentos de la
didéactica general, pero se desprenden de ésta como conjuntos de planteamientos particulares que
definen un modelo y estilo de ensefianza en correspondencia a los objetivos y modelos educativos que
han surgido como respuesta a distintos momentos historicos en contextos y territorios determinados.
Entre las dimensiones o variaciones que se presentan podemos reconocer la influencia de dos
tradiciones continentales: la anglosajona -mas especificamente angloamericana- y la tradicion
franc6fona. En otro extremo de los planteamientos didacticos, se encuentra la tradicién alemana que no
cuenta con una presencia marcada en los debates pedagdgicos locales pero que sin duda ofrece

elementos valiosos en la intencion de tener una mirada amplia de las reflexiones en torno a la didactica.

De la tradicion anglosajona, se reconoce su enfoque pragmatico, que busca el desarrollo
nacionalista en relacién con el crecimiento econdmico por medio de la ciencia y la tecnologia. En este
modelo educativo la ensefianza se limita a la presentacién de contenidos disciplinares en sus aspectos
tedricos y préacticos, desarrollando para ello estructuras donde se aborda la organizacion de los
contenidos, tiempos y métodos de ensefianza con base en disefios instruccionales que le apuntan al
desarrollo de una tecnologia educativa. Para esto, se estructuran modelos organizativos que entienden
la educacion como un sistema secuencial de contenidos y que se estipulan por medio del curriculo,
donde éste absorbe a la didactica y genera un desplazamiento del profesor, que lo aleja y descarga de la
responsabilidad y posibilidad de reflexionar y proponer en torno al encuentro (y objetivo) propio de la

situacion de ensefianza.

Este enfoque educativo curricularista, se genera desde una perspectiva administrativa o
gerencialista, que persigue una vision parcializada y desfigurada de la formacion. Al ver en la escuela
un engranaje de preparacion de sujetos que a futuro se integraran a una vida productiva dentro de un
modelo empresarial en distintos niveles de operacionalidad, funcionalidad y por ende tecnicidad, el

sistema educativo se convierte entonces en un medio de control y seguimiento dentro de estructuras



56

rigidas que establecen, las formas, contenidos, momentos y tiempos de la ensefianza para garantizar

este objetivo.

Este modelo educativo que niega la didactica al verla como algo reprochable o un obstaculo,
la suprime de la ensefianza generando distintos aspectos negativos como la desprofesionalizacion del
profesor, la negacién de aspectos no medibles o cuantificables dentro de la educacion como la
formacion y la reduccion e instrumentalizacion de la ensefianza. Aspectos que seran heredados de

forma inconsciente por el sistema educativo colombiano.

Por instrumentalizacién de la ensefianza se hace referencia a todo un proceso mediante el cual
se ha configurado de manera reducida la didactica, llevandola a la equivalencia de lo que en términos
de esta investigacion se Ilamara producto didactico. Con este término se pretende denominar al disefio
y produccion de distintos medios para la ensefianza, enmarcados bajo etiquetas como herramienta,
estrategia, procedimiento, unidad, secuencia, plan, recurso, etc., pero que, en general, son entendidos
como términos que se relacionados entre si, ya que persiguen intereses similares llevando el ejercicio
didactico hacia su produccion instrumental. Con esto se quiere decir que al enfocar los procesos
didacticos a la mera produccion -y aplicacién- de estos medios, que en muchos casos pueden resultar
genéricos, y que se consideran infalibles para la ensefianza, se desconocen y dejan de lado otros
aspectos que pueden resultar mas significativos como son el reconocimiento del contexto, del
estudiante y de su realidad, aspectos sin los cuales una situacion de ensefianza no puede generar
impactos reales, ya que las herramientas tecnol6gicas no ensefian por si mismas, sino que deben ser
concebidas como un apoyo para el profesor, permitiendo hacer mas procesable la presentacion y
acercamiento al contenido, asi como establecer una clara intencion en términos pedagdgicos y
didacticos que realmente permitan alcanzar no solo su eficiencia, sino que brinden un verdadero apoyo

a los diferentes procesos de ensefianza y aprendizaje.

Adicional a esto, teniendo en cuenta que todo producto didactico surge como respuesta a una
situacion problema, la aplicacion indiscriminada de medios genéricos, mal llamados didacticos, puede
verse como una forma de desvincularse de la realidad, llevando al profesor a perder su capacidad
critica y problematizadora y asi mismo la posibilidad de establecer en su practica propuestas para el
cambio. Al acufiar el término producto didactico no se le asigna un caracter peyorativo, ni se pretende
desconocer el valor o aporte que estos puedan generar en el campo de la ensefianza, por el contrario,

Klafki reconoce dentro de su propuesta didactica la importancia que estos elementos tienen para la
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ensefianza al permitir establecer medios que lleven el andlisis didactico a su puesta en practica en la

realidad por medio de la llamada metodica.

Si bien la didactica tedrico-formativa dentro de sus procesos se encarga de reconocer y
extraer del contenido su valor formativo, asi como brindar los procesos analiticos y reflexivos que
permitan establecer de manera clara sus aportes para la vida del estudiante, ésta por si sola no esta en
capacidad de articularse a la praxis, por lo que requiere de la metddica para resolver cuestiones
referentes a las formas, medios, métodos, y tiempos que representan cuestiones operativas del acto de
ensefianza y que la didactica dentro de sus propdsitos no comprende. De esta forma, las discusiones no
se centran en establecer una jerarquia entre la metddica y la didactica, sino en comprender que estas
guardan una relacion de complementariedad, donde una carece de sentido sin la otra y que sus procesos
se acompafan de forma dial6gica y permanente. Esto permite alejarse de la vision instrumentalista de
la didactica y de la reduccion que conlleva, estableciendo que el instrumento en si mismo no es su
objetivo ultimo, sino que, como producto, es una respuesta que permite materializar los procesos

reflexivos y propositivos resultantes de un analisis didactico orientado hacia la formacion.

Para el caso local, las estructuras rigidas que determinan las politicas educativas son
responsabilidad del MEN, quien dicta las formas y tiempos de secuenciar contenidos que deben ser
llevados a la practica por un grupo de docentes que también tienen unas caracteristicas particulares,
ademas de enfocar sus esfuerzos educativos a la obtencion de resultados satisfactorios en pruebas
estandarizadas como fin ultimo de la educacion. Esto hace que se dejen de lado -como reflejo de la
influencia del modelo anglosajén- aspectos no medibles que parecieran obviarse como el desarrollo

personal y el devenir del ser a través de la formacién.

En Colombia, la ausencia de principios formativos reales no es una problematica exclusiva
del estudiantado, ya que también se evidencia la falta de fundamentos o conceptos de formacion
docente en un sentido amplio, que contemplen y desarrollen un sentido critico en su préactica que le
brinden autonomia sobre los objetivos, disefios y decisiones didacticas. En resumen, las practicas
educativas no se sustentan en ejercicios profesionales. Esto lleva al profesorado a asumir acritica e
irreflexivamente lineamientos curriculares que determinan prop6sitos y mecanismos especificos para el
ejercicio del profesor. Esta afirmacion puede reforzarse al notar como la labor educativa se esta
entregando a los docentes, queriendo hacer énfasis en este Gltimo término, ya que en este punto cabe

aclarar que términos que han sido usados de manera indiscriminada haciendo referencia al mismo rol
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profesional y mas importante aln, social, no corresponden a lo mismo, ya que el docente enmarca un

perfil diferente al del profesor y por ende sus alcances en los procesos de ensefianza seran distintos.

Este punto, en relacion con la desprofesionalizacién del profesor, puede evidenciarse al
aceptar la incorporacion de profesionales de reas distintas a la educacién dentro del sistema educativo
y, si bien no se duda de sus capacidades profesionales en sus propios campos, cabe aclarar que este
comportamiento limita los procesos de ensefianza, nuevamente, a la instrumentalizacion e instruccion,
al centrar sus esfuerzos en la presentacion de contenidos pero desconociendo aspectos propios del
saber del profesor como conocimientos que le permiten tomar decisiones sobre la ensefianza al
reconocerla como una situacién compleja, dialdgica y de caréacter social. De esta forma mientras el
docente se preocupa por impartir una instruccion, el profesor, como profesional de la educacion, busca

a través de su practica y la ensefianza, la transformacion social.

Por otra parte, se encuentran los postulados didacticos que le otorgan otra dimension a la
categoria principal heredados de la tradicion franc6fona. Es importante aclarar que, para el caso
francés, no se concibe la didactica desde una denominacion en singular, es decir, no se tiene un
referente general de principios didacticos, sino que se habla de las didacticas. Desde su configuracion,
hacia la segunda mitad del siglo XX, el modelo educativo franc6fono se rige por las didacticas de los
saberes disciplinares debido a que, en el momento de su disefio, los llamados a la reflexion pedagégica
fueron los “expertos” en ciencias disciplinares, exactas y especificas. Esto hizo que los saberes que se
buscaba transmitir a los estudiantes se basaran en configurar paulatinamente la idea de un aprendiz de
un campo especifico del saber, que elimina sistematicamente aspectos de otra naturaleza que le
permiten al individuo desarrollar desde un corte humanista fuerzas interiores y cultivarse de manera

integral.

Al respecto, en una revision de la figura 1, se puede evidenciar que uno de los principales
términos que aparece de forma reiterada dentro de los datos, corresponde al conocimiento especifico de
las disciplinas. Esto muestra coémo se ha adoptado en el sistema educativo local la influencia de la
tradicion francdéfona, ya que al hablar de didactica desde este enfoque, la preocupacion se centra en la
transmision de conocimientos o contenidos propios de las distintas disciplinas y su reflejo en las areas
escolares, impacto que también puede verse reflejado en la organizacion de las distintas licenciaturas
donde se preparan los futuros profesores y que se enmarcan en la apropiacién de conocimientos
disciplinares que, en su préactica profesional, seran llevados al aula casi de forma reproductora del

conocimiento pero sin preguntarse cudl es el aporte de dicho contenido para la vida del estudiante méas
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alla de la escuela. En contraste, Klafki (2008) ofrece argumentos al cuestionar el enciclopedismo de
esta tradicion enmarcada en la formacion material y lo denomina objetivismo, al hacer del objeto el

propésito Unico del proceso de ensefianza y que Klafki lo supera a través de su formacion categorial.

Estos anélisis permiten evidenciar qué aspectos propios de las tradiciones anglosajona y
franc6fona se encuentran presentes en los planteamientos y précticas educativas locales. En primer
lugar, como se puede apreciar en la figura 1, que indica la frecuencia de las reiteraciones de los
conceptos encontradas en los articulos, se reconoce que los desarrollos curriculares estandarizados
cobran protagonismo en el discurso académico del profesorado, remitiendo a estos productos
didacticos como fundamento de sus propuestas tedricas y a enfocarse en la forma de estructurar y
presentar los contenidos, mas alla de preguntarse sobre el porqué de dicho contenido. Por su parte, el
enfoque disciplinar comprende dos de las siguientes categorias establecidas: el saber del profesor y el
conocimiento especifico de las disciplinas.

Estos dos conceptos junto al reconocimiento del contexto se articulan en una subcategoria

denominada transposicion didactica.

Reiteracion de conceptos en los articulos

10
10
B
2 7
6
6 3
4
4 3 3
2
: -
0
P ey 'I"r::' o P o (& ol o
e '\LP bﬁb\ ,bi}l:} ?‘L}‘ ?}-;}\ ,.‘;SL %'-2?"‘ 5_?
2P = O & e b & uF W
%) bé}Q : Q;f‘" % o o o bﬁ@ L Q< w
s . & £ 5 & 30
B 5 . & L A
P oF 0 \.:':'\:I Gl CJ .\'.'F
3 - & e i
& 87 & o K
& S
‘:\\'\

Figura 1. Gréfica de representacion de reiteraciones conceptuales presentes en los articulos

La transposicion didactica, entonces, se considera propia del saber del profesor ya que

transforma el contenido disciplinar en un contenido escolar. Esta conversion, aunque es producto del
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analisis de los objetivos y propdsitos de la ensefianza, evidencia en el terreno local diferentes
interpretaciones ya que, por una parte, se limita a contenidos especificos y escolares, y por otra,
reconoce el contexto del estudiante pero en muy pocas se entiende la ensefianza como situacion
compleja que encierra aspectos que le otorgan al acto educativo el reconocimiento de su historicidad,
de su funcion como transformador social y de la explotacion de fuerzas interiores en pro del bien

comun, entre otras.

Chevallard citado en Beltran, Mansilla, Navarro y del Valle (2019) ofrece una definicién que

permite ampliar el andlisis en este tema:

Un contenido de saber que ha sido designado como un saber para ensefiar, sufre un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de
ensefianza. El “trabajo” que transforma un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, es

denominado la transposicion didactica. (p. 8)

Perafan Echeverri (2013) logra superar parcialmente la vision simplista o superficial de
entender la transposicién didactica como una superposicion de conocimientos ampliando la mirada al
vincular en las consideraciones didacticas las caracteristicas del profesor, del estudiante, del contexto,
del sistema educativo en el que se desarrolle, entre otras. Sin embargo, en los documentos analizados, a
pesar de gue se reconoce un saber necesario y propio del maestro, se muestra una tendencia a reducir el

conocimiento propio del profesor a un saber auxiliar e instrumental de las disciplinas.

Esto permite notar que, aunque se presenten diversas formas de entender y aplicar la
transposicion didactica en el pais, en todas se presenta como el saber fundante del ejercicio del
profesor, aquello que realmente diferencia a un profesional de la educacion que puede adscribirse a una

disciplina de los profesionales en un area del conocimiento a quienes se encarga la educacion.

Este Gltimo planteamiento pone sobre la mesa un debate que cada vez cobra mayor
importancia y pertinencia entre los académicos del sector educativo que de una manera critica analizan
las dinamicas del sistema educativo nacional y las demandas a las que se ve marginado. Este debate
expone la forma casi solapada en que los dirigentes y sectores del gobierno que definen las politicas
publicas prescinden de las reflexiones pedagdgicas que deberian marcar las decisiones sobre educacion
en el pais y desplazan a los profesores, que, desde su experiencia, pueden encontrar soluciones al tener
un analisis mas cercano a la realidad educativa de cada uno de los contextos del pais. El gobierno

entonces prefiere, de manera intencional, el manejo de las cuestiones educativas desde una perspectiva
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netamente gerencialista y administrativa, adoptando lenguajes que hacen parte del manejo empresarial
Yy, en consecuencia, asigna los cargos mas importantes para las decisiones pedagogicas a profesionales
gue no tienen conocimiento en educacion y cuya preparacion se limita a las competencias necesarias en

el campo de administracion y negocios.

Es entonces cuando emerge otra subcategoria en relacion con los saberes que hacen parte de
la competencia especifica de ser profesor que se denomina epistemologia docente, y que segun
Mosquera (2011) “brinda las claves necesarias para comprender los conocimientos y las actitudes de
los profesores en torno a la ensefianza, el aprendizaje, la evaluacion y, en definitiva, el curriculo”
(p.274). Esta subdisciplina le otorga a las cuestiones, analisis e hipotesis frente a la forma en que se
generan o configuran una serie de saberes y conocimientos especificos de la profesion del profesor, un
caracter cientifico que la ubican en las discusiones académicas de mas alto nivel como parte de la
profesionalizacion del ejercicio del profesor y el acto educativo, aunque erréneamente se relacione con
el docente. Esta es una subcategoria que, si bien emerge de los postulados propios de la transposicion -
enmarcada en la linea franc6fona- reconoce las reflexiones y fundamentos tedricos propios del profesor
en relacién con los conocimientos que sean implicados en un proceso formativo, materializado por

medio de la didactica.

Como uno de los propésitos de esta investigacion pretende ofrecer herramientas conceptuales
gue permitan encontrar soluciones a diversos aspectos de la ensefianza, la teoria klafkiana logra cobrar
vigencia para la actualidad y pertinencia en el terreno local ya que la propuesta de Klafki puede
adaptarse a cualquier contexto desde el principio de historicidad que reconoce la ensefianza como una
practica viva y que no puede ser analizada desde una mirada externa, es por esto que se considera de la
praxis para la praxis. Este documento busca reconocer avances y progresos metodoldgicos de la
pedagogia que, aungque hayan surgido en contextos diferentes o sean producto de tradiciones externas,
no se pueden ignorar ya que han permitido una lectura que lleva a la realidad pedagégica. Klafki ya
brindaba serios andlisis al respecto y desde la pedagogia critico-constructiva mostraba cémo uno de los
aspectos fundamentales de las cuestiones didacticas responde al enfoque metodoldgico que debe incluir
el profesorado en su ejercicio basado en tres dimensiones: la empiria, la critica ideoldgica y la
hermenéutica. En sintesis, las dimensiones dependen mutuamente unas de otras describiendo un
proceso reflexivo que toma la experiencia de modo cientifico para evitar que intereses ocultos o

subrepticios permeen la educacidn sin ser conscientes de ello.
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Por (ltimo, pero no menos importante, la categoria que emerge en el analisis de la
informaciéon es la formacion. Este concepto se convierte en parte fundamental que diferencia
radicalmente los constructos de las tradiciones didacticas ya expuestas de los planteamientos de la
tradicion alemana, y especificamente de la teoria klafkiana -como heredera de ella- y que se convierten

en un principio fundamental de esta propuesta de investigacion.

Para el caso de Colombia se puede observar que el término formacion es comprendido de
manera simplista convirtiéndolo en un sustantivo que denota un proceso en funcion de algln area de
conocimiento o desempefio especifico segun se requiera. Esto lo reduce a un conjunto de simples
técnicas para preparar a un personal hacia el cumplimiento de funciones especificas dentro de roles
productivos determinados, a través de la acumulacion de una serie de habilidades, conocimientos o
competencias inconexas por medio de actos instruccionales o de ensefianza, pero que no presentan
fundamentos pedagdgicos que le den sentido a la préctica educativa en relacion con el estudiante y su
realidad. En estos acercamientos no se enfatiza en las caracteristicas o problematicas de los contextos
ni de sus estudiantes, limitandose a una implementacion reduccionista de la didactica donde el valor
del contenido prima como ejercicio del mismo contenido mas alla que su valor formativo y su aporte
significativo a la formacién del estudiante. En este mismo escenario, la formacion, se ve encasillada
principalmente hacia la preparacion académica tanto para estudiantes como para docentes, y estos
Gltimos son vistos como los encargados de transmitir sus conocimientos -de orden tedrico o practico- a
través de la instruccion que pareciera generar una reproduccion irreflexiva de estos, asumiendo asi que
el concepto de formacion se refiere de manera casi exclusiva a la necesidad de mantener una
actualizacion constante en los conocimientos nuevos de cada disciplina y su respectiva transformacion
en contenidos ensefiables y la capacitacion en el uso de nuevas herramientas que medien la ensefianza
de dichos contenidos. En estos términas, si bien no se pretende estigmatizar los constructos propios de
la tradicion francdfona, puede evidenciarse como su apropiacion en nuestro sistema educativo se
realiza de manera parcializada, enfocandose solo a la ensefianza de contenidos disciplinares sin

explorar otros aportes que podrian generarse desde alli a los estudiantes en su formacion.

Esto pone en cuestion el sentido que se le da a la actividad de ensefiar en funcién de ofrecer a
su vez un sentido para el estudiante que la recibe. Es en este punto donde se presenta una alternativa
desde la tradicion alemana que reconoce una dimension que, si bien no es desconocida, tiene poca

relevancia en el contexto local, la bildung.
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Dentro de este constructo con amplio recorrido histérico en de la tradicion alemana, se
establece una vision de formacidn desde una perspectiva humanista que reconoce al hombre como un
ser perfectible y se enfoca en el devenir de su propio ser. A diferencia de los planteamientos propios de
las tradiciones anglosajona y francéfona y su obvia representacion en el modelo educativo local, la
bildung no se centra en la adquisicién de conocimientos enciclopédicos o disciplinares, ni su objetivo
es la preparacion de personas cualificadas para el cumplimiento de ciertas funciones, sino que reconoce
la importancia de construir sobre aspectos mas importantes para el ser, al enfocarse en el desarrollo de
la espiritualidad, emocionalidad, su propia percepcién y su relacion con todo aquello que lo rodea,
constituyendo de esta manera un principio filoséfico, estético y moral que responde a una construccién

individual y al devenir del ser en proyeccion al mundo.

Asi pues, desde esta vision de formacion (bildung) se llega a la teoria klafkiana con toda una
serie de reflexiones pedag6gicas y didacticas que, como objetivo fundamental de esta investigacion,
representan un elemento clave hacia la construccion de una propuesta de didactica que busca a partir de
su resignificacion, dar respuesta a muchos de las dificultades, falencias y problematicas presentes en
los procesos de ensefianza del pais. Para dar solucién al segundo objetivo especifico de esta
investigacion se analizaron los planteamientos de la propuesta pedagdgica de Wolfgang Klafki a través
de la matriz N° 2 titulada “Aspectos fundamentales de la Didactica tedrico-formativa” (tabla 5), donde
se busca reconocer los constructos propios de su teoria y su acercamiento al contexto educativo
colombiano.

ARTICULO DEFINICION DIMENSIONES PROPIEDADES SUBCATEGORIA DIMENSIONES PROPIEDADES
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Tabla 5. fragmento de Matriz N° 2 “Aspectos fundamentales de la Didactica tedrico-formativa”

Este andlisis permitié identificar claramente la tradicion pedagdgica humanista que define

una idea de educacion desde la linea alemana y que por ende enmarca las propuestas didacticas de
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Klafki, ademas de poder reconocer dos momentos en su evolucion conceptual. Por una parte, se
identifica como se construye su propuesta didactica con base en la seleccidon de contenidos en funcién
de sus propiedades formativas (Didactica tedrico-formativa) y por otra, la influencia de la corriente

critica que lo llevaria a perfilar su pedagogia critico-constructiva.

Para llegar a tener un panorama general de la teoria klafkiana se elabord el esquema
“Didéctica tedrico-formativa y Pedagogia critico-constructiva de Wolfgang Klafki” correspondiente a

la figura 3.

Didactica tedrico-formativa y Pedagogia critico-constructiva de Wolfgang Klafki

FORMACION (Bildung)

i Aeiliah dMdctim

Figura 3. Esquema “Didactica tedrico-formativa y Pedagogia critico-constructiva de Wolfgang Klafki”

Este esquema muestra la manera en que Klafki propone unir o cerrar las brechas entre una
pedagogia basada en las ciencias del espiritu y las corrientes de la tradicion formal tomando la
formacion no como el objetivo dltimo sino como el principio articulador de todos los esfuerzos y
decisiones didacticas. Para Klafki, la formacién es un fenbmeno que se da cuando un conocimiento
genera cambios o fundamenta una posicion frente al mundo. Esta relacion entre el sentido que se le

asigna al contenido y su valor formativo se lleva a cabo mediante lo que Klafki denomina formacion
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categorial. Este tipo de formacién identifica tres dimensiones del contenido que le dan propiedades y
argumentos para ser seleccionado como contenido a trabajar si cumple con las condiciones de lo
elemental, lo fundamental y lo ejemplar. Estas caracteristicas haran que el contenido seleccionado
amerite pasar por una serie de cuestiones didacticas que complementan el analisis didactico y que
buscan filtrar los contenidos para encontrar en ellos propiedades referentes a la pertinencia y
asequibilidad del contenido, asi como sus aportes a la vida del estudiante en distintas etapas. Y por
altimo muestra la relacién de complementariedad que guarda la didactica tedrico-formativa con la

metddica.

El esquema descrito permite el desarrollo de una teoria fundamentada desde el rigor de las
interpretaciones mas acertadas y cercanas posibles al sentido que se le otorga en su lenguaje original.
En el desarrollo de una teoria fundamentada se exige tener un acercamiento riguroso a las fuentes y los
datos, que a su vez -por medio de las distintas fases de codificacion- generan explicaciones que rompen
con la rigidez textual al permitir exponerse por medio de la configuracion de esquemas que permitan
visualizar distintas relaciones y aspectos conceptuales que no se lograrian de otra manera. En el caso
puntual de la teoria de Klafki y, teniendo en cuenta el obstaculo que puede representar el acceso a los
documentos en su idioma original, es necesario realizar analisis minuciosos que no permitan que las
interpretaciones realizadas por otros autores, asi como sus posiciones personales, desvien el ejercicio
de la comprension real de su teoria ni fuercen las interpretaciones del investigador hacia resultados
deseados. Por ende, con este ejercicio se pretende reconocer, en clave de las dimensiones del contenido
propuestas por Klafki, los elementos que componen la didactica tedrico-formativa enmarcada en una
pedagogia critico-constructiva, estableciendo con claridad los fundamentos significativos para su teoria
y asi mismo evidenciar la evolucion que sufre el autor y que de forma inevitable, brinda una
perspectiva mas amplia para finalmente proponer una perspectiva propia de la educacion y la

ensefianza que busca la transformacion social a través de la formacion.

Teniendo en cuenta los analisis hechos en estos dos ejercicios se encuentran las relaciones
que existen entre el paradigma educativo local y las corrientes pedagdgicas que lo han influenciado, asi
como la manera en que se pueden articular con la teoria klafkiana permitiendo la configuracion de una
teoria que contribuya a la resignificacion del concepto de didactica a través de los conceptos y
relaciones que se exponen a continuacion. Asi pues, en busca de dar respuesta al problema central de
esta investigacion, se propone incluir en las propuestas didacticas de los procesos educativos del pais

los fundamentos de la didactica tedrico-formativa de Wolfgang Klafki.
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Para establecer conceptos que den base a esta propuesta se propone entender la didactica
como un campo disciplinar dentro de las ciencias de la educacién al servicio de la pedagogia que se
ocupa de problematizar la ensefianza de manera teérico-practica, entendiéndola como situacion
compleja, que a partir de la reflexion y andlisis permanentes genere procesos de integracién de
experiencias y conocimientos que contribuyan en la transformacion y apropiacion de nuevos y nuevos

conocimientos en procura de la formacion.

Si bien la didactica debe atender a todas las reflexiones en torno al proceso de ensefianza, esta
debe ser articulada por un principio que retna todos los esfuerzos desde las diferentes disciplinas o
areas de trabajo escolar, orientados de manera conjunta hacia la construccion de un modelo de
ciudadanos que lleve a la realidad la transformacion social. Para este caso, ese principio articulador es

la formacion.

Se propone entonces un modelo de educacion donde a través de principios didacticos se
materialicen los objetivos del acto educativo, atendiendo de primera mano las necesidades reales de los
estudiantes desde su presente y hacia su futuro, donde cada situacién de ensefianza se conciba como la
oportunidad de crear subjetividades enmarcadas en la blasqueda del bien comun, brindando sentido a
las préacticas del profesorado, asi como la posibilidad de ofrecer herramientas para que cada individuo
tenga la capacidad de construirse de manera autbnoma y responsable bajo unos principios

demaocraticos que se orienten al mejoramiento de la calidad de vida propia y de su comunidad.

Se propone concebir la didactica como un campo disciplinar que tiene como objeto de
estudio la ensefianza, manteniendo un corte cientifico que se nutre de construcciones tedricas
desarrolladas a través de reflexiones académicas que, a su vez, surgen desde la praxis y se disponen al
servicio de la pedagogia. La pedagogia como ciencia, se encarga de manera amplia de todos los
aspectos relacionados con la educacion, mientras que, por su parte, la didactica se enfoca en
problematizar la ensefianza. Entonces, si la pedagogia comprende, ademas de la ensefianza, el
aprendizaje y es un producto de la conciencia reflexiva en cuanto a la relacion dialéctica con la
historicidad del contexto en que se desarrolle, la didactica le ofrecera la manera de acercarse al acto
educativo mediante decisiones claras frente a la eleccion, transformacion y beneficios de los
contenidos que se deseen trabajar o incluir en la situacion de ensefianza siempre desde principios

formativos.

La problematizacion de la ensefianza implica el reconocimiento de las situaciones que la

afectan, asi como la inclusion de las distintas problematicas presentes en el contexto, en los distintos
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territorios, en la sociedad y en la vida misma del estudiante. Al hablar de problemas en este caso, se
hace referencia a la identificacion de situaciones complejas presentes en la realidad -susceptibles de ser
solucionadas- que de alguna forma deben ser llevadas por el profesor a la escuela y presentadas al
estudiante por medio de su inclusion en el proceso educativo a través de variadas situaciones de
ensefianza. Esto requiere entonces del desarrollo de distintos procesos analiticos que permitan, por una
parte, la descomposicion de sus elementos que incluyen los factores que lo producen, sus causas y
efectos, asi como sus impactos en distintos campos y rangos y, por otra parte, su desglose en distintos
elementos y condiciones que requieren ser atendidas de manera individual, pero reconfiguradas en un

entramado de propuestas y soluciones articuladas hacia la construccion de una solucion coman.

Vista de esta manera, la problematizacion de la ensefianza articula los problemas acuciantes
de la realidad y la sociedad a la busqueda y generacion de propuestas de solucion que requieren del
aporte de distintas areas del conocimiento, pero que sobre todo procuren la democratizacion de la
escuela al permitir que los distintos actores del proceso de ensefianza tengan la posibilidad de
reconocerse como parte del problema, pero también de la solucién. Estos procesos, de caracter
demaocrético, permiten que los individuos reconozcan la necesidad de mantener practicas responsables
para consigo mismo y quienes lo rodean, asi como mantener una preocupacion propositiva al
establecerse como agente de transformacién desde su individualidad, pero potenciandose en la unién
con el otro. De esta forma, permiten al estudiante desarrollar aspectos humanos como son la autonomia
en procura de la autogestion, la solidaridad orientada a la cogestion y la empatia para identificarse con
el otro y desde alli encaminar sus acciones hacia el bien comdn permitiendo pensar en una sociedad y

un futuro mejor.

Ahora, cuando se reconoce a la situacion de ensefianza como ‘“‘situacion compleja”, esta
permite ser descrita como el encuentro -de cualquier naturaleza- entre profesor y estudiante que
contempla una amplia gama de caracteristicas que configuran el contexto de la situacion, y en
consecuencia esto exige que, en concordancia con los principios didacticos, se identifiquen y atiendan
las condiciones y particularidades presentes en la forma del contacto (presencial, virtual, grupal,
individual, no presencial, a distancia, etc.), los momentos de encuentro y los medios disponibles. La
situacion de ensefianza, entonces, tiene en cuenta a todos los actores que participan en el acto
educativo, asi como las condiciones de espacio y tiempo que enmarcan dicho encuentro y las
relaciones e interaccion que se generan entre todos estos factores, que, en su analisis, le otorgan la

caracteristica de complejidad.
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Esta propuesta de investigacion -con base en los constructos de Klafki- entiende que en el
proceso de ensefianza la seleccion de los contenidos exige que se contemplen sus tres dimensiones,
comprendiendo por una parte lo elemental, que le da las propiedades a cada objeto y por otra lo
fundamental que le otorga un sentido en el mundo, condiciones que permiten la integracion de
experiencias y conocimientos en una lectura y comprensién de la realidad. A su vez, el contenido debe
guardar en su esencia aspectos claves que le permitan trascender al ser apropiados y convertirse en
conocimientos y proporcionar elementos base que, a manera de enlace, favorezcan su reconocimiento
en elementos de otros contenidos y, por ende, brindan la posibilidad de generar relaciones que los
asocien y faciliten la comprension de nuevos contenidos, exponiendo su dimension ejemplar. De esta
manera, la didéctica propicia el desarrollo de conocimientos que se apropian a través de experiencias y
que en sus elementos contienen la clave para relacionarlos entre si abriendo la posibilidad para que, de
manera ciclica e interconectada, cada nuevo conocimiento se convierta en puente hacia otros nuevos

conocimientos.

Estos aspectos establecen que las experiencias y conocimientos deben darse en funcién de la
produccién o creacion de nuevos conocimientos que lleven a nuevas experiencias en un movimiento
educativo, mas que de acumulacion, de edificacion y por tanto de formacién. Por Gltimo, se pretende
que el profesor logre, a través del contenido, transmitir aspectos culturales que comprenden el pasado,
describan y estudien el presente y que identifique aspectos y tendencias con implicaciones futuras al
permitir reconocer cambios en la sociedad y prever hacia donde se dirige, entendiendo la ensefianza

como un proceso dindmico en constante adaptacidon, evolucion y cambio.

También debe tenerse en cuenta que la propuesta didactica de Klafki estd enmarcada en la
pedagogia critico-constructiva que, aungque ya ha sido explicada anteriormente, cabe notar su
pertinencia dentro de la configuracién de las practicas del profesorado en el contexto local. El caracter
critico de esta pedagogia insta a los profesores y en general a los encargados de los procesos
educativos a construir fundamentos y conceptos de formacion que les permita tener la autonomia en
cuanto a los objetivos, disefios y decisiones didacticas sustentadas en un ejercicio profesional. Por el
contrario, para el caso local donde el profesorado no tiene unas bases sélidas frente a los principios
formativos de los contenidos -producto de un serio analisis didactico- se ha permitido que
sistematicamente se vayan relegando a un segundo lugar de importancia o eliminando campos del
conocimiento como las artes y la actividad fisica, entre otros, de los programas escolares, al
considerarse de menor importancia o -en términos del sistema- poco productivos, desconociendo en su

totalidad su valor formativo. De esta forma, la resignificacion de la didactica también aporta a
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devolverle al profesor tanto su responsabilidad como autonomia en cuanto a su identidad como agente
formativo y asi mismo recalcando la importancia de su rol profesional en la educacion, reconociendo
los procesos epistemoldgicos relacionados directamente con la ensefianza y por ende con el profesor,
donde, a través de su propia formacion, sea reconocido en la sociedad como el Unico profesional
idoneo para liderar y acompafiar procesos de transformacion social a partir del Unico medio capaz de
sembrar las bases hacia un cambio positivo, donde la ensefianza realmente forme y donde la educacion
se oriente no solo a los estamentos impuestos por modelos de gobierno, sino que sus esfuerzos se
encaminen a preparar sujetos aptos y dispuestos a tomar las riendas de su sociedad desde el

reconocimiento de su historicidad.

Por Gltimo, es pertinente en este punto establecer cdmo esta vision de formacion, que desde la
antropologia pedagdgica y la teoria klafkiana reconoce al ser humano como perfectible a través de la
educacion, se configura como el principio articulador de la didactica, a partir de las reflexiones
pedagogicas y filosoficas que por siglos le han dado un peso tedrico a la implementacion del concepto
de formacion desde la perspectiva alemana que la concibe dentro de las concepciones propias de la
bildung, toma vigencia y se ubica como una alternativa actual, pertinente y necesaria para reconfigurar
la manera en que se constituyen los individuos a través de principios éticos, politicos, estéticos y
filos6ficos. Con esto se presenta una posibilidad de vislumbrar los procesos educativos desde una
tradicion que si bien ha sido estudiada en Colombia, alin no encuentra un lugar evidenciable en los
planteamientos y practicas del sistema educativo, desaprovechando la oportunidad de apropiarlos en
una sociedad con claras deficiencias sociales y que exige encontrar nuevos caminos que se opongan
desde y al sistema combatiendo la desigualdad, sin desconocer ni descuidar los aspectos que en este se
consideran importantes y sin limitar al profesor al mero cumplimiento de estos y por ende, ampliando
los alcances de la ensefianza hacia objetivos mas significativos, relevantes y aportantes en una sociedad
gue se viene repitiendo en sus errores y que necesita un cambio de perspectiva que le permita virar
hacia nuevas posibilidades donde la emancipacion, la autonomia y la cogestion se configuren como

elementos esenciales en la configuracion de una sociedad solidaria, ética y responsable.
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Capitulo 1V: Conclusiones

Al concluir las fases planteadas para esta investigacion los realizadores pueden dar respuesta a una
serie de interrogantes formulados al inicio del proceso y su propdsito central que busca la
resignificacion de la didactica en Colombia a la luz de la teoria y propuesta pedagogica y didactica de

Wolfgang Klafki, para fortalecer los procesos de ensefianza en el contexto educativo local.

En la busqueda de antecedentes respecto al tratamiento didactico en el pais, se encontré que
las concepciones didacticas y, por ende, las practicas educativas se ven fuertemente influenciadas por
lo que se podria llamar tradiciones. Este término hace referencia a la transmisién de ensefianzas,
conceptos, comportamientos y formas de ver el mundo e interactuar con él, que se pasan de una
generacion a otra, perdurando en el tiempo. Este concepto, en relacién con la didactica, puede ayudar a
comprender que las posturas, comportamientos, decisiones y actitudes de los profesores frente a la
ensefianza, tanto en el terreno tedrico como practico estan enmarcadas por tendencias que ejercen su
fuerza e influencia desde diferentes ambitos y que se mantienen dentro de los constructos que articulan
un sistema educativo. Respecto a esto Ultimo, desde las politicas educativas, reconociendo que cada
acto pedagodgico conlleva un proposito ideolégico, pasando por las condiciones en que se establecen
los debates académicos frente a la educacion, y hasta en las caracteristicas propias de cada situacion de
ensefianza que se lleve a cabo bajo estas influencias, se puede observar que la didactica en Colombia se
sustenta en interpretaciones que se basan en planteamientos tedricos cuya génesis es de origen
extranjero, en donde se pueden identificar dos corrientes determinantes: una gque hace referencia a la
didactica desde las disciplinas especificas y que se asocia a la tradicion francofona, y otra en la que la
didactica se ve desplazada o simplemente anulada por el curriculo y se reconoce como la tradicion

anglosajona y para este caso especifico, angloamericana.

En cuanto al impacto de la linea anglosajona, se reconocen en principio sus aspectos
curricularista, donde se preocupan principalmente por establecer la manera en que se secuencian los
contenidos en funcion del control, seguimiento y regulacién como producto de entender la educacion
en términos administrativos que se refuerzan en el manejo de un lenguaje empresarial y técnico
enfocado hacia el desempefio y la competitividad. Nuevamente, estos anélisis muestran la
preocupacion por los medios de ensefianza y el valor propio del contenido en relacién con su potencial
productivo estableciéndose como medio para el desarrollo de competencias y desde alli se comprende
la formacion como la apropiacion de estas. No es de extrafiarse que la concepcion de formacion en

estos proyectos se enfoque solo en el aprendizaje de los contenidos, ya que la formacidn en términos de
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construccion del ser y la integracion de aspectos como la espiritualidad, el manejo de emociones y el
desarrollo de fuerzas interiores, llega a convertirse en un obstaculo para sus objetivos al no ser aspectos
medibles o cuantificables dentro de los estandares anglosajones -enmarcados en un enfoque positivista-
y se dejen de lado elementos de una formacién integral para potenciar aspectos mas operativos del
conocimiento. Estos aspectos operativos se muestran como una simple preocupacion por la forma de
secuenciar contenidos que se desarrollan a través de procedimientos basados en la aplicacion de
diferentes estrategias, secuencias, unidades, talleres, que, para el caso de esta investigacién, se acufian
bajo el término producto didactico. Por la fuerte influencia entonces de la tradicion angloamericana, la
didactica se ve reemplazada por la elaboracién de alguna herramienta, material, medio o disefio
instruccional que, desde la tecnologia educativa, ejerza la ensefianza, entendida y reducida a un
instrumento, librando, o mejor, alejando de forma irresponsable a los encargados del acto educativo de
las reflexiones pedagdgicas y didacticas que permiten considerar la ensefianza como situacion

compleja.

Otra influencia que se presenta como determinante en las practicas educativas del pais se
refiere a la didéctica de las disciplinas. Esta concepcion de didactica, que se adscribe a la tradicion
francofona, se interesa por la secuenciacién de la organizacion de la ensefianza, es decir, prioriza la
manera en que se debe presentar con el propésito final de la transmision de saberes o contenidos
especificos. Si bien, ya desde sus principios, concibe la ensefianza como una actividad planeada y
racional, sin desconocer que se desarrolla en contextos institucionales especificos - la escuela, colegio,
universidad, etc.- prioriza la acumulacion enciclopédica de conocimientos disciplinares que
desembocan en el objetivismo, haciendo del contenido -objeto- el fin Gltimo de la educacion y que se
presenta al individuo como una forma de subsistir en sociedad. En esa légica, es necesario reconocer
gue si se hace una lectura del contexto en el que se propone ensefiar determinada disciplina, dicha
disciplina y sus caracteristicas particulares seran quienes dicten el perfil del profesional que deba
disefiar las propuestas didacticas o la manera en que se enfrente la situacion de ensefianza de esa
disciplina en particular. Es por esto que, desde esta tradicién, se muestra mas apropiado hablar de las

didacticas de las disciplinas mas que de principios didacticos generales.

Esta parcelacion del conocimiento y por ende de la didactica, exige que se recurra a los
profesionales de cada campo del conocimiento como los llamados a proponer disefios y planteamientos
tedricos desde los cuales se llevara a cabo la ensefianza de las disciplinas. Al no establecer principios
didacticos generales que rednan los esfuerzos académicos individuales, se perfilan las formas de

ensefiar las disciplinas desde profesionales que no tienen la suficiente preparacién en pedagogia o que
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desconocen reflexiones y avances que al respecto han evidenciado otros modelos educativos teniendo
una mirada reduccionista, limitada o en algunos casos nula del acto educativo y, en consecuencia, de la
didactica. Para el caso de Colombia, son evidentes las falencias en la preparacion del profesorado al
mostrar que, cuando se prioriza la ensefianza de una disciplina especifica sin la relacion que debe tener
con todas las demaés areas del conocimiento y por supuesto con las distintas experiencias que de ellas
emergen y permiten al individuo darle sentido y relacionarse con el mundo, se perfila una idea de
aprendiz o especialista que sistematicamente va produciendo la desaparicion o relegacion de areas y
campos del conocimiento como las artes, la educacion fisica o la formacion axioldgica -que no
muestran incidencia o relevancia en un sistema de produccion capitalista- negando la posibilidad de

brindar otras posibilidades al estudiante.

En un esfuerzo por no desconocer aspectos que van mas alld de las problematicas
relacionadas con la ensefianza de un conocimiento especifico o saber, esta tradicion presenta un
concepto que identifica otras dimensiones en la situacion de ensefianza. La transposicion didactica
surge como una teoria que tiene en cuenta aspectos mas amplios, incluyendo en la interaccion con el
conocimiento disciplinar el conocimiento didactico y el contexto de la situacion de ensefianza. Sin
embargo, dicha estrategia sigue manteniendo el interés principal en el desarrollo de competencias con
base en conocimientos especificos que pueden o no estar interrelacionados entre si pero que no
representan una trascendencia real y evidenciable en la transformacion de las realidades de los
estudiantes y sus sociedades. En la transposicion didactica el objetivo principal es, entonces, relacionar
el conocimiento especifico de cada disciplina -que se refiere Unicamente al objeto- con la manera en
gue pueda ser ensefiable dicho conocimiento o el conocimiento didactico del contenido -que se refiere
a los saberes que debe poseer el profesor para que el proceso de transmisién del conocimiento sea
eficaz- teniendo en cuenta algunas caracteristicas del contexto. Desde esta perspectiva, la didactica
solo se remite a hacer posible la ensefianza de un contenido que no trasciende en el desarrollo del
individuo y que tampoco tiene principios pedagdgicos comunes que permitan pensar en el comienzo de

la construccién de una conciencia social.

Con lo anterior, se quiere exponer que la didactica, desde los fundamentos de las tradiciones
descritas, sufre un reduccionismo e instrumentalizacion al desconocer el potencial formativo que desde
otras corrientes o tradiciones pedagdgicas Yy didacticas se le otorga al contenido. No con esto se
pretende estigmatizar los constructos teéricos propios de tradiciones extranjeras por el simple hecho de
serlo, sino recalcar el hecho de que estas, al construirse como tradiciones, comprenden distintos

elementos historicos, sociales y politicos que han influido en su configuracién y, por ende, no pueden



73

ser traidas y aplicadas de manera irreflexiva en el contexto educativo local, ya que no funcionan como
formulas genéricas infalibles cuya aplicacion asegure el posible éxito que hayan tenido en sus
contextos de origen y que por tanto requieren de un andlisis consciente para extraer de ellas los
elementos que generen un aporte significativo en los procesos de ensefianza en Colombia, ya que de la
forma en que estan siendo implementadas en la actualidad configuran una amalgama de conceptos que
resultan desligados y hasta contradictorios desde sus planteamientos base y que, en consecuencia,
generan vacios que a su vez desembocan en distintas probleméticas, donde ni siquiera se alcanza el
objetivo de asegurar el aprendizaje de los contenidos disciplinares y aun menos generar una

trascendencia de estos en la realidad del estudiante.

Con esto se hace evidente como en Colombia la didéctica efectivamente carece de una
tradicion local, ya que muchos de los esfuerzos que se han realizado en torno a la didactica, parecieran
estar enmarcados dentro de estas influencias, pero sin cuestionarse en generar otras propuestas donde
el instrumento sea visto como un medio y no como el responsable de la ensefianza y donde la
perspectiva no se reduzca a la ensefianza de contenidos, sino que tenga como objetivo un impacto mas
amplio o arriesgado que pretenda formar en vez de educar para alimentar las necesidades operativas y
productivas que el sistema exige para mantener su funcionamiento y asegurar la estabilidad del status

quo.

Para dar solucion a estas problematicas, expuestas en el planteamiento del problema y otras
emergentes en la bisqueda de antecedentes y el analisis de los articulos en las distintas fases de
codificacidn en relacion a las interpretaciones o concepciones didacticas en Colombia, y que describen
la forma en que el sistema educativo no logra desarrollar procesos formativos que den cuenta de un
cambio real en la manera de entender el mundo para superar comportamientos y actitudes -como el
egoismo, la corrupcién, la despreocupacion por lo publico, la falta de conciencia ambiental, politica y
social, entre otras- que no aportan en la configuracion de un pais mejor, la didactica teérico-formativa
de Wolfgang Klafki se presenta como una alternativa que, ademas de reconocer reflexiones teoricas y
pedagogicas de larga trayectoria en el ambito académico mundial como la visién pansoéfica de la
formacion expuesta por Comenio, la teoria critica de la escuela de Frankfurt, la pedagogia humanista y
la concepcién de Bildung, entiende la ensefianza como una practica social viva que debe trascender
mas alla de la escuela y trabajar en pro de dar solucion a problematicas sociales y ambientales desde su
democratizacion, entendiendo que todos somos responsables el uno por el otro a través de la

autogestion, la cogestion y la solidaridad.
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Con la didactica tedrico-formativa se logra superar las limitaciones encontradas en las
practicas fundamentadas en las tradiciones dominantes del pais, por medio del reconocimiento de la
importancia y relacion tanto de los conocimientos especificos y su seleccion, organizaciéon y
presentacion, asi como del desarrollo y potenciacion de fuerzas interiores en pro del bien comun. A
través de ella se logra reconocer el contenido formativo del contenido que permite que un
conocimiento genere cambios en el individuo o fundamente una posicion frente al mundo. Perfilar una
sociedad que vaya en pro de un mejoramiento en la calidad de vida dependerd de cambiar sus

comportamientos y estos son la consecuencia de generar procesos formativos.

La vision de una formacion categorial propuesta por Klafki que logra articular la formacién
material y formal, ofrece al profesor una alternativa de enriquecer su propia praxis educativa no sélo en
términos de medios 0 métodos, sino en sus alcances y significado, al reivindicar la importancia de su
rol tanto profesional como social a partir de su caracter formador, alejandolo de la vision sesgada de la
didactica que la redujo a un carécter instrumental poniendo como prioridad el producto didactico sobre
los procesos de analisis y reflexion que determinan los propositos de la ensefianza. Con esto se
pretende que el profesor como didacta no busque la transmisién de un contenido sino la transmisién de
un sentido del contenido que le permita al estudiante reconocerse dentro de una sociedad, identificar

sus cambios y prever hacia donde se dirige.

Aunque han habido acercamientos e intentos de incluir en los debates académicos y
pedagdgicos el concepto de didactica desde los postulados de Klafki y la basqueda de una formacion
desde la linea alemana, dichas discusiones no permean los territorios de la practica educativa local
debido por una parte a una escasa divulgacion y promocién desde las instancias que deberian revisar
los procesos educativos del pais y, por otra, por la poca apertura que se evidencia en el profesorado
hacia enfoques o corrientes pedagdgicas alternativas que aunque tengan extensas reflexiones y
teorizaciones, se ven como amenazas ya que no se cuenta con el capital cultural para su comprensién o

simplemente representa un riesgo para sus practicas irreflexivamente afianzadas y solidificadas.

En este sentido, la pedagogia critico-constructiva, en la que se enmarca la didactica klafkiana,
ofrece aportes significativos en la manera de concebir los procesos educativos como el principal medio
de transformacion social, enfocandose en ampliar la perspectiva y alcance de la ensefianza misma,
estableciendo al profesor como actor principal en la generacion de cambios, ya que en sus manos se
encuentra la posibilidad de realizar aportes que, desde su propia practica, reforzada con la

configuracion de una mirada mas amplia y certera de la didactica y la realidad educativa, le permita
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reconocer su historicidad y por medio de la empiria, la critica ideoldgica y la hermenéutica, rescaten su
lugar como el profesional de la educacion cuya autonomia le permite ser responsable directo del
disefio, objetivos, decisiones y planeacion de las distintas situaciones de ensefianza. La dimension
constructiva de esta pedagogia, también involucra al profesor en la definicion de politicas educativas
gue reconozcan las fuerzas que moldean los sistemas educativos globales, identificando intereses
subrepticios que van en contra del bienestar comin y favorecen intereses particulares, permitiéndole
lograr la generacién de cambios desde el interior del sistema y sembrando una semilla que produzca
cambios individuales, que se unan bajo un horizonte comuln con propoésitos formativos claros para

lograr la transformacion social y permitiéndole alcanzar su propia emancipacion.

Por Gltimo, este proyecto de investigacion no se enfoca en criticar ni estigmatizar los
procesos de ensefianza locales, sino en generar una invitacion que, desde un analisis cualitativo del
paradigma educativo local y a través de la construccion de unos planteamientos base logrados a través
de una teoria fundamentada, invite a los profesores a aportar en la resignificacion de la didactica, no
solo desde su riqueza conceptual y tedrica desde su dimension formativa, sino reflejando en ella la
importancia del profesor mientras rescata su rol como profesional de la educacion, cuyos esfuerzos

configuran la base del cambio que tanto requiere el pais.
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Titulo Estrategias de mediacion para la comprension de la escuela como un
sistema socio-espacial: aporte para la formacion docente

Autor Machuca Tellez Gerardo Andres
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Fecha 2013
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Practica Pedagdgica
Formacidn docente
Saber Pedagdgico
Socio-espacialidad

Descripcion

Este proyecto de investigacidn parte de la importancia de la reflexién
en torno a los procesos de formacidn docente, enfocados en el
reconocimiento de la escuela como un sistema socio-espacial y su
importancia como elemento transformador en la educacion. Asi pues,
se realiza una indagacion de los procesos de formacién docente y la
educacion superior como instancia encargada de este fin, entendiendo
gue desde alli se deben reconocer los planteamientos curriculares que
apunten a la transformacion social desde el reconocimiento de las
realidades y los contextos de las comunidades.

Se plantea el disefio de un médulo de mediacién didactico-pedagdgica
gue relaciona elementos tedricos para generar mediaciones desde lo
socio-espacial y la formacion docente.
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Florida, 7-8 de marzo, 2001.

Ameigeiras, Aldo R. (2006) El abordaje etnografico en la investigacion
social. En Irene Vasilachis de Gialdino (Comps.), Estrategias de
Investigacion Cualitativa (pp. 122-142). Barcelona: Gedisa.

Arendt, Hannah (1993) La condicién humana. Barcelona Editorial Paidés
Atencia Paez, José (1996) La teoria critica y el pensamiento de J.
Habermas. Malaga.

Ausubel, D. P. (2002). Adquisicion y retencion del conocimiento. Una
perspectiva cognitiva. Ed. Paidds. Barcelona.

Borrero Cabal Alfonso, S.J. La Universidad: Estudios Sobre Sus Origenes,
Dinamicas Y Tendencias. Tomo Ill. Compaiiia de Jesus y Pontificia
Universidad. 2008

Boulding, K. E. (1956): La Imagen: El Conocimiento En La Vida Y La
Sociedad. Univ. Of Michigan, Edi, Annarbor

Bourdieu, Pierre (2003) Capital cultural, escuela y espacio social. Bs.
Aires, Argentina. Siglo veintiuno editores.




81

Buendia Leonor y Berrocal Emilio (2001). La ética Investigacion
educativa. Universidad de Granada

Bustamante, Alvaro (2006) Educacién, compromiso social y formacién
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Contenido

Este proyecto de investigacién se estructura de la siguiente manera:

1. Introduccion

2. Capitulo I: La escuela un sistema socio-espacial: elementos para
la reflexion docente. Aqui se aborda y describe la escuela como
sistema socio-espacial y su importancia en la transformacién
social desde la educacién. Se resalta la formacién docente y su
realidad, haciendo énfasis entre las dindmicas propias de la
practica docente a partir del saber y la pedagogia.

3. Capitulo II: reflexidn, metodologia y aspectos de la propuesta.

4. Conclusiones, bibliografia y anexos.

Metodologia

Cuenta con dos enfoques:
e Enfoque Hermeneutico- Fenomenologico de Heidegger
e Cualitativo Etnografico

Conclusiones

El planteamiento de estrategias didacticas pedagdgicas en la formacién
docente debe partir de una vision humanizante de la educacién y
reafirma la necesidad de pensar y repensar en los procesos
pedagdgicos.

El uso de herramientas como la cartografia social permite identificar y
explotar configuraciones socio-espaciales propias del contexto escolar y
educativo, a partir de ellas se establecen de manera acertada acciones
educativas significativas con base en la reflexién.

La formacién docente debe reconocer las particularidades propias de
los distintos contextos, para en la practica generar ambientes de
aprendizaje coherentes con las realidades sociales.

Autor del RAE

Miguel Angel Buitrago Uza
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RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO - RAE

Titulo Formulacién de una estrategia para la ensefianza del concepto de la
derivada a partir de los conocimientos previos de estudiantes de primer
semestre de ingenieria
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Edicién Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota D.C. 2016

Fecha 2016
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Estrategia de aprendizaje
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Descripcién

Este proyecto de grado se enfoca en la ensefianza del concepto de
derivada en estudiantes de ingenieria. En ella se resaltan las practicas
educativas en torno a la ensefianza de las matematicas y cdmo estas se
abordan desde el desarrollo de procesos casi mecanicos, en la repeticion
de ejercicios que aplican conceptos y férmulas algoritmicas y
algebraicas.

A partir de esto, se identifica que dicho modelo de ensefianza no genera
un aprendizaje significativo en los estudiantes, que a su vez solo
apropian métodos matematicos sin establecer una relacién directa entre
estos y su aplicacion dentro de su ejercicio profesional.

Se plantea entonces, el desarrollo de una herramienta didactica que
favorezca no solo la memorizacion, sino la interiorizacion de métodos
conceptos a partir de su relacionamiento con los conocimientos previos
del estudiante y resaltando su importancia y aplicacién dentro de la
practica propia de los ingenieros, asi como despertar el interés y la
motivacion por las matematicas especializadas.

Fuentes
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Javegraf.
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Bruner, J. (1980). Investigaciones sobre el desarrollo cognitivo. Madrid.
Editorial Pablo del Rio.
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escolar. Madrid. Editorial Alianza.

Coll, Cy Martin, E. (1996).” La evaluacion de los aprendizajes en el
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Contenido

Este proyecto se divide en 6 capitulos, dispuestos de la siguiente
manera:

Capitulo 1. Descripcion de situacion problema, enfocada a la
identificacion de dificultades en el aprendizaje del concepto de
derivada, asi como sus implicaciones.

Capitulo Il: Fundamentacién tedrica de la investigacion con una
mirada desde el constructivismo, el aprendizaje, la didactica, la
didactica de las matematicas y las estrategias didacticas

Capitulo Ill: El enfoque descriptivo de la investigacion

Capitulo IV: Prueba diagndstico, identificacién de conocimientos
previos.

Capitulo V: Propuesta didactica para la ensefianza del concepto de
derivada.

Capitulo VI: Conclusiones
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Metodologia

Investigacion exploratoria descriptiva

Conclusiones

El conocimiento previo en los estudiantes objeto de estudio obedece a
caracteristicas mecdnicas.
Se hace necesario un replanteamiento a los procesos de aprendizaje y
ensefianza en torno a las matematicas no solo en la formacién superior,
sino en los distintos procesos formativos de los estudiantes.
Los materiales didacticos deben desarrollarse obedeciendo a distintos
aspectos como son:
® Generar motivacion e interés por el aprendizaje
e Establecer un diagndstico de los conocimientos de los estudiantes
para establecer la manera en que la estrategia a desarrollar los
reconozca, apropie e integre en su ejecucion.
e Brindar un refuerzo a falencias y vacios conceptuales.
e Procurar que el conocimiento sea significativo

Autor del RAE

Miguel Angel Buitrago Uza

RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO - RAE

Titulo LA FORMACION DEMOCRATICA: CLAVE EN LA TRANSFORMACION DE
LA EDUCACION Practicas pedagdgicas y referentes en torno al
fortalecimiento de la democracia en el entorno escolar Propuesta
didactica para favorecer el dominio de la lectura critica desde la
formaciéon permanente de los docentes en el colegio Francisco
Antonio Zea de Usme (Bogotd).

Autor Guerrero Zabala Sandra Yanira

Edicién Universidad Pedagdgica Nacional 2015

Fecha Octubre 2015

Palabras Claves

Formacion democratica

Practicas pedagodgicas
Participacién ciudadana

Politicas educativas institucionales

Descripcién

Este proyecto de grado se enfoca en la formacién democratica,
entendida como el “derecho del individuo a diferir, a pensary a vivir
distinto” segln palabras de Zuleta. A partir de esta se realiza una
bldsqueda y reconocimiento de la democracia como medio participativo
y colectivo e individual que construye y aporta desde la participacion
ciudadana, asi como la importancia de la formacion en ella desde la
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escuela, contemplando la formacidn desde su caracter moral y
resaltando la importancia de la nifiez y juventud en todo proceso
democratico.

Fuentes
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Contenido

Este proyecto de grado se divide en cinco capitulos dispuestos de la
siguiente manera.

Capitulo I: Planteamiento de situacidon problema, objetivos
generales y especificos y antecedentes.

Capitulo II: Marco conceptual, acercamiento al sentido educativo
democratico, practica pedagdgica, formaciéon democratica,
ciudadania y participacion.

Capitulo IlI: Disefio metodoldgico del tipo de investigacion,
instrumentos de recoleccién de informacion y técnica de analisis
e interpretacién de resultados.

Capitulo IV: Hallazgos de la investigacion

Capitulo V: Andlisis, interpretacién y presentacion de los
resultados, conclusiones, recomendaciones y anexos.

Metodologia

Investigacion Social- Método cualitativo

Conclusiones

Las practicas pedagdgicas deben estructurarse a partir de aspectos
fundamentales en la consecucion y fortalecimiento de los valores
democraticos, basados en el lenguaje, el manejo de las emociones, la
participacién y el encuentro con el otro.

Las practicas democraticas en las instituciones educativas deben
ampliarse y tener una mayor significacion la que se le da mediante la
eleccién del gobierno estudiantil.

Autor del RAE

Miguel Angel Buitrago Uza

RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO — RAE

Titulo

Portal Web Educativo Homo Pensantes: herramienta didactica para
promover la competencia argumentativa y fomentar el pensamiento
critico
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Autor Moreno Bautista Ana Maria

Torres Rodriguez Clara Mylena
Edicién Universidad Libre, Bogotad D.C. 2013
Fecha Septiembre de 2013

Palabras Claves

Pensamiento critico

Desarrollo del pensamiento

Argumentacion

Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC),

Descripcién

Este trabajo de grado presenta el desarrollo y aplicacion de una
herramienta Web de cardcter didactico denominada Homo Pensantes
con el objetivo de promover la competencia argumentativa y la
fomentacién del pensamiento critico en estudiantes de grado noveno
del Colegio Distrital Republica de Colombia de la ciudad de Bogota.

Aqui se resaltan distintos factores de gran importancia dentro de la
formacién ciudadana como es la argumentacion reconocida por su
caracter dialdégico y sus implicaciones en la resolucion de diferencias a
partir de sus caracteristicas criticas y propositivas. Esta a su vez se
relaciona con la formacion de pensamiento critico en la busqueda de
formar sujetos con la capacidad de pensar de forma libre, pero a partir
del reconocimiento de su contexto y su responsabilidad social.

Se destaca el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) en el aula entendidas como herramientas didacticas que respondan
a las necesidades educativas actuales y se establezcan como medio
necesario dentro del dominio de habilidades propias de sociedades
futuras.

Fuentes

CABERO, Julian. Impacto de las nuevas tecnologias de la informacién vy la
comunicacién en las organizaciones educativas. Granada: Universidad de
Granada, 1998.
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educacién. Bogota: Magisterio, 2006

Contenido

Este proyecto se estructura en cinco partes dispuestas de la siguiente
manera:
1. Planteamiento del problema: Tema, antecedentes, descripcion del
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problema, pregunta de investigacién vy justificacion.

2. Objetivos de la investigacion

3. Marco conceptual: En este apartado se hilan los componentes
tedricos que dan respaldo a la investigacion propuesta donde se
resalta la creatividad en sus distintos aspectos e indicadores, el
pensamiento creativo y critico y un andlisis de las caracteristicas
de desarrollo psicolégico y motriz de la poblacion a la que se
enfoca la investigacién.

4. Metodologia de la investigacién: Enfoque, método, poblacidén e
instrumentos de la investigacion.

5. Propuesta de herramienta diddctica: Descripcion de portal web
Homo pensantes, objetivos, metodologia, mddulos v
actividades.

Al final y de forma independiente a los apartados anteriores se
encuentran: Conclusiones, bibliografia y anexos.

Metodologia

Investigacion cualitativa

Conclusiones

Los estudiantes responden con mayor motivacién y aceptacion a los
temas relacionados con su realidad y contexto.

El uso de TIC en el aula favorece los procesos de aprendizaje al generar
interés en el estudiante hacia el uso de estos medios digitales.

El ejercicio educativo a partir del reconocimiento de las particularidades
de la realidad y contexto del estudiante favorecen la construccion de
discursos basados en sus conocimientos y experiencias, asi como su
relacionamiento con conceptos establecidos en sus clases. Esto
fortalece el pensamiento critico y se evidencia en las capacidades
argumentativas que demuestran.

Autor del RAE

Miguel Angel Buitrago Uza

RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO - RAE

Titulo Propuesta didactica para el fortalecimiento del valor de respeto con los
estudiantes de grado sexto en el Colegio Nuevo Montessoriano por
medio del deporte escolar

Autor Ledn Montalvo Jhon Edison y Martinez Camilo Andres

Edicion Universidad Libre, Bogota D.C. 2013

Fecha 2013

Palabras Claves Formacion
Valores

Respeto
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Didactica
Deporte

Descripcién

Este proyecto parte de la identificacion de las practicas propias de los
estudiantes en su vida escolar y la interaccién que tienen entre ellos y
otros miembros de la comunidad educativa.

Se enfoca en la practica deportiva escolar y en especial en las dindmicas
propias de la educacion fisica, donde inicialmente se evidencian
conductas de irrespeto, intolerancia e indisciplina y que, a partir del
planteamiento y aplicacién de una estrategia didactica con los
estudiantes, se genera un proceso reflexivo frente a sus conductas y los
proyecta a la formacién ciudadana a partir de la adquisicion de valores
que buscan la participacién, tolerancia, trabajo en equipo y el respeto.
Para este efecto se resalta la importancia de plantear la educacion
deportiva como un ejercicio de formacién integral, alejdndose de su
practica mas comun que se limita a la realizacion de ejercicios
repetitivos y la adquisicion de habilidades y técnicas propias del deporte,
incluyendo en su didactica la reflexion y la formacion en valores.

Fuentes

BLAZQUEZ Domingo, La iniciacion deportiva y el deporte escolar,
Barcelona, INDE publicaciones, 1999.

COLDEPORTES, Valores educativos y formativos del deporte,
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Contenido

El planteamiento de este proyecto de investigacion se estructura de la
siguiente manera:

1. Planteamiento del problema, pregunta de investigacion, objetivos
y justificacion.

2. Marco referencial: Aqui se abarcan componentes tedricos como
son los conceptos de valores, respeto, deporte escolar y se
entrelazan con diddctica.

3. Marco legal

4. Diseflo  metodolégico: Metodologia de la investigacion,
planteamiento de los instrumentos de investigacion.

5. Propuesta didactica para fortalecer el valor del respeto.

6. Conclusiones, bibliografia y anexos.

Metodologia

Investigacion- Accion
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Investigacion cualitativa

Conclusiones

Se evidencia que la implementacion de técnicas de reflexion en la
practica deportiva desde ambitos escolares permite fortalecer valores
como la tolerancia y el respeto en los estudiantes.

Los planteamientos didacticos deben integrarse a la formacion,
reconociendo practicas positivas y negativas en los estudiantes y en su
propia interaccién con otros miembros de la comunidad educativa, para
de esta forma plantear y aplicar distintas estrategias que permitan desde
la practica fortalecer o atacar aspectos que ayuden a mejorar la
convivencia escolar y apunten hacia la formacién de mejores
ciudadanos.

Autor del RAE

Miguel Angel Buitrago Uza

RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO - RAE

Titulo Propuesta didactica para favorecer el dominio de la lectura critica desde
la formacién permanente de los docentes en el colegio Francisco
Antonio Zea de Usme (Bogotad).

Autor Pifieros Acevedo Ramon Alejandro

Edicidn Universidad Libre, Bogotd D.C. 2016

Fecha 2016

Palabras Claves

Formacion docente
Formacion continua
Educacion posgradual
Lectura critica
Propuesta didactica

Descripcién

Trabajo de investigaciéon fundamentado en el desarrollo de una
propuesta didactica empleando una plataforma WebQuest disefiada con
el objetivo de favorecer el dominio de la lectura critica y la formacion
permanente en los docentes, aplicando en los maestros del Ciclo V del
Colegio Distrital Francisco Antonio Zea de Usme J.T.

Por medio de esta propuesta didactica se busca fortalecer el proceso de
ensefianza aprendizaje enfocdndose en la lectura critica y generar una
reflexion frente a las necesidades educativas de la sociedad actual, en el
marco de una educacion de calidad.

Fuentes
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Ministerio de Educacion Nacional. (2013). Sistema Colombiano de
Formacion de Educadores y Lineamientos de Politica. Colombia.
Paniagua, M. E. (2004). La Formacion y la Actualizacion de los Docentes:
Herramientas para el Cambio en Educacién. Colombia.

Ronddn G. (2014). Condiciones y Caracteristicas de un Lector critico en
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Salle. Bogota.

Vasquez B. (2006). Las NTIC y la Resolucién de Problemas Escolares. Una
Aproximacion a través de las WebQuest. Alambique. Universidad de
Huelva. Cadiz.
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Contenido

Este proyecto de grado se estructura de la siguiente manera:

1.Introduccién:  Descripcion  del  problema, justificacion,
antecedentes, objetivos, referentes tedricos y aspectos
metodoldgicos de la investigacion.

2. Capitulo I: Aportes de la Webqguest, modelo de desarrollo y su
relacion con la lectura critica y la didactica.

3. Capitulo Il: Aspectos de la propuesta diddctica, implementacién,
resultados y valoracion.
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4. Conclusiones, bibliografia y anexos

Metodologia

Investigacion accién- Enfoque cualitativo

Conclusiones

La formacion docente es un proceso que debe ser continuo, marcando
una evolucién constante dentro de la practica educativa, asi como una
adaptacién y respuesta a las necesidades educativas propias de la
sociedad actual.

El uso de plataformas digitales se convierte en una opcion vélida frente
al desarrollo de propuestas didacticas de actualidad, que reconozcan sus
posibilidades y potencien el aprendizaje en distintas dreas. Aunque este
trabajo se enfoca de forma exclusiva en la lectura critica, asi como en
elementos conceptuales inherentes a esta, no se desconoce que sus
posibilidades de aplicacion se extienden a distintas areas del saber, y se
resalta la importancia de incluir el uso de las TICs en la practica docente.

Autor del RAE

Miguel Angel Buitrago Uza

RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO - RAE

Titulo Aproximacion filoséfico - pedagoégica a la formacidn: cuestiones
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Autor Edison Villa Holguin
Carlos Patifio
Luisa Duque
John Cardona
Diego Mufioz.
Edicién Universidad de San Buenaventura, Facultad de Educacion
Fecha 10 de noviembre de 2015

Palabras Claves

Formaciodn, teorias de la formacion, filosofia, pedagogia, dimensiones
de la formacion.

Descripcion

Articulo de investigacion producto del proyecto titulado:
“subjetividades criticas, reflexivas y emancipadas de jovenes,
educadores y lideres sociales del area metropolitana de Medellin, en un
espacio de formacion orientado a la construccion colectiva de saberes
politicos” financiado por la USB seccional Medellin y el IPECAL de
México.

Fuentes

Itinerario Educativo. ISNN 0121-2753. Afio XXIX. N° 66

Contenido

El texto expone algunas reflexiones en torno a la centralidad
pedagdgica y politica del tema de la formacidn para la comprension y
transformacién de realidades socio histéricas. Asume una idea de
formacidn que trasciende sus inicios conservadores y contemplativos
para llegar a ser reivindicada como una manifestacién de los procesos
de emancipacién humana.

Se hace un recorrido histdrico por diversas concepciones del tema por
autores del neo humanismo aleman como Humboldt y Hegel y
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posteriormente Gadamer.

Metodologia

Investigacion cualitativa, marco histérico social.

Conclusiones

Se resalta la centralidad que la formacién ha tenido en la historia y
fundamentacion de la pedagogia alemana y que no ha sido protagonista
en otras tradiciones pedagdgicas occidentales: ciencias de la educacion
francéfonas y la teoria curricular anglosajona. (p. 286) (nota: éde dénde
han salido nuestros modelos... cual es?)

La problematica de la formacidn ubica en el campo de los debates
pedagodgicos la pregunta por la configuracion de sujetos vy
subjetividades, legitima la relativa autonomia de la pedagogia.

Materia y otros niveles de lo organico se ven afectados y hasta
determinados por influencias externas, mientras que la humana
condicidn si bien es afectada no puede ser nunca determinada por la
externalidad, en ella la interioridad o voluntad para la formacién le
hacen una existencia compleja que puede llegar a ser condicionada
pero no determinada en su totalidad.

Lith, 2001: “...1a Bildung es entendida como auto actividad liberadora,
emancipacion consumada. Es por medio de la bildung que el individuo
alcanza el auto reconocimiento como su propio creador,
comprendiendo que ‘las cadenas que afligen al ser humano son fijadas
por el hombre, entonces es posible despedazarlas’™ (pdg. 178-179) Pag.
288.

Vierhaus, 2002:

Dimensiones de la formacion

| T,

Autodesarrollo imagen Disciplinamiento externo

Inicia la mitad del siglo XVIII con la pregunta de la aristocracia prosiana
en torno al tipo de ciudadanos-subditos que requeria su imperio:
disciplinamiento externo agenciado por poder politico y militar
hegemodnico; siendo el sujeto reducido a un autismo cultural o
reproductor de drdenes, expresado en la asimilacidon del ciudadano de
los ideales formativos del estado.

“...Ia educacion como formacion (Erziehung)...” — errénea
interpretacion- P. 289

Autor del RAE

Oscar Galvez
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RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO - RAE

Titulo Educabilidad, formacidn y antropologia pedagodgica: repensar la
educabilidad a la luz de la tradicion pedagdgica alemana.

Autor Andres Klaus Runge Peiia
Juan Felipe Garcés Gomez

Edicion Universidad de San Buenaventura. Cali, Colombia.

Fecha 29 uliode 2011

Palabras Claves

Pedagogia, bildsamkeit (formabilidad-educabilidad), antropologia
pedagégica, pedagogia alemana.

Descripcion

El texto propone la reflexion sobre cdmo los conceptos al ser
descontextualizados y peor aun, al ser traducidos pierden su esencia. Se
pone en duda el significado que se le ha dado a la palabra Bildsamkeit
gue en espaniol se tradujo como educabilidad en vez de formabilidad y
se evidencia como la antropologia pedagdgica e histérica tiene en el
concepto formabilidad un antecedente que se remonta a los trabajos
del alemdn Helbart.

Fuentes

Revista cientifica Guillermo de Ockham, vol. 9 N° 2

Contenido

El documento inicia proponiendo un marco histérico sobre las
definiciones de conceptos.

Presenta un comparativo entre los términos educabilidad y
formabilidad.

Expone los primeros usos del término Bildsamkeit en el contexto
pedagdégico aleman

Por ultimo, se presenta una propuesta de una antropologia histérico-
pedagdgica.

Metodologia

Investigacion cualitativa,

Conclusiones

Se presentan caracteristicas de investigadores evidenciando
superficialidad y ligereza en la forma de interpretar conceptos. Se
propone una relectura del concepto de educabilidad y vincularlo a la
tradicion alemana de la pedagogia en relacién con la formacion.

Se cuestiona la actitud poco rigurosa de algunos investigadores
notando tergiversaciones en la definiciéon de conceptos base en la
discusién pedagdgica en torno a la problematica de la formacién y su
derivado formabilidad.

Se ha traducido erroneamente el termino Bildsamkeit a educabilidad,
se relaciona con resiliencia, o se le reduce a “formacién ciudadana” o
formacion de docentes, entre otros.

En la tradicion alemana se diferencia:

EDUCACION: Erziehung

FORMACION: Bildung

CULTURA: Kultur

Educacidn entendida como una relacion de solo dos partes entre un Ay
un B que se pregunta por el como.

Formacidn entendida como proceso de devenir y autorrealizacién
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constante que se pregunta por el qué y el para qué.
Bildsamkeit: bild (imagen, retrato, pintura, ilustracion, idea)
Verbo- bilden: formar, dar forma
l Sam (adjetiva el verbo) = bildsam: formable
Keit (sustantiva de nuevo): formabilidad

(como principio ontoldgico, como condicién antropoldgica)

Autor del RAE

Oscar Galvez

RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO - RAE

Titulo La ética de Johann Friedrich Herbart como estética en sentido
formativo o de como abrirle un espacio de posibilidad a la educacion.

Autor Andrés Klaus Runge Pefia

Edicion Revista Educacion y Pedagogia, Vol. 21 N° 55.

Fecha Diciembre 2009

Palabras Claves

Johann Friedrich Herbart, ética, estética, pedagogia sistematica,
educacion, psicologia, filosofia practica.

Descripcion

Herbart es practicamente un autor desconocido y poco estudiado en el
ambito nacional y, entre otras cosas, los contados trabajos
monograficos, investigaciones y articulos asi lo confirman.

En el articulo se exponen algunos aspectos de su sistema de
pensamiento, con el propdsito de mostrar la funcidn que alli cumple la
educacion. Se busca sefialar, en especial, que Herbart, por el hecho de
darle un papel tan importante a la educacién como camino hacia la
moralidad, hace que su propia recepcion de la ética kantiana entre en
tensidn con su pensamiento pedagdgico.

Fuentes

Revista Educacién y Pedagogia, Vol. 21 N° 55.

Contenido

El texto presenta los aspectos que hacen que la propuesta de formacion
moral de Herbart tenga un anclaje en lo estético. Pretende sefalar en
especial que Herbart por el hecho de darle un papel tan importante a la
educacion como camino hacia la moralidad, hace que su propia
recepcion de la ética kantiana entre en tension con su pensamiento
pedagdgico, debido al trascendentalismo de aquella, y opte, en
consecuencia y como salida a dicha situacion, por una postura estética
como camino formativo hacia la moralidad.

Metodologia

Definicion de conceptos, repaso biografico como ruta a la formulacién y
evolucién de teorias.

Conclusiones

Herbart no creia en la posibilidad de que, a partir de los principios
practicos que estdn a priori en la razén, tal y como lo propone una
“fundamentacién de la metafisica de las costumbres” (Kant), y de los
principios de una “doctrina de la ciencia” (Fichte), se pudiera hacer una
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propuesta que permitiera llevar al educando a través de un proceso de
formacidn que le posibilitara pasar asi de lo empirico a lo especulativo,
del reino de la naturaleza al reino de la libertad y de los fines (a la
moralidad) (p. 57).

Se evidencia la necesidad de Herbart no sélo de entender, en términos
de proceso, dicho sistema puro de pensamiento sobre la moralidad
(ética, filosofia practica) mediante la ensefianza educativa, sino también
de conocer la dindmica mental del educando (psicologia), para poder
proponer y tener injerencia sobre el desarrollo moral del ser humano
en tanto “habitante de dos mundos”, como lo expresa Kant.

No en vano entonces, una de las primeras afirmaciones radicales de
Herbart en su Bosquejo de lecciones pedagdgicas es que la pedagogia
depende de la filosofia practica y de la psicologia (cf. Herbart, 1984: 5).
La pretensidn filosofica de fondo en Herbart es la de darle una
explicacion realista y, en ese sentido, mds satisfactoria al problema del
dualismo iniciado por Kant entre cosa en siy fendmeno, entre libertad y
necesidad, entre mundo empirico y mundo inteligible. El planteamiento
realista y experiencial de Herbart al respecto es que la actitud ética
(moralidad) del educando depende basicamente de la manera como
éste se las arregla y trata con su entorno. (pag. 58) (Tomar elementos
para la elaboracién de conceptos de formacién dentro de un
comportamiento moralmente configurado)

“...para Herbart, quien se concibio a si mismo ante todo como
pedagogo, la educacién entra a cumplir, en la formacién moral y ética,
un papel mediador determinante, como instancia mediante la cual se
fomenta tal forma final de ser y en donde se ayuda a la naturaleza —al
nifio en formacidn— para que, en aras de dicha meta, se relacione con
el entorno (consigo mismo, con los otros y con el mundo). De alli
entonces la relevancia que adquiere para este autor la intuicidn estética
para la formacion moral y ética del ser humano.” (p. 59) (Funcion de la
educacion e importancia de la intuicidn estética)

Definicion de lo estético:

El aporte de Herbart en este sentido es valioso, porque trata de ir mds
alla del programa expuesto por Schiller y ampliar el concepto de lo
estético (cf. Benner y Peukert, 1995: 272 y ss.; Benner en: Herbart,
1986: 250y ss.). A diferencia de Schiller, para Herbart lo estético no se
limita al dmbito de lo artisticamente bello, y comprende, mas bien,
todas aquellas situaciones en las que el hombre se relaciona con el
mundo y lo juzga de modo inmediato. Lo estético en Herbart hace
alusién, entonces, a una determinada forma de comportamiento
humano, donde el individuo realiza sus propios juicios de manera no
arbitraria.
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Es importante destacar aca que, bajo esta otra éptica y teniendo en
cuenta el asunto que se esta tratando, la formaciéon humana aparece
concebida, ante todo, como un proceso de permanente estetizacidon de
la vida, en el sentido de aquel devenir constante del ser humano,
determinado por intereses y motivos, que le brinda la posibilidad, a
aquél, de buscarse constantemente a si mismo mediante la
experimentacion, la eleccién y la toma de distancia con respecto a siy
al mundo. (p. 61)

La ética o filosofia practica de Herbart, por su parte, elabora la meta de
la educacidn en general, la formacidn del cinco ideas practicas:
1. La idea de libertad interna esta basada en el juicio que damos sobre
nuestra propia voluntad. Acd, nuestra voluntad es aprobada o
desaprobada por nosotros mismos. Lo agradable resulta de la
concordancia entre la voluntad y el juicio que se hace sobre ella; lo
desagradable se da cuando no se sigue la voz interior de la voluntad y
se produce un estado de conflicto. La libertad interna se basa entonces
en una relacién de dos aspectos: el examen o discernimiento (Einsicht)
y la voluntad (Wille), en donde hay que anotar que el examen es un
juicio estético —no moral— de la voluntad (cf. Herbart, 1984: 7).
2. La idea de perfeccion (Vollkommenheit) hace referencia a la
perfectibilidad del cuerpo y del espiritu. A medida que el nifio se
desarrolla, el educador debe potenciar las fuerzas y las capacidades de
aquél en sus multiples facetas. La praxis pedagdgica debe fomentar
entonces el desarrollo de las potencialidades del nifio, pero no debe
desembocar en una sobre exigencia. En esa medida, debe respetar la
autodeterminacion y el ritmo propio de cada educando.
3. La idea de benevolencia (Wohlwollen) consiste en favorecer la
voluntad verdadera o imaginada como verdadera.
4. La idea de derecho (Recht) hace referencia a la situacién en la que
entran en disputa dos voluntades sobre un asunto. Requiere, del
alumno, un alto en la contienda y el examen de la situacion para
establecer quién tiene el derecho (cf. Herbart, 1984: 8).
5. Por ultimo, esta la idea de equidad (Billigkeit), que hace referencia a
lo justo merecido.

Resumen pedagogia de Herbart en esquema pag. 72
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Palabras Claves

Experiencia, saber, formacidn, didactica, subjetividad.

Descripcidn

El texto propone un analisis del oficio docente desde una experiencia
personal del autor abordando diferentes campos como el sentido de la
formacidn, el saber de la experiencia, la escritura personal de la
experiencia y dinamicas de aula.

Fuentes Departamento de Didactica y Organizacién Educativa Facultad de
Formacidn del Profesorado.
Universidad de Barcelona

Contenido La formacién supone cancelar la frontera entre lo que sabemos y lo que

somos. Y es la relacion experiencia-saber (frente a la tradicional de
teoria-practica) la necesaria en el quehacer educativo. La nocion de
experiencia es entendida como lo que nos pasa y nos mueve a pensar el
sentido de Lo educativo. La idea de saber es entendida como el fruto de
la experiencia, que tiene siempre un fuerte componente personal. En el
texto se desarrollan estas ideas y se plantean modos de abordar en la
formacidn docente este proceso de construccién de la relacién personal
entre experiencia y saber.

Metodologia

Registro de experiencias personales, descripcidn cualitativa.

Conclusiones

Para iniciar el texto analiza la relacidn entre el saber que ofrecemos en
la formacién del profesorado y el ser docente. Lo cual remite a
consideraciones acerca de la naturaleza de los saberes para la
formacidn, pero también a si estos saberes permiten, mas alld de su
comprensidén y adquisicion, vivir una experiencia de transformacion. La
cuestion es especialmente relevante porque pone en duda, como
sefiala Larrosa 1996, justo la caracteristica dominante del conocimiento
académico: su separacion del sujeto.

Se hacen observaciones de cardcter epistemoldgico para identificar
formas y funciones de los conocimientos: conocimiento como
mercancia, como objetos que se poseen.

Por otra parte, pretende cancelar la frontera entre lo que sabemos y lo
gue somos, tiene que ver con la posibilidad de que la formacién del
profesorado puede llegar a constituir una experiencia.

El saber no puede desligarse de la experiencia; necesita mantenerse en
relacidn viva con ella, porque es de ahi, de la experiencia, de donde
nace la inquietud pedagdgica, la pregunta por el sentido y por lo
adecuado.

Se exponen nociones de Didactica en donde es necesaria siempre la
mediacidn en cualquier aprendizaje, pero esa mediacién no es sélo
externa, sino que lo es también interna. Cada uno, cada una, tiene que
vivir como saber pedagdgico el que nace de él o ella. Y esto significa
hacer mediaciones consigo mismo con relacién a lo otro, a lo que viene
como experiencia, saber, sugerencia, pregunta, etc. Por tanto, la
formacidn tiene que ser, para los estudiantes, la oportunidad también
para hacer las propias mediaciones respecto a lo que ya saben y tienen,
respecto a lo que les permite pensar aquella respecto a si, lo que
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posibilita que algo emerja como sentido propio (esto es, como lo que a
uno le da sentido) ... (p. 70)

“... no significa no ensefiar Didactica, o cualquier otra disciplina
pedagdgica, sino hacerlo desde otro lugar, entendiendo la Didactica
como un saber constituyente de la experiencia. Mireille Cifali (2005,
179) ha sefialado que los “saberes constituidos”, como ella los llama,
permiten un descentramiento respecto del saber que cada cual ha
construido a partir de su relacién consigo mismo y con los otros, con la
sociedad y sus instituciones, asi como también permiten un
cuestionamiento sobre el proceso mismo de conocer. (p. 71)

“... lo fundamental de la formacion del profesorado es que puedan
apreciar lo que supone predisponerse para esto, para esta escucha,
para estas preguntas, para vivir esta relacidn a partir de quienes son, de
lo que tienen como propio, de lo que estan dispuestos a compartir. La
paradoja de la formacidn, y de la Didactica, es que es esto lo que tiene
como proposito: en el fondo algo por aprender, pero que no se puede
ensefiar. La posibilidad de la educacion se sostiene en la relacidn, en las
relaciones que abrimos, que cuidamos, que propiciamos, que ayudamos
a que puedan darse. Y la Diddctica no puede ocupar lo que ocurrird en
la relaciéon educativa; no puede decir lo que tiene que pasar en esa
relacién, ni puede programarla, no la puede tecnificar.” (p. 78)

Autor del RAE

Oscar Galvez

Anexo 2. Matriz codificacion Abierta: Concepciones, dimensiones y propiedades de la
didéctica en Colombia
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luniversidad
IPedagagica nacional

particular del concepto

IResefa de Ia tesi “Dimensiones

nteractiva, discursiva y didctica

[del estilo de ensefanza. £l caso
e las Ciencias Naturales”

fingela Camargo
[Revista Colombiana de:

JEducacion, N2 60
|Universidad Pedagégica Nacional

No offece ninguna definicion
particular del concepto

fo caso de los Elementos de
JEuciides

Jara Helena Sinchez B
[Tecné, Episteme y Didaxis
I\ 32 *Segundo semestre de

l2012° pp. 71-2.

|Universidad pedagsgica Nacional

No offece ninguna definicion
particular del concepto

Ipidactica de a lectura basada en
Imetacognicion

Jatvaro wiiam santiago Galvis

oz

JFoios « Segunda época « N.o 30 +
[segundo semestre de 2009 « pp.

-2
|Universidad pedagsgica Nacional

La investigacion sobre la

La preponderancia de la ntegracion
teoria didsctica- practica docente ha
it a formacion de.
actitudes positivas del profesorado
de ciencias hacia la innovacion y Ia
investigacion didictica, ya que

por

carlos quera Suirez
Magis. Volumen 3 / NUMERO 6 /
ENERO-JUNIO DE 2011/ ISSN
20271174 / Bogots -Colombia /
Pagina 265-282.

JPracticas de enseftanza de

Jprofesores en contextos

| nterculturales: obstaculos y
esafios,

carlos Beltran iz, Carlos Fefimer
el Vale Rojas.

Magis. VOLUMEN 11 / NOMER
23

/ EnEro-JUNIO DE 2019 / Isst
2027

1182/ BOGOTA-COLOMBIA /
paginas 5-22.

una préctica profesional

fundamentada en
conocimientos y practicas
coherentes con teorias y
metodologias especializadas
e

el aprendizaje, la evaluacion y.
el curriculo, entre otros.

Didicticas especificas de las Ciencias

el comienzo de la década de los 80 marca una
época en la que fa Didctica de fas Ciencias se
encuentra en una situacién preparadigmatica; se

Investigacién relacionados con problematicas.
asociadas a a educacion cientifica y se pueden
reconocer facilmente diversas investigaciones
sobre aspectos globales del aprendizaje y el

dela psicologia educativa pero aplicados a la
investigacion sobre disciplinas cientifcas y
concretamente, a investigaciones sobre procesos
de ensefianza y aprendizaje de las clencias, es
deci

dela Didéctica de las
cias.

de conocimientos propi
n

Educacion aics
Enserian:
Aprendinaje son de carécter ecléctico asumiendo, os
docentes, posturas intermedias. P39,
Contexto.
SISO QU80S PTMSMISTORY | 1 aci et eninir,
desentrafiar el sentido de la realidad, . .
contenidos conceptuales,
fundamental de nuestra experiencia. s el S::::‘:;“::‘j:z*ﬁ::‘:::‘,’:‘:;
introduccien,
disefio experimental (Porlan, 1993). P. 3. Aplicacion
Reflexion
Transposicion Didctica No ofrece ningun dato
€1 aticulo s centra en explorar el trabajo de|
de teorias matemiticas y geométricas a lo
largo de a historia y sus producclones.
‘Se reconoce que la historia (en este caso, de.
1as matemiticas) es un factor aportante no
solo para comprender una teora o prictica,
sino para reconocer cusles fueron los
constructos, necesidades y momentos
3 esforzarse por generar respuestas desde la
observacion, exploracién, el anlisis y
experimentacion.
l artculo e centra en fa importanca de
replantearlos contenidos que se ensefian en
1a actualidad especiicamente en las
matemticas, mas no se pregunta sobre fa
importancia rea de ensefarls, aun menos
e cuslseria el mpacto enla vida del
a3 de Ia ensefianza del contenido por el
contenidoy laespecalidad.
€l articulo s centra en presentar la
metodologia aplicada a a investgacién y sus
resuitados en torno a a metacognicien.
i ben nombra a didictica en susiicos,
nunca entra a hablar directamente de esta
el reconocimiento de a epstemologia
o " ] o a
para comprender los conocimientas ¥ | - pigacica de las Ciencias por parte de
X Profesores de Ciencias, implica la
ala ensefanzs, el aprendizie, 18 | elaboracion de un ampl espectto de
evaluacion y en definitiva, el curriculo. | conocimientos en epistemologia de la
La epistemologla docente ha d ciencia, en curriculo, en ensefianza,
permiti el ogro de reestructuraciones | apyendizaje, evaluacion; el desarrollo de
itvas y
Formacién i comprender s esquemas de accion consistentes con
una d dora que romy
tener en cuenta

1a epistemologia del docente al
‘momento de disefiar programas de.
formacion nicial o continuada del
d

tradicionalmente asumidos por los

profesores y por las instituciones

educativas y, muchas veces, reforzados
por i biicas en

constituirse en un serio impedimento
para el desarrollo de cambios
didacticos.

i
educacion y por las tiadiciones
educativas de nuestras sociedades

La responsabilidad del profesor es transformar el
saber sabio (o sea, el saber cientifico o artstico) en
un saber ensefiado, con el fin de que los
estudiantes puedan comprender ese lenguaje y

Franco & Gonzdlez-Agudelo 2009). Desde este
plano, es preciso abordar el modelo integrador del
CDC de Jule Gess- Newsome (1999) que considera

conceptos claves para yuxtaponer los saberes
disciplinarios, didécticos y contextuales,

desafio a a superacion de una ensefianza

tradicional magistocéntrica, de tal forma que esta

se oriente 3 una légica paidocéntrica (Pellon

Arcaya, Mansilla Sepilveda & San Martin Cantero,
2009).

Chevallard (1991) la define como: "Un
contenido de saber que ha sido
ignado como un saber para ensefiar,|

tema

Conocimiento del contexto.

para ocupar un lugar
de ensefianza, £l “trabaio” que
transforma un objeto de saber a
|ensefar en un objeto de ensefianza,
fenominado a transposicién
didctica. (pag. 45)"




De |

enlas

Jelases de ciencias

orientaciones sobre posibls ftinerarios 3

Carmen Alicia Martinez Rivera

pedagogial
Vol. XVII N.o 43

seguir. (p.154)

5 puede ver aue, en e ulo  pesar o
iscurso a favor del conocimiento
uansvelsal ¢ negrado s da prordad o
campo de las ciencias.
e e sc ha e esiuersony andis|
parcelados y aislados que menen en
cuenta aspectos de di

Ko que aq hemos plateadosela 8| gspecifcas. Una razen més s e

Conocimiento cotidiano-conocimiento
cientifico-conocimiento escolar

Representaciones sociales y
didactica: construccion tedrica
de un espacio comin.

| Antonio Labato-Junior

Universidad Distrital Francisco El saber
José de Caldas.

VOLUMEN 5/ NUMERO 11/

[ENERO-JUNIO DE 2013 /

ISSN 2027-1174 / Bogota -

Colombia / Pagina 277-295

Magis.

El saber, segin Guy Brousseau, citado
30 . Gorino, vicene Font, Angel Contetas

conocimiento escolar. De modo que es Klafkianos,

profesorado sobre el tema de los
contenidos, sin el cual serd difici
generalizar cambios substanciales
en el currculo Pedrinaciy Del
Carmen, 1997:17).

[EL CONOCIMIENTO: *el conocimiento
una cierta relacion de adecuacion entre
stitoy abeo, oo 8 oy o
nire la veritas intellectus (ia

verda 2o et} y i verias el
(averdad do a cosay (Comte Sponwlle,
200,7.119). ¥ por st crtado

EL SABER: El saber, a su vez, se refiere
‘a.un posicionamiento frente al

conocimiento, sino aquello que, a(Dresa 0 ¢l saber en su totaldad, sino

prior, genera el enlas
Mgl R e (2006): ene una  conexto que afrece as condiciones msc\p!mus y enel acto de estudiar el
P, . Saber y ciencia indo, aluden a aspectos parciales de la
’ . por 0 tanlo, o Meaidac e decir, a ciertos saberes. Por
i L ello,
El os de
comunicaceny recorsinccien de iohos

saberes por el sujeto en el s
sistemas didacticos s el amen\m el
de la didactica (p. 126).

una vaclunuﬂdeﬂ propia, desde una

generado po procedimientos, or
perienci préciicas (q de orden
disciplinay biisqueda de la razon del Gentico, artistco, lossfico, del
un tipo de

. etc) y se refiere a
algunos objetos; os conocimientos
‘pueden ser miliples, revelan

conocimiento, organizador de saberes
‘especificos (Zambrano, 2010),

desarmolladas entre si propios y con los
objetos que los rodean, focos de sus
tensiones y atenciones.

IModelo teerico- didctico
Jecnologico didactico para el

Méndez, N. (2016).

linerario Educativo, 68, 65-77

Estas cualro unidades permitian al estudiante

fornaruna habidad especica en cada ina
de ellas, a parti dela rel

conterido (procedimentaly Coaniivo).

o (TIC)y el medio (dispositivos
tecnologicos) para arribar al bjetivo principal
de la matemética del grado 8° que es la
resoluci6n de problemas matemétcos y de la
realidad a parir de la modelacion. Las.
habilidades que lograra el estudiante.

E juego como estrategi
cron ara ot 1
pensamiento numérico.

nvistizabal, 3.1, Col

orato, .y | N0 Ofece ninguna defiicion
Gutiérrez, H. (2016).

particular del concepto

linerario Educativo, 67, 123
137.

[seritos y s, mi mundo
mundo”, un espaci

Fetexion pedagoica paraa
{formacion docente, en el marco
de la estrategia de cero a
[siempre.

No offece
particular del concepto

Mora, P.; Solano, S y Bolafios,

V. (2016).

inerario Educativo, 67, 81-102|

Eljuego ocupa un lugar primordial en
las mtiples actvidades del nifioy
en su desarrollo sociolaecivo, por
tal motivo el proyecto “El juego como|
una estrategia didéctica para

producto y cociente) a través de la
sorpresa, la préctica y la diversion, al
igual que sirve de alternativa de
evaluacion de dichas operaciones por su
dinamismo, en los estudiantes de grado
quinto.

Se sugiere dar continuidad ala

Resalala iportanci dela cusién
idactica en la consecuci
conoemons que se erormaranen
saberes. Capital cultural que da
herramientas a una sociedad para
orientar la escuela desde las
representaciones sociales.

idéctica a un método,

idacicascome madios meraciosy y
procedimientos como el desarrollo de un
curticulo

Otro ejemplo del reduccionismo de la
i concepciones qu

con términas como juego o pedagogia.

Aquella herramienta que un profesor usal

Martinez, 2009, p.11)

Rechazan la improvisacion y la mezcla de efes|
abe Indcar. ue lambién contibuye e femdico, Enun andiis ot elesvoy

et tmatics,a naves 4 unproceo |
é e mchnar aescomdcions, por contario, s¢
relexo en o que paricpan los A
doc Y
porende el contexto. Ias necesidades de ensenanza.
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Unidades didacticas.
Herramientas de la ensefianza

Diego H. Arias  Gomez,
Eiizabeth
ITorres Puentes. Revista Noria

investigacion Educativa

Didacica delas ciencias desde
e aversicaa cutaraly

ries para un
curicul conevtuatzad
|Gondola, Ensefian:
[nprendizaj de as Ciencias

Ruiz Castilo, . (2018).

13(2), 291-305. DOI:

No offece ninguna definicion
particular del concepto

212546

La didactica pone el acento en
una dimension que claramente va.
mas alla de lo simplemente técnicol
y alude a la fundamentacion
epistémica de los procesos de
ensefianza-aprendizaje y
formatives. (p. 43)

Ciencia escolar

Libro: Didaciica de las ciencias
len la educacion secundaria
fobligatoria

Neus sanmarti.

|Gondola enseria. Aprend.
[Cienc. Vol. 6 no 2

Los Nicleos académicos del
Departamento de Pedagogia:
lavances y retos para los
[nuevos programas de
pregrado.

(Gloria Beatrz Vergara Isaza
[Helbert €. Velilla Jiménez y
[Wilman Ricardo Henao Giraldo,

imiento
[didacicomatemaico del
maestro que ensefia
matematicas.

Hilduara Velasquez Echavaria,
[J0s¢ wilde Cisneros.

U de Antiogquia. | CEMACYC,
[Republica Dominicana, 2013

Sobre Ia relacion entre didécti
todicar

I Wolgang Kiafki

[ Traducido por Alicia de Mesay.
|Alvaro Pantoja.

[Traduccion del original: Klafki,
[Wolfgang Zur Verhaltmis
[Zwischen Didakiik und
INfethodik.

En Zeitscrif fuer Paedagogk,
[221975.

No offece ninguna definicion

Nooff
particular del concepto

“Los estudiantes en suproceso)
de aprendizaie, van generando
modelos tedricos escolares que

o son iguales ni alos cotdianos|
i alos cientificos, pero que les
posibilitan razonar sobre
interpretacion de fendmenos que

particular del concepto

repetir los modelos cientificos
Gltimos. La funcion del profesorado
como veremos, es.

pensamiento y sus actuaciones” P. 150

p a
hagan preguntas relevanes, desde
la ciencia y socialmente, y que

vayan construyendo modelos
propios de la ciencia escolar'.
(pég. 116).

Enestalinea de andlisis tanto la evaluacion
como el aprendizaie y las discipiinas.
especificas, responden a cuestionarientos
pedagogicos y formativos.

*Un objetivo fundamental de todo proceso de
ensefianza sera conseguir que cada alumnoyy|
alumna aprenda a aprender aut6nomamente,

Desde esta perspectiva, la ciencia escol
debe reconocer a los nifios, ninas y
jévenes como sujetos de derechos y.
responsabilidades en el marco de su
subjetividad politica, entendida esta
‘como la ciudadania, en la cual se debery
vincular la dignidad y as oportunidades|
para mejorar a calidad de vida —
individual y colectiva— como ambitos de|

propendan

103

Por su parte, la Ley General de

organizacion
a1, lo cual podria abordarsel
desde [a ciencia escolar si se

biicades yaciudes ienficas
mprender y construir
conoclmienio, aptopias atrcs

. que
forman parte del mundo de la vida
experienciable: €l contraste entre lo
subjetivo del mundo de la vida y el
mundo “objetivo’,

y generar pautas
actiudinales, policas (en tomo a
Iatoma de decisiones). éicas,
culturales y ambientales para dar
espuesta a situaciones del
entomo, més ala de las
pretensiones del Miistero de
Educacien Nacional en el
documento de 2006 sobre
esténdares bésicos de
competencias como el ICFES en &
Fundamentacién Conceptual Areal
de Ciencias Naturales
(COLOMEBIA, 2006)

‘aunque tienen intencion es de
reivindicar el concepto central, no
explican cual es la per de
formaci6n que persiguen. Aunque lo
rechacen, vuelven a reducir
didactica a una Unidad o Secuencial
de Contenidos y estrategias.

Se encuentran contradicciones en los
planteamientos de los 6rganos rectores |
responsables de las orientaciones
pedagogicas del pais. Se observa el uso
de diferentes téminos que apuntan a un

mo fin, ciencia escolar es didactica.
han encargado de formular nuevas
concepciones de algo que estuvo més
certado en su origen,

El disefio de los procesos de
ensefianza se concreta en la
formulacion de Unidades

Didécicas, que son una

secuencia de actividades que

pueden ser desarrolladas en
espiral y que llevan a una

regulacion.
Los

10 sin
las intenciones de formaciny
Nohay

unidad didactica pueden estar

sintesis, ., actvidades de aplicacion
¥ generalizacion.

claridades sobre formacion.

rece ninguna definicion

Idoneidad Cognitiva - Idoneidad
epistémica - Idoneidad afectiva -
Idoneidad mediacional - doneidad
interaccional - Idoneidad
ecologica

Sobe la posicion teorético-cientifcal

ey ki m g En particular, la didactica, en amplio sentido,

|como una teoria -constructiva. Di
brevemente, se trata de una teoria
praxis, que se

dimensiones fundamentales (esta

métodos '
y ideologicos y por otra parte de paralas

decisiones sobre:
una teoria que no permanece en la

de regularidades o

i 3 ntenidos,
causalidades, ni tampoco en la
indicacién Losfoms de orgnizaciany
anaiisis de las condiciones o lracon (donae > amemwe o proce
entonidscomo u

hacia propuestas construcivas a
partir de la investigacion de fa prax
didécica presente y de las
propuestas tedricas existentes.
(pag. 86).

St erspeciva do la metodca
Medios de la ensenanza.

tiene a e
Ia llamada didéciica berlinesa). Didéctica en

Objetios (intenciones o proposios)

Metodica

En otras palabras, sobre los métodos
610 se puede discutiry decidir cuando,
en el sentido estrecho del concepto, se

han tomado decisiones didacticas
previas, es decir, decisiones sobre
objetivos y contenidos.
Formulado de manera inversa, cada
método encierra siempre, de m:
feflexiva o no reflexiva, pre-decisiones
sobre planteamientos de objetivos y
contenidos. Representantes de la
didcica de las ciencias del espirtu, han|
acentuado siempre que seria un gran
malentendido querer conclui de esta
Proposicion sobre la primacia de la
didactica una subvaloracion de la
metodica. Este malentendido esté por
cierto muy extendido.

Se argumentaré predominantemente en
el plano de la didéctica general
poue, segin mi opinion, no hay
a diferencia de rango entre.
iaachca sspecal y it genoral
¥ tampoco ninguna diferencia de
principio respecto a la metodica de la
investigacion o a los criterios de
elaboracion, y porgque la didactica
general y las didécticas especiales,
ademés, estan en una relacion de
condicionamiento mutuo entre sty |
inica diferencia esencial consiste en el
grado de generalidad de las fimaciones.
Por ello, en las siguientes afirmaciones
didécticas generales, en cada caso, se

especiales. (PAG 89)




Anexo 3. Matriz Reiteracion conceptual

Reiteracién conceptual

Convencién

Concepto

Reiteraciones

Didactica

10

Producto didactico

[EnN
o

Saber del profesor

Conocimiento especifico de las disciplinas

Formacién

Transposicién didactica

Dimensiones de Didactica

Didactica tedrico-formativa

Pedagogia

Epistemologia docente

N (W |W|~ |01 (N |00

Total Articulos revisados

w
oo

12

10

10

2 N B o e

Reiteracion de conceptos en los articulos
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Anexo 4. Matriz codificacion Axial
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Categoria Dimensiones/Propiedades Analisis
Disciplina cientifica
Practica educacional en situaciones
histéricamente ubicadas como practica social viva
Métodos y técnicas para descubrir la realidad y o e T
acercarse al conocimiento. e En Ias.de,fm.luones encontradas el termlr.\o practica" ubicaala
Reflexiones en torno a métodos y estrategias dldafﬂflca enel ’te.rreno de lo procedimental, hace que la
reflexion pedagdgica quede relegada y solo se ocupe de lo
Practica profesional con teorias y metodologias instrumental
especializadas e En algunas concepciones no se le da un soporte reflexivo ni
Método: se pregunta por el cémo de la tedrico a la ensefanza.
- ensenanza e Sibien no se pueden negar o anular los intentos formativos en
Didactica

Saber preocupado por el que, el como y el porqué
de la ensefianza

Ciencia escolar- Practicas de ensefianza y
aprendizaje

Subdisciplina de la pedagogia

Elementos conceptuales tedricos y practicos para
analizar y comprender los problemas sobre la
ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.

Disciplina que analiza practicas evaluativas
especificas con el fin de potenciar los
aprendizajes desde la ensefianza

algunos planteamientos didacticos, son muy pocos o muy
incipientes.
e Aunque algunas veces se encuentre en contextos de autonomia
respecto a los procesos del estudiante, se relaciona con lo
procedimental mas que enfocarse en la interioridad y no se
preocupa por la relacién del estudiante con el mundoy
viceversa.

Dimensiones de
Didactica

Francofona

Alemana

Funcidn social

Didactica analitica, Didactica Magna, Didactica
general, Didactica parametral, Didactica lineal

* Una didactica general superaria las brechas o diferencias entre distintos
momentos histdricos.
*En el pensar docente predomina pensar la didactica en funcién del
écémo?.

* El desarrollo de algunas estrategias didacticas ha alejado a los
participantes del proceso, ha hecho una escision entre la relacion
profesor- estudiante, al desentenderse de esa interaccion y
descargdndose de una cierta responsabilidad del encuentro propio de una
situacién de ensefianza.

Conocimiento
especifico de las
disciplinas

Didactica de las disciplinas

Didactica de las ciencias experimentales

Didactica de la literatura

Didactica de la geometria

Didactica de la filosofia de la ciencia

Didactica especifica de las ciencias

Didactica de las disciplinas

e Se evidencia que el tratamiento de la didactica desde e le
enfoque meramente disciplinar no es "tan" determinante,
si bien, si dicta los procedimientos y las formas de pensar la
educacion, poco a poco y de manera incompleta se ha
ampliado la visién del ejercicio docente. Se han comenzado
a preocupar por las caracteristicas del ejercicio de ensefiar,
aunque no contemplen su potencial real, ni una intencion
formativa.
e Se evidencia que Klafki y Comenio, aunque consideren o
discriminen estos tipos de conocimiento, los encierra,
combinan o integran en sus teorias.

Saber del profesor

Saber

Comun-Disciplinar- Escolar

Conocimiento didactico del contenido

Estilo de ensefianza

Mediacién didactica

e En algunas visiones, a pesar de que se discrimina y se entiende
como saber necesario propio del profesor, reduce el
conocimiento a un saber auxiliar-instrumental de las

disciplinas.

e Se evidencia que quienes se preocupan por un debate didactico

se relacionan con un grupo particular de disciplinas especificas
(en su mayoria de herencia positivista).




Conocimiento del profesor
*Contenido
*Didactico general

106

Conocimiento escolar

Conocimiento de:

*Contenido

*Didactico

*Curriculo

*de los alumnos

*Aspectos tecnoldgicos de la institucion
*conocimiento pedagdgico del contenido

Transposicion
didactica

Dentro del tridngulo didactico establecido en la
tradicion francéfona se establece el lado de la
relacion saber-docente, donde se encuentra la
ensefianza, el trabajo didactico de gestion de la
informacion y de transposicion didactica. Es
precisamente en este Ultimo lado que se ubican
las didacticas de las ciencias, en donde se trabaja
con los saberes disciplinares o especificos con
miras a su transformacion y transposicion
didactica. Con ello se entra en lo que en el
contexto francés se denomina transposicion
didactica y en el contexto alemdn se denomina
reduccion didactica (como parte del andlisis del
contenido que, a su vez, es parte del analisis
didactico y que comienza con la transformacion
didactica de un contenido cultural en un
contenido formativo-educativo). (pag. 228)

Categoria que cuestiona desde una perspectiva

antropoldgica y epistemoldgica, el vinculo entre

el saber académico del profesor y los contenidos
de las disciplinas. Pag 86

Transposicion didactica

Chevallard (1991) la define como: "Un contenido
de saber que ha sido designado como un saber
para ensefiar, sufre un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo
apto para ocupar un lugar entre los objetos de
ensefianza. El “trabajo” que transforma un objeto
de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, es
denominado la transposicion didactica. (pag. 45)"

Distingue los saberes disciplinares de aquellos
propios de la ensefianza, direccionados por una
intencionalidad educativa propia del
conocimiento pedagodgico.

Transposicion diddctica (T. D) es propia del saber del profesor
Reune el contenido disciplinar en contenido escolar. Esta
conversion es producto del andlisis de los objetivos y
propésitos de la ensefianza.

Perafan logra superar la vision simplista o superficial de
entender la transposicion como una superposicién de
conocimientos. Amplia la mirada, vinculando las
caracteristicas del profesor, del estudiante, del contexto, etc.
La T. D. estd ligada al estilo de ensefianza (forma particular de
naturaleza individual que tiene el profesor de conducir su
actividad pedagdgica)

Por su corte positivista, en algunas disciplinas se evidencia la
influencia de la tradicion francéfona, donde prima el saber
cientifico sobre el saber docente.

Epistemologia
docente

Dialdgica

Epistemologia docente

Se entiende como los fundamentos conceptuales para la
construccion de conocimientos especificos de la
profesidn docente.
Se entiende como parte de la diddctica general en relacion
con los saberes especificos para ensefiar.

Producto didactico

Curriculo

e Se piensa en herramienta, estrategia a o medio sin




Unidad didactica

Los artefactos culturales didacticos (ACD)

Secuencia didactica (instrumento)

Secuencias didacticas (serie de actividades)

Herramientas didacticas

Estrategia didactica (juego)
Estrategia didactica aplicada

Estrategia de ensefianza disefio y empleo de
objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas
insertadas, ilustraciones, modos de respuesta,
organizadores anticipados, redes semdnticas,
mapas conceptuales y esquemas de
estructuracion de textos, entre otros (Diaz y Lule,
1978, p. 2).

Material didactico (herramienta)

Unidad didactica: Conjunto de elementos
pedagogicos dispuestos organizadamente para
desarrollar una clase en un tiempo y contexto
determinado

Actividad didactica (este articulo plantea una
resignificacion distinta de los conceptos al
brindarle amplitud y alejarla de la mera
instrumentalizacidn)
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comprender que los principios didacticos se ubican por
encima de estos presupuestos.
e Herramienta, estrategia, procedimiento, tecnologia, recurso,
entre otros, son términos que se relacionan ya que
persiguen propdsitos u objetivos similares de manera
instrumental.
e Las herramientas tecnoldgicas no ensefian por si solas, deben
tener la intencién pedagdgica y didactica para que estas
realmente apoyen los diferentes momentos de ensefianza 'y
aprendizaje.

Formacion

Bildung

Pansofia- Pampedia

Formacion

Formacion

Formacion del profesorado- Acumulacién de
conocimientos

Formacion en la ley general de educacion

e Comenio asumen la formacidn desde posturas similares a la
Bildung sin llamarla asi (imago Dei).
e Se evidencia que se han presentado acercamientos o intenciones
de ampliar el concepto de formacidn sin recurrir
necesariamente a los postulados de Klafki.
e Laformacidn (bildung) brinda elementos que justifican su
aplicacién ya que se enmarca en racionalidad politica, ética,
estética y logica.
e La Bildung en el contexto anglosajon se ha convertido en un
obstdaculo ya que no es cuantificable, medible, es no
operacionales.
e En el contexto local, especificamente desde los 6rganos rectores
y consignado en la Ley General de Educacion, Articulo 5, se
evidencia un muy ligero acercamiento a una visidén mas amplia
del concepto de formacion sin un sustento tedrico o
profundidad en su tratamiento.

Didactica tedrico-

Didactica tedrico-formativa

Diddactica tedrico-formativa

Es el complejo total de las decisiones,

(se enriquecera con los analisis de la matriz propia de la teoria klafkiana)

formativa

presuposiciones, fundamentaciones y procesos

de la decisién sobre todos los aspectos de la

ensefianza

Ciencia- sistematizacién del saber pedagégico *Klafki da solucién a la aplicacién en cualquier contexto desde el principio
Pedagogia de historicidad que reconoce que es una practica viva. No se puede dar

Ciencia practica de la y para la praxis educativa

desde una mirada externa.




Reflexiona sobre las finalidades de la accién
educativa
La naturaleza del saber pedagdgico es filoséfico y
por tanto ético y moral
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Estructura de los «—» En Colombia +—»
contenidos

Anexo 5. Esquema codificacion selectiva

Se ubica en el campo académico

Didactica General

Didactica

Encuentra fundamentos filoséficos y

pedagdgicos

v
Anglosajona

b

orda la organizacion de los
conceptos, tiempos y
métodos de ensefianza.

|

|

Tradicion Francéfona

!

nto especifico de las
disciplinas

Interpretacion

!

Se enfoca en

Epistemologia
docente

P

— Transposicion didactica

i

_—

Didactica Magna

(Juan Amos Comenio)

omnia, omnino” que expresa que la educacion debe
ser “para todos todo y de una manera total o

integra”

Tradicién Alemana ‘

4'? Dimensiones del
: contenido

Antropologia
pedagogica

Recenacen al hombre como ser
perfectible a través de la formacién

Por medio de

Los procesos educativos que

dan al

determinacion, es de
humanidad

hombre su

. d | Orientado a la -
es entendido Sereduceala acumulacion de .. - - -
como instrumentalizacién | conocimientos y _ Formacion Principio - !
de la didéctica, competencias para el > Fundamental, '
encaminada a la ejercicio de una vida : !
minada 2 e articulador | elementaly ejemplar |
produccion de laboralmente, - - -
dido como , -~ - - \
. . | lioie i q4ors : i
t Producto didactico | Andlisis didacricodel |
: contenido formativo !
Anexo 6. Matriz No 2: Aspectos fundamentales de la did4ctica tedrico-formativa
ARTICULO DEFINICION DIMENSIONES PROPIEDADES SUBCATEGORIA DIMENSIONES PROPIEDADES HALLAZGOS
. ‘ Precisamente Blarkert ntoduce en su 1o, o concepto de
a que todo método ": clase ”':‘e"e la " cuestion metodica fundamental”. Con ello quiere.
como una dscilna parcia,en ol senido | 4SCIonES previas stre contenido aun | igicara tarea o uicar 4 condeiones RIS, | £ un cietonimero de abaos sobe eorias cecuriculum
A gavisbles yporotia | *Sbich 0 Coogricas, do los alumnos, on las “
) de los estuerzos haciala teorzacion e | S1EC0 10 B0 1608 FEDIER Y BOTOYS ubi pogenicas. . y sobre estrategias del desarrolo de este curiculum, se
Metodica investigacion Suhle'\as formas m? ‘sobre contenidos ‘para la clase no se exigencias objetivas que ‘F‘I“':‘“ parte tienen condiciones representa la relacion entre la dimension de objetivos y la
organzaionyrealzaion b I;;nsenanv! esdemhace st v e 8| s o o e o .99 et cndo,en | TS0 8o comenidcs, o por o mens csa s a mpresin
el aprendiedie. o e e o | 1 s mtods sl e puee e e, oo e e i e
(p.96) didéctcas previas, es decir, decisiones sobre objeivos y Jetecricio, p. 69
contenidos. (pp.90) Determinados contenidos, por ejemplo, de la miisica, de la
e o reciin ot Dimensiones fundamentales o s et do eangor | T 0125 g pcas sl e oo
abre la elcion eire Objetivas (menciones  propesiton de  bjetos e ensefanza.se deberia ek ama la atencion sobr e pelgro e malentender 0 umos, como emas e a clase paa faiar experencias de
didacticay metédica i designar los objetos que adn no han sido|  Contenidos educativos en el sentido de i (PP- 98) | juego, sexualidad, etc., no pueden ser determinados de modo
s et compeo ol do s Contenidos roceadon i degidon enniger Idecusdo como smples mecios par i realzacon de fnes el
Woltgang Kiaki o compifottal e s decsones, Lo o go 9% tzacion comentos” eisaos i lgiosen o sericode I metica deperde de a5 decsions Sobre OGSy | oo oo e o e de e

Traducido por Alicia de
Mesa y Avaro Pantoja

Revista Educaciony
Pedagogia No. 5

lpresuposiciones, fundamentaciones y procesos de |
decision sobre todos los aspectos de la ensenanza”
(0. 8

(donde la relacion entre procesos de
ensefianza y aprendizaje debe ser
entendida como una relacion de
ineracon) Esaes Ia perspectiva de la

tédica.
Medios de \a ensefianza. (p. 87)

(no contenido formativo)

se encuentran en un estadio de andlisis
previo, o

orientados hacia un fin, es decir, elegidos
de
|

contenidos, en una forma diferente de aquella como estos

esia
ellos se les puede dar o asignar una
significacion pedagdgica (p. 95)

concepto de instruccion. (p. 98)

Tema

En la medida en que un “contenido” o un
umem (estos conceplos e emplean

En mi concepto, con tema se expresa el
enlace realizado entre los planos de
Asi

(objetivos y . por su parte, de la
metédica.

Ciertamente la metodica tiene su criterio en la didactica, en
sentido esticto; s decir, en las decisiones sobre objetivos y.
contenidos, pero la metédica o serfa algo deducible a partr
de las decisiones sobre objetivos y contenidos en el sentdo

esticto de la palabra. (p. 94)

E\ scuerdo sobre ol senido dela ensefanz, esa premisa

Sl un obetve uedaguwcn, como un
planteamiento considerado
pedagdgicamente relevante para el
tratamiento enla clase, se convierte

en “temar (p. 95)

into de partida en lo

otieos y i
\cepto tema, corresponde al
Leming -contenido sducaor en el
lenguaje de la didactica tedrico-
educativa. (p. 95)

Iefoente a 05 efctos due ooa combrension e parte d s
participantes en el proceso de ensefianza), tiene realmente
sobre el proceso y sobre sus resultados; "sin acuerdo sobre
aquello acerca de lo cual puede responder la ensefianza, la

ciencia de a didactica se desiiza en una tecnologia de
manipulacion que se puede aplicar al antojo” (p. 93)

contenidos estan ligados casi de manera indisoluble en la
realidad histGrico-social y también en los contextos de
experiencias exraescolares de los nifios y de los jovenes, con
determinadas valoraciones, discutbles y a menudo politicas,
religiosas, culturales y bajo intereses sociales porque, para
expresarlo en nuestra terminologia, siempre son percibidos ya
deno cel conexto de detevmmadas interrelaciones tematicas.
objetivos
piblcamente o también convridas en aba. (o, 100
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La teoria criica en la
teoria educativa y los
diserios curriculares de
Wolfgang Klaki

Christian Roith
Universidad de Alcals
2006

Didactica en sentido amplio
comprende también, ademas d

formacion,

lateoria de los contenidos de 18 | Elemental:denaminaios conocimiertos, contextos y
Jes dentro de estas tend

Principios didacticos

Fundamental: Lo fundamental denomina los
principios, las categorias, las experiencias, las
“tendencias
espirituales fundamentales” mas generales, (p.5)

descripcion y el andlisis i
todos los procesos de
aprendizaje y ensefanza no

planificados y no reflexionados|Lo elemental abre al ser humano hacia su mundoyy al
(p-13)

fundamentales. (p.5)
ectos de lo elemental

mundo hacia el ser humano.

Lo elemental tiene que estar relacionado con la
situacion actualy futura de los jévenes

Lo elemental se gana en o particular oo elemental

es lo general que aparece en lo particular.

Lo elemental es lo simple y sucinto. (p.5)

Cuestiones didacticas:

ZPara qué es el tema planificado ejemplar,
repesentatie, ks g
e el tema para clases futuras?"
1elacion ol comenido aon a 6poca acual,
Hay que examinar si el tema elegido tiene.
ot signfcado en e mundo dea vida de
Tos jov
Perspeciiva del o ex\ge del profesor

desafios que podrian surgi en el contexto
de las tendencias del desarrollo social.
La estructura especifica del contenido:

posiiitan un efecto formaivo da denos
contenidos seleccionados.
Comprensibilidad y claridad de los.
contenidos (cita no textual tomado de p. 6)

metodologia esta caracterizada por la primacia de la primera.

contenidos antes de poder hacer enunciados fundamentados

La relacion de la didactica en un sentido estricto con la

Constituyendo los métodos caminos para llegar a
determinadas metas, hay que decidir sobre los objetivos .

sobre la cuestion de que si los métodos son los adecuados.
(p4)

Analisis metodol6gico

ILos métodos de la ensenanza dependen de|
Ios objetivos y de la tematica.
1) La estructuracion general de la clase.3)

distingue la clase frontal, el trabajo en

solitario, el trabajo en grupo, el trabajo
con un compariero, la ensefianza de
grandes grupos y la ensefianza en

cualidad de la formacion en un proceso de
integracion de experiencias nuevas”. En

consecuencia, a formacion denomina un cierto

“modo del ser humano", "que pu

los esfuerzos pedag6gicos” (p.3)

iede considerarse el
objetivo obligado, pero mil veces individualizado, de

alemana, fue un concepto -
progresivo y también un
concepto que riticé ala
sociedad.) (p.10)

derecho de autodeterminacion y cogestion puede
Jusificarse exchusvamente, i o et solaments
ligado al reconocimiento, sino al compromiso activo
con aquellos cuyas posibiidades de
autodeterminacion y cogestion no se conceden o se
limitan a causa de las relaciones

sociales, Ia retencion jos y las limitaciones|
o represiones politcas” (p.10)

Didéctica: "teoria de las tareas y de los contenidos. Andlisis
dela fomas (3.9 cuipo. Formas e s ensenanca y el
apendiz del dumno; K scentia
e of princiiode . ut acion ce
alirno debert enr un papelcental
) Coniones ioneas y o crganzacén
dela sr\ssﬁanza segin K\aﬂ(l se r!ata de
o subesi
G)l.usmsmﬂs'< L (
1)Cumexm de la fundamentacion:
e sl s
“Sicadd para &ty S
Senplr
2)Estructuracion tematica: formulacion
jes de aprendzse
il o momento e  evalucio,
) st dotas condiciones | 0eterminacion e 1as poiniades de
i deolsgiea: s igunes grupos humanos acceso y descrpcion: examen deas
sy G e e it gt s s, [t et s
rear una conclencia sa e s seres humanos, soceaunere wngmides do un | upnc o
enve oo, ambn en s edscasores” (4al ctac) po deapentiie s del0s | T oo do dtunes
institucionales (p.11) socializaciones
4)Estructuracién metédica: incluye la
cuesion por 2 esruchr el procesoce
cnsenaniay aprendzai, i pegunta por
las formas de interaccion y de procesos de|
aovendizsie soial (omada i neat a¢
p.12)
G apacd 0o SSRGS 5
relaciones personales propias en la vida y sobre las
Formacion aquel etac i generl.. e o merprtaciones de 9o etano, proesional 4000y
ser humano joven alcanza a través de la adquisicion! Como capacidad de cogestin, en cuanto cada uno
la experimentacion vivay personal Bildun, tiene el derecho, la posibilidad y Ia responsabilidad a .
determinadas motivaciones, conocimientos, se toma el concepto tal como | L CTEE e, B E e aren y pollicas Hage referencia al temino “gehalt'y esté El proceso de la formacion del ser humano se realiza
experiencias y capacidades; el ser humano joven | fue desarrollado entre 1770y mos on comin, Telacionado a los signiicatvo que. . [PXClUSVaMente a ravés de a ocupacion activa con conterios
tiene que desamollar productivamente y probar la 30 en el tertorio de hatia. | ¢qmg capacldad de solidaridad, en cuanto el propio Contenido Contenido formativo puede aportar determinado contenido ala | _ 2Kl acentia la importancia de los contenidos y de su

vida del estudiante, resaltando asi su
aspecto formativo.

seleccion para contrarestar la teoria de la formacion formal
que ve las tareas y los contenidos de la formacion en Glima
instancia solamente como medios. (p.

Ensayos sobre
pedagogia alemana
ectos
ffundamentales de la
Ipedagogia Kiafki

fandres Kiaus Runge
lpeiia

Universidad
Pedagogica
iacional

[Museo Pedagagico
[Colombiano Bogota
Ip.c.

Jo008

contenido, de tal m:

a partir de esta med

o didicicacs-para Kalk-of esutado de un

significativo y pueda ransmitirio con el fin de que |
iacion, tenga lugar el procesol
formativo

Pedagogia critico-
constructiva

Se caracteriza por tener en cuenia de forma
explicia, la probleméica social e nclir desde el
punto de vista metodologico la empiria, la
hermenéutica y la critica ideoldgica.

en tanto ciencia surgida de la praxis y para la
praxis, la pedagogia debe tratar de cambar de una
manera consituctiva, Ia realidad educativa y la
ensefanza; esto con miras a vislumbrar posibiidades
mejores. (p. 165)

"GENERAL: La propuesta de Klafla “sigue siendo de importandia er|
nuestros dias porque hace que las didicticas especiales, hoy en dia
tan en boga, tengan pardmetros pedagdgicos que no les permitar
caer en la funcionalizacion e instrumentalizacion. La fascinacién por|

pareciera ser otra cara de esa perversa racionalidad tecndcrata y
cientifista
Ya Klafki habfa criticado también el objetivismo y cientifismo en la
formacién materialy parece que las didicticas especiales se han
idado de este momento en 1a historia
Recordar a Kiafki ha de servi entonces para ver que, sin reflexin
pedagdgica, todo intento didictico o metodico se vuelve.
sospechoso,

ulsar
época. (p.182)

Didactica tedrico-formativa

fue desarrollada por Kiafki a finales de los 50y,
comienzos de los
La tarea del didacta consiste entonces en trabajar
sobre los contenidos y explotar su aspecto formativo.

(p.16¢
‘Segn Kiafki, la tarea del didacta y del educador es
[buscar y explotar entonces los contenidos formativos,
es decir, aquello verdaderamente importante y de
peso que hay enun cotendo y hacer parte e
la ensefanza. (p. 1

Principios didacticos

(elemental, fundamental,

‘on esa situacion dialectico formativa
del sujetoy el mundo, Klaiki identifica
tres dimensiones. La primera es la
dimension de lo elemental. Con sus
ejemplos hace visible y reconocible un
principio valido que es aplicable a
muchas cosas. La segunda es la
dimension de lo fundamental que se
refiere a la mediacion y ransmision de
experiencias fundamentales y de
apreciaciones al educando que le
permien,medant a experenc.

Finaimente fenemos s dmensitn deo
ejemplar. Se trata de que [0 elementaly
Io fundamental se tienen que conseguir
mediante un muy buen ejemplo que deel
una impresion profunda. Ejemplares son

aquellos contenidos que o solo existen
para si, sino que se abren o permiten

yirse a otros contenidos

Solo cuando un contenido de ensefianza

se obsevaa laluz de esas tres
dimensiones pedagbgico-didacticas es
uando se justifca, segun Kiafk, el andlisis|
e Ia estructura del contenido

(....el efecto préctico de la propuesta didéctica tedrico-
formativa o basada en la formaci6n consiste en haber
actico el

Analisis didctico del contenido

de formacion y voiverlo Gt parala ensefianza.) (b
178)

AD significa la interpretaci6n y estructuracion didcticas con
miras a una planeacion de la ensefianza. En el AD el didacta

formativos de los contenidos de ensefianza.
E1 AD consiste en cinco preguntas basicas a parti de las
cuales el maestro cuestiona de un modo critico los contenidos.
Las cinco dimensiones que abren el campo dela indagacion
son:
1. El significado ejemplar del contenido
importancia para el presente.
3. Importancia para el futuro,
4. Estructura del contenido,
5. Asequibilidad del contenido

Formacion

Denominamos formacion a ese fenomeno en el que
Jpor una vivencia propia o mediante la comprension de
la

Formacion general

o & pinlio arfufador do
didacti

St so quiere impedlr cut un cumulo de

divergentes, se necesita un concepto que|

designe a esa estructura dinamica global

ala que el joven individuo humano debe

procurar llegar gradualmente mediante

‘apropiacion y viviicacion personal de
rminadas motivaciones,

‘ormacion significa -
en la perspectiva de la didactica- nada
més ni nada menos que la quintaescencia|
de este encargo global: y toda teoria de la
didctica que renuncia a este concepto
presupone siempre implicitamente algo

ot
unidad de un momert objetiva(material) y subjetivo
(formal) (C.: Klafki, 1996). formacion

“Apoyandose en Comenio y en la divisa de
su Didéctica Magna ‘omnes, omnia,

recupera el concepto de formacion

eneral para la pedagogia y la
didéctica, y le da un tono poliico.

Para todos, con o que queda puesta en un|
1 plano la necesidad de igualdad

de oportunidades. Total, o integra, es

decir, que la meta debe ser el

desarrollo de competencias e intereses|

ariad

variados.
Finalmente, Klafki entiende por todas las|
problematicas fundamentales
(politicas, sociales, individuales, culturales,
etc.) de nuestra existencia actual.

Esto lleva, precisamente a una ampliacion del concepto de
aprendizaje, el cual debe abarcar aspectos cognitivos,
Isociales, emocionales, y no orientarse por simples resultados y|
[productos, sino, mas bien, por los procesos. Cobra igualmente
actualidad la idea de que lo formativo no se restringe anica y
exclusivamente al canon establecido y a0 clésico, sino que.

éste abarca lammén aspectos atules e restan de in

transmitir el pasadn yel prese«le rever el pha

Formacién dialectico -
categorial

Klafki utliza la expresion 1. c.” para
distinguir su propuesta de las teorias de lal
formacién formales (relacionadas con el
sjeto, sus fuerzas y sus competencias).

y
de las teorias de la formacion materiales.

modelo funcional y busca superar sus
cebentios tnto Geste 1 punts o vita
rmal como material, fundamentado
diléctcamente o s relastn que se
lece entre el YO y el NO YO, el
hombre y e mundo, e nino y la mateia. £

fe Ia realidad -cultural- para, en ese
moviniiento, abrirse igualmente a esa
realidad. (p. 171)
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Metédica

Parte complementaria en a teoria de los
contenidos formativos.

Lametodica es relevante porque la

pedagdgicos que son problematizados|
con la experiencia misma. (p.180)
Ja relacion entre didéctica y metédica no|
e da en términos temporales de antes y
después, sino que existe entre elas una,
permanente interaccion y
complementacion. (p.180)

El anaiisis didactico de
[Waltgang Kiafki como
aitemativa para la
ensenanza de la filosofi

Diana Meiisa Paredes
oviedo

Pedagogiay Saberes
No. 47

Universidad Pedagogica
iacional
Facuitad de Educacion.
2017, pp. 3147

la didéctica, en sentido amplio, comprenderi

ensefianza no planificados y no reflexionados. (p. 34)|
La didactica -constructiva es una perspectiva de
sintesis entre las propuestas de formacion formal y
fe formacion material que supera la dicotomia entre:
contenidos y cultivo de las capacidades de los
educandos. (p. 46)

Pedagogia critico-
constructiva

critico
reconocer que Ia diddctca estd orientada a la
capacitacion de nifos, nifas, jovenes y adultos, a
través de ayudas didacticas, para una creciente
capacidad de solidaridad, auto y cogestion. También
exige asumir que muchos contextos educaivos no se
ajustan a esta demanda, por ello el llamado es a
procurar que sean cada vez més democraiicos y que
se logre intervenir lo que obstaculiza la meta
expuesta, en virtud de lo cual la didactica adquirira un
‘compromiso vital: indagar acerca de las causas que
dificultan el desarrollo de la capacidad de solidaridad,
auto y cogestion en el aprendizaje y la ensefanza, asi|
como realizar, buscar, disefar e intentar el desarrollo
de tales procesos de ensefianza y aprendizaje. (p. 34)|

la praxis didéctica y su teoria se ocupan, de acuerdo con mi andlisis
dela propuesta Kiafkiana, de o siguiente: a) los métodos de
ensefianza y el aprendizaje. b) Los medios de a ensefianza y
al considerar

 sanciones que influyen en estudiantes y profesores. d) La eleccién

ciertos fines. ) Las decisiones y argumentaciones sobre objetos
Benerales y especiales de la ensefianza y el aprendizaje. f) Los
procesos pedagdgicos realizados en los campos especificos.
(acordados y ocultos). (35)

aprendizaje de los estudiantes. <) Las medidas de contro, evaluacion|

o Constructivo
Klafki se refiere ala relacion de la didéctica con la
praxis mas continua y al interés por a realizacion, la
configuracion y los cambios de esta. Vamas alla de
Jacemenda e chracinde s oncienci pricica
sobre las. s, las posibiidades y limites del
actuar peaagagma e ncuye ta antcipadones de fa
teoria, los modelos para una praxis posible, los
conceptos esencales para un praxis escolary una

ensefianza de corte democratico, asi como para
novas maneras de conelacén ente prisy ot
(p:34)

El didacta construciivo determinara 105 objetivos Gidacticos
considerando el significado del contenido y la configuracion
interna de los fines formatvos.

se apoyar, por un lado, en la investigacion sobre la
socializacion en general, especialmente en aquella que se

juicios, capacidades, conocimientos y esperanzas de los
individuos. Por olro, se sirve también de la investigacion
institucional en la que se indaga sobre las estructuras, los
reglamentos, la aceptacion de los cambios en os procesos
de ensefanza y aprendizaje en los colegios, universidades,
casas de juventud, escuelas de ensefianza popular,
sindicatos, efc. (9.35)

Paralograr esta delimitacion

ocupa de los mundos cotidianos, sus influencias funcionales |
sus procesos de aprendizaje, y su impacto en las opiniones,

La propuesta kiafkiana exige al didacta despojarse de
cualquier pretension de neutralidad en la planeacion. Al
recuperar la noci6n de Bildung y acompanaria de los cambios
propuestos por la tradicion critica, este enfoque didctica hace
visible el vinculo entre los contenidos, el horizonte de mundo
que se ofrece al estudiante y el culivo de sus capacidades
solidarias y de aulogestion, cuya meta sea la superacion de la
desigualdad y de las practicas alienantes. (p. 46)

es

reconocer que la diddctica est orientada a la
capacitacion de nifios, ifias, jévenes y adultos, a
través de ayudas didacticas, para e creciente

posi

Formaci
un derecho que tienen

todos los seres humanos,

incluye todas las
ibildades humanas que

capacidad ambién
exige asumic que muchos contextos eaucalves no se
ajustan a esta demanda, por ello el llamado es a
procurar que sean cada vez més democraticos y que
se logre nterven o que obstaculiza a meta
expunstn

ayuden ala autogestion y el
seres

humanos, y se realiza por

medio de lo universal (aquello

que nos concierne a todos,
por ejemplo, las tareas,

n
omiso vital: indagar acerca de las causas
iutan o desanolo dela capecidad do sodaric
auto y cogestion en ndizaje y Ia ensenan:

Com realzar, buscar. disenar & nientar o desanolo
de tales procesos de ensefianza y aprendizaie. (p. 34)|

in| problemas,
soluciones comunes). Lo que|
importa es offecerles a los
j6venes las condiciones para
lque se apropien de la historia,
en que

jendo como meta

configuren su presente y su
a

futuro de m:
autonoma., (p.34)

Formacion categorial
(heredera de la tradicion de la Bildung)

asume la existencia de la transmisicn|

en una apropiacion activa por parte
sujeto, a quien se le abre la
realidad histérica y quien se abre ala.
realidad. (p.34)

Laimagen de humanidad por la que luchan los pedagogos y
didacias 1510 en estalinea es una humanidad madura,
libre, y

humanos q
us acciones racionalmente, que se ocupan de reconocer

fbremente s ottos seres humanos  conlas osiiidades
Frm st s, o e e sl s deersa e

anto social

humana, y a cnnhguvat,mn deescencaciicadele
teoria critica de la

e humanizacén, (p35)

El andlisis didactico

se enende como a merpreacieny estructuracion
didacticas con miras a una plan
ensefanza. (:36)

La Remenéut offece o sulo aprtatv para

Contenido formativo

Klafki (1
mientras que la i |deu\og\ca brindaala i doven visblede os
hermenéutica un andlisis de las condiciones. “contenidos generales’, de

sociopoliticas de una época que haran posible.
enfrentar el statu quo. (p. 36)

Todo educador que pretenda trabajar con contenidos
educativos o de ensenanza, desde una perspeciiva
formativa, debe analizarlos de acuerdo con estas
cinco preguntas, y si soportan este ejercicio se
legiima la ensefanza de estos bajo los parametros.
tedncoomatos; en ese senido, o tespuestaa
alguna de esas preguntas es negaiva significa que
0 cuenta con fpotenialormatid requendo
Preguntas didacticas
a.El significado ejemplar del contenido
iportancia para el presente
c. Importancia para el futuro
d ontenido
e Aseqwbwlldad del contenido
(p.,38)

del
Los contenidos que forman
en ese seniido  transmiten

der

oe pinios camguna\es

lado del sujeto” (p. 43).

categorias como las.

planteadas, el autor los

nomina elementaria. (p
3s)

de ‘categorias’

Fundamental

La primera se refiere a los contenidos,
categorias y principios més generales
que, se espera, sean apropiados por
el educando de modo experimental (p.
36)

Elemental

concieme a los contextos,

Kialki (1972) le prest6 mucha atencion a a mension
elemental, puesto que en ella se pone en v lamediacion y

os que, gracias al ejemplo, se hace
visible y reconocible un principio
valido que es aplicable a muchas.
otras cosas. (p.36)

transmision
) ecucando que hacen posible, mediants a experioncs
reconocer las cosas, pues abre el mundo al hombre y el
hombre al mundo, y es sucinto y sintético ya que, por una parte.
se relaciona con el presente y el futuro del educando, y por
otra, se expresa en lo generaly en o particular. (p.36)

El andliss didéctico trata entonces de cerrar las brechas entre
las teorias de la formacion formal y la formacion material  la
base de las didaciicas de su época. Aqui se parte de la

Ejemplar

e centra en que o elemental y o

fundamental se consigan mediante u|

buen ejemplo que deje una impresion
profunda. Lo ejemplar son contenidos|
que no solo existen para i, sino que
se abren 0 permiten abrirse a otros
contenidos, le dan una estructura al

en otras palabras: podriamos seialar
psicolégicamente la presencia de
conceplos bésicos que nos permitan
la adquisicion de conceptos m
elevados que nos llevan a niveles de
complejidad diferentes (p. 36)

complementariedad de ambas perspectivas, pero se propone
un orden: precede el trabajo con los contenidos de las
discipiinas, prosigue el analisis didactico y se cierra con las.
propuestas metodicas parala ensefanza. (s
‘Todo objetivo o contenido que haya sido elegido para un
objetivo pedagégico se convierte en un tema que sintetiza, a su
vez, el contenido y el objetivo. De un lado, las preguntas del
didacta y el interés de los estudiantes hacen que ese contenido
|devenga tema con carécter formaivo; de otro, también el uso de|
los ejemplos que muestren el valor del contenido para a vida a
través dela experiencia logra tal fin, por ello los temas o son
métodos para crear posibiidades o son el resultado de procesos|
de busqueda que siguen offeciendo alternativas a los
educandos. (p. 38)

Metédica

Ta defincion de fos métodos de ensenanza,
tendré en cuenta, segin Kiafki (1970), en
primer lugar, 05 objetvos de formacion y os
contenidos; en segundo luga, el tpo de
clase al que se enrenta (frontal, individua, en
g, n gupo, ) o ecer bgar
las formas de ensenanza y aprendizaje del
cducando:po e, s condiones nias
¥ los medios de la ensenanza. (p.38)
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Anexo 7. Esquema: Didactica tedrico-formativa y pedagogia critico-constructiva

Didactica tedrico-formativa y Pedagogia critico-constructiva de Wolfgang Klafki
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