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1 JUSTIFICACION

“Aprender a escribir bien requiere de una instruccion formal
que dura muchos anos y que quizds no termina nunca’’
Daniel Cassany

Muchos proyectos educativos que se generan en Colombia actualmente buscan promover el
desarrollo de las competencias en lectura y escritura de los estudiantes en todo el pais.
Aunque hay mucho por hacer a este respecto es claro que iniciativas institucionales
particulares han alcanzado logros significativos, no obstante el camino por recorrer plantea
desafios que requieren de la participacion decidida de los docentes: principales actores en
este proceso, en este sentido surge la pregunta ¢ Cémo los aciertos o las fallas en que estamos
incurriendo los docentes de lengua castellana al momento de desarrollar competencias

inciden en el proceso de escritura en nuestros estudiantes?

Asi, una de las problematicas que mas se revela en torno al proceso de escritura es
que al llegar a béasica secundaria los estudiantes no han desarrollado con suficiencia las
habilidades y competencias que debieron en los grados anteriores, 0 eso expresan Sus
docentes, de igual forma esto se revela en los resultados de las pruebas saber y las pruebas
PISA. Lo mismo sucede en la transicion de la educacion media vocacional a la Universidad,
en la que los docentes manifiestan su preocupacion frente a la competencia de escritura con

la que los estudiantes deberian llegar a esta etapa de su formacion.

Esto nos preocupa en la medida en que la escritura, atendiendo a los contextos en que
se produzca, demanda de unos minimos a nivel de contenido y de forma que den cuenta de

nuestro nivel de competencia en la produccién de un texto.

La presente investigacion se realiza en el transcurso de la especializacion en
didacticas para lecturas y escrituras con énfasis en literatura que ofrece la Universidad de San
Buenaventura, en funcion de determinar como inciden las competencias disciplinares y
pedagdgicas de algunos docentes de lengua castellana de diferentes colegios en la ciudad de

Bogota, en el desarrollo de las competencias de escritura de sus estudiantes. Esto con el fin



de generar un diagndstico que serd la base para continuar la investigacion sobre este

planteamiento méas adelante.

Nuestra investigacion, aunque se desarrolla en un lapso breve, provee una mirada de
lo que esta sucediendo actualmente en las aulas de lengua castellana. Su utilidad radica en
que puede servir tanto a los autores de la investigacién como a los docentes interesados en el
tema, para reflexionar sobre lo que se estd pasando en el aula o nos falta por hacer o
implementar, en aras de contribuir al desarrollo de competencias necesarias en procesos de

escritura efectivos.

Este proyecto sera valioso para sus autoras, en la medida en que, al evidenciar las
falencias o las debilidades de los docentes, se realice una autoevaluacion de las propias
practicas pedagogicas y saber disciplinar en funcidon de mejorar nuestra competencia
pedagdgica o generar la actualizacion disciplinar necesaria. Por otro lado, al hacer evidentes
los aciertos de los docentes, podemos comparar y compartir nuestras practicas y adoptar
posibles estrategias, tanto pedagdgicas como disciplinares en nuestro quehacer docente,

especificamente como profesoras de lengua castellana.



2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La problematica educativa en Colombia es compleja, sin duda uno de los aspectos mas
relevantes es el relacionado con las extremas diferencias sociales de nuestra poblacion, en
consecuencia las condiciones laborales y contractuales bajo las que se desempefian los
docentes contribuyen a ampliar las brechas de inequidad; no obstante, en este trabajo nos
vamos a ocupar de un aspecto especifico, camino de indagar y caracterizar las razones que
subyacen al desempefio de los docentes del area de lengua castellana, asociadas con factores
del orden disciplinar y pedagdgico, y proyectarlas en el desarrollo de las competencias

requeridas en los procesos de produccion escrita de los estudiantes en un momento dado.

Para tal efecto, analizaremos planeaciones de clase, cuadernos de los estudiantes y
trabajos de produccion escrita, valiéndonos de instrumentos que disefiamos y que nos
permiten establecer la pertinencia y eficacia de las estrategias utilizadas por los docentes y
de los saberes puestos en juego en el desarrollo de las competencias escriturales de sus
estudiantes. Instrumentos y marco tedrico fundamentados en estudios, investigaciones y
teorias relacionadas con las competencias: linguistica, comunicativa, pragmatica, textual, y
discursiva, de Van Dijk, Daniel Cassany, y Gaston Bachelard; de igual manera, las propuestas
de Julian de Zuribia y Flérez Ochoa en relacion con la pedagogia apoyaran nuestra
aproximacion; por ultimo, recurriremos a Flower y Hayes quienes abordan lo relacionado

con los procesos cognitivos implicados en el proceso de escritura.

En consecuencia, resulta necesario, determinar minimos tematicos, cognitivos y
performativos, relacionados con los saberes disciplinares y pedagdgicos implicados en los
procesos de escritura, para establecer la concordancia entre el acto de ensefianza y el de

aprendizaje, y en consecuencia determinar la incidencia del primero sobre el segundo.

Tras esta mirada del problema, sin ignorar las dificultades y las diferencias contextuales
en las que trabajan los docentes, el foco central de nuestra pregunta problema hace énfasis
en la aptitud y actitud de los docentes en relacion con su formacién disciplinar y con el modo

cdmo guian el proceso de escritura.



2.1 Pregunta problema.

¢Como las competencias de orden disciplinar y pedagogico de que se valen los docentes de
lengua castellana inciden en el desarrollo de las competencias requeridas en los procesos de
escritura de sus estudiantes en unas aulas de quinto grado de educacion basica primaria en

cinco colegios de Bogoté de diferentes estratos socioecondmicos?
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo general

Hacer evidente como las competencias disciplinares y pedagogicas de los docentes de lengua
castellana inciden en el desarrollo de las competencias requeridas en los procesos de escritura
en estudiantes de quinto grado, en un periodo académico, en unas aulas de colegios de Bogota

de diferentes estratos socioeconémicos.

3.2 Objetivos especificos

1. Determinar en qué medida los imaginarios y las concepciones en torno a como el
docente desarrolla los procesos de escritura incide en los niveles de desempefio de

sus estudiantes.

2. Determinar en qué medida la competencia disciplinar del docente incide en el

desarrollo del proceso de escritura de sus estudiantes.

3. ldentificar las competencias disciplinares y pedagdgicas de los docentes de lengua
castellana, a través de planeaciones de clase, cuadernos de los estudiantes y trabajos
de produccion escrita, asociados con el desarrollo del proceso de escritura en la

muestra establecida, por medio de instrumentos disefiados para este fin.
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4 MARCO TEORICO

La investigacion que nos ocupa se apoya en teorias y postulados de la pedagogia y la filologia,
en tanto constituyen los saberes minimos deseables para el desempefio cabal de la labor del
docente que tiene la responsabilidad de guiar, en este caso concreto, el desarrollo de procesos
de escritura. Asi, acudimos a Gastdn Bachelard para encauzar nuestra investigacion desde sus
planteamientos en torno a los obstaculos epistemoldgicos para llegar al conocimiento y al
conocimiento cientifico; Julian de Zubiria es referente en cuanto aporta, desde su modelo
pedagdgico dialogante, la necesidad de que los docentes creemos estrategias y ambientes en los
que nuestros estudiantes puedan desarrollarse de manera integral; por su parte Fl6rez Ochoa
contribuye con sus nociones de pedagogia y ensefiabilidad; Camilloni propone su perspectiva
sobre el saber didactico como disciplina teérica, también nos apoyamos en Cassany en torno a
la necesidad de una didactica especifica en el proceso de escritura, adicionalmente en Flower y
Hayes para fundamentar lo relativo al proceso cognitivo implicado en el proceso de escritura; y
por ultimo recurrimos a Teun Van Dijk en lo relacionado con la textualizacion y sus condiciones:

coherencia y conectividad.

4.1 Lafundamentacion del conocimiento

Gaston Bachelard en su obra La formacién del espiritu cientifico (1948), propone que el
conocimiento constituye un obstaculo que debe superarse para que la ciencia o conocimiento
cientifico avance, al respecto anota: “hay que plantear el problema del conocimiento cientifico
en términos de obstaculos” (Bachelard, 1948, pag. 15); en ese mismo sentido puntualiza que se
conoce en contra de un conocimiento anterior o uno mal adquirido y establece una diferencia
entre conocimiento comun y conocimiento cientifico, el primero deviene de la percepcién y la
observacion y depende de los sentidos del observador, mientras que el segundo se edifica a
través de la abstraccion, rompiendo con la experiencia anterior a lo inteligible, en el que se debe

comprender mas que sentir 0 memorizar.

Como introduccion a su postulado, uno de los obstaculos que plantea Bachelard es la

opinidn, para quien es necesario destruirla, pues nada puede constituirse sobre ella. No es
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posible tener opinidn sobre temas que no se comprenden o no se conocen claramente.
(Bachelard, 1948, pag. 16)

En su teoria, Bachelard propone diez obstaculos epistemoldgicos en el avance del
conocimiento. El primero: la experiencia basica o previa, es un obstaculo en tanto el
conocimiento que se tiene se toma como Unico y verdadero, lo que impide conocer o adquirir

nuevos conocimientos que sean contrarios o diferentes a los que ya se poseen.

En el segundo, Bachelard considera el conocimiento general como un resumen que
intenta facilitar la visién del mundo y del conocimiento, lo que conllevaria a la bdsqueda
prematura de las generalidades inadecuadas y a paralizar el pensamiento; “Se toma el
conocimiento general como un obstaculo puesto que siempre es una detenciéon de la

experiencia, un fracaso del empirismo inventivo...” (Bachelard, 1948, pag. 66).

El tercer obstaculo alude a los habitos verbales, el uso inadecuado de las palabras o
imagenes para explicar un concepto o una teoria (Lia Castro Forero, 2010, pag. 4). Este
obstaculo se refiere, no solo al uso indebido de las palabras, sino a la simplicidad que se
utiliza al momento de explicar un concepto o tema especifico; lo que conduciria al
desconocimiento o confusion de lo que se ha de aprender; es necesario desarrollar la

capacidad explicativa.

El cuarto se refiere el obstaculo del conocimiento unitario y pragmatico, el que lleva

a reducir y simplificar; muy similar al obstaculo del conocimiento general.

El quinto obstéculo, el sustancialista esta constituido por las intuiciones mas alejadas
y hasta las mas opuestas. En éste, la sustancia se extiende a toda cualidad del objeto; esto
puede ser contradictorio por sus diferentes caracteristicas, ya que la sustancia se juzga o se
define por la sensacion inmediata que percibamos de dicho objeto: acido, suave, absorbente,
etc. (Lia Castro Forero, 2010, pag. 6)

Bachelard propone el sexto obstaculo, el realista, el que considera que algo no debe
ser 0 no necesita ser estudiado porque su presencia real transmite la idea de que su

entendimiento esta dado.
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El séptimo, el obstaculo animista, consiste en las dificultades que plantea otorgar
alma a ciertos objetos a la hora de adquirir nuevos conocimientos (Lia Castro Forero, 2010,

pag. 8); en este sentido primara la vida o lo que se relacione con ella.

La digestion, el octavo obstaculo, refiere que lo esencial de los procesos no se
encuentra en lo exterior sino en lo interior. Igualmente, se debe tener en cuenta cOmo se
procesara o se hara la digestion del conocimiento, qué se obtendrd o brindara y quién lo
recibira. “La digestion es una funcion privilegiada que es un poema o un drama, que es fuente

de éxtasis o de sacrificio” (Bachelard, 1948, pag. 199)
Respecto al noveno, la libido Bachelard anota:

Un amante puede ser paciente como un cientifico. El apetito se extingue en un estbmago
repleto. El libido, apenas aplacado, renace. Exige la duracion. Es la duracion. Todo lo
que en nosotros, directa o indirectamente, permanece, se vincula al libido. (Bachelard,
1948, pag. 215)

Aunque este obstaculo tiene una connotacion sexual; en el &mbito de la educacion se
refiere al uso positivo o negativo del poder que un docente puede ejercer sobre sus

estudiantes. (Lia Castro Forero, 2010, pag. 8)

Por ultimo, se encuentra el obstaculo cuantitativo, que trata sobre la seleccion del
método cuantitativo para la investigacion de un tema. Para Bachelard escoger este método es

exponerse a caer en una precision mal fundada.

De esta manera, Bachelard provee una reflexion desde el punto de vista
epistemoldgico sobre los obstaculos para llegar al conocimiento cientifico que proyectaremos

al ambito pedagdgico.
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4.2 Lafundamentacion pedagdgica

Por un lado, Julian de Zubiria Samper, basandose en la propuesta de Louis Not en torno a la
relacion profesor-estudiante centrada en el didlogo, y autores como Vigotsky entre otros,
propone un modelo pedagdgico dialogante en el que se reconoce la necesidad de desarrollar
en el estudiante todas las dimensiones humanas y en el que sostiene que es deber de los
docentes y las instituciones educativas crear estrategias y ambientes en los cuales se puedan
desarrollar dichas dimensiones.

Hay que reconocer gque el conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero que
es reconstruido de manera activa e interestructurada a partir del didlogo pedagdgico
entre el estudiante, el saber y el docente y que, para que ello se presente, es condicion
indispensable contar con la mediacion adecuada de un maestro, que favorezca de
manera intencionada, mediada y trascendente el desarrollo integral del estudiante.
(Zubiria J. D., 2006, pag. 194)

Aunque Zubiria resalta la dimensién cognitiva, también destaca la importancia del
desarrollo ético del estudiante, y desde esta perspectiva, formar estudiantes mas inteligentes

a nivel cognitivo, afectivo y praxico.

Zubiria refiere tres dimensiones, la primera esta unida al pensamiento, la segunda al
afecto y la sociabilidad, y la ultima a la accién. En palabras del autor, el ser humano ama,
piensa y actua; asi, el desarrollo de una de estas dimensiones no implica el desarrollo de las
demas, aunque existe una interdependencia. Para €l, pensamiento, valores y sentimientos
estan ligados; de tal suerte que enfocarse solo en una de las dimensiones o, por el contrario,
segregar una de ellas es una decision equivocada que conlleva al no cumplimiento del deber
de los docentes: ayudar a que los estudiantes sean personas integras, tanto en lo cognitivo

como en lo emocional.

De igual manera, Zubiria aborda el contexto y la cultura, considera que es
imprescindible conocerlos para entender hechos historicos, costumbres de las diferentes
poblaciones e incluso practicas actuales dentro del &mbito educativo; para este autor, el ser
humano debe concebirse como un ser cultural. En consecuencia, los procesos cognitivos,

valorativos y praxiologicos deben entenderse atendiendo al contexto sociocultural en el que
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se desenvuelven los estudiantes; y afiade que los seres humanos pueden llegar a pensar, amar
y actuar gracias a los mediadores culturales: escuela, familia y sociedad; los que permiten
interiorizar los conocimientos o descubrimientos ya hechos, en lugar de tener que

vivenciarlos cada sujeto nuevamente.

Esta pedagogia pretende reconocer el papel activo del estudiante en el aprendizaje y
a su vez rescatar el rol esencial y determinante de los maestros, como mediadores de la
cultura, en los procesos de aprendizaje. Aqui, el maestro es quien favorece de manera

intencionada el desarrollo integral del estudiante. (Ante, 2014, pag. 27)

Por el otro, para Flérez Ochoa cada disefio pedagdgico se construye desde una
experiencia vivida y replanteada a lo largo de la praxis en el aula que requiere fundamentos
imprescindibles en tres dominios desde el conocimiento: las condiciones de ensefiabilidad de
cada disciplina, el enfoque o la teoria pedagdgica que inspira y guia el proceso, y la
identificacion y descripcion de las condiciones psicosocioculturales que enmarcan la
mentalidad del alumno respecto de su aprendizaje de la materia y su formacion. EI maestro
debe reflexionar e intuir con claridad la forma en la que sus alumnos crecen y avanzan en su
formacion, y desde esta perspectiva discernir cudles son los contenidos, experiencias,
propuestas tematicas mas importantes con las que se sientan bien y a la vez los impacten y
motiven a continuar su proceso de ensefianza- aprendizaje segun su especificidad. De esta

manera, se resalta el enfoque o dominio pedagdgico para la buena ensefianza.

El maestro debe ocuparse, también, de sus alumnos, de sus ideas y experiencias
previas sobre el tema, de sus expectativas, de los obstaculos y prejuicios epistemoldgicos de
acuerdo a la materia, de sus intereses y motivaciones vitales, individuales, sociales y
profesionales. Flérez Ochoa, puntualiza que el profesor no ensefia a entes abstractos sino a
personas individuales, quien aprende no es un sujeto universal, el aprendizaje es concreto y
subjetivo y se subordina a cada accion mental individual del alumno. Su reconocimiento
configura un tercer dominio sobre las condiciones de aprendizaje especificas del alumno que

permitirian al profesor planear y disefiar su estrategia didactica.

Por esta razon, Florez Ochoa afirma que:
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La ensefiabilidad de una disciplina se deriva no s6lo de las condiciones de
comunicacion que regula la interaccion entre los especialistas de la misma comunidad
cientifica sino sobre todo de las caracteristicas propias de su rigor, de su racionalidad,
de su secuencia y su légica interna, de las reglas que constituyen la sintaxis de sus
proposiciones, de sus grados y niveles de epistemologizacion, de su lenguaje
empirico. (1999, p.65)

Es decir, todos aquellos rasgos que caracterizan la disciplina y a la vez condicionan,
matizan y sugieren el orden, el énfasis, el abordaje y el contenido sustancial y prioritario que
provocan la curiosidad y el interés formativo del pedagogo desde la estructura cientifica

misma objeto de ensefianza.

Su epistemologia de la pedagogia, no es sélo una critica a la pedagogia tradicional y
positivista, sino una propuesta de estructuracion conceptual y metodoldgica que desarrolla el
campo de la pedagogia como una disciplina en construccién del lado de las ciencias humanas,
de las ciencias de la comprension, como una ciencia sobre la formacion humana. La
propuesta de Florez es el fruto de una genuina combinacion de los estudios empiricos y

desarrollos tedricos correspondientes a la epistemologia.

Desde esta perspectiva ensefiar es (ser maestro), primeramente, traducir el horizonte
sedimentado lingtisticamente al horizonte vital del aprendiz; es abrir horizontes a la nueva
educabilidad correlacionandolo con la efectuacién (método), es la pregunta que abre la
interaccidn maestro/alumno, en la que la pedagogia se torna en cuestion vacia si no se busca
como en si misma; ella, como tal, es una actitud, por tanto la pedagogia se llena de contenidos
cuando pregunta por la ensefianza, esto por medio del contexto epistemoldgico de
socializacion del saber y de reinsercion del mismo a la praxis. Por tanto, la pedagogia en
cuanto actitud, es la disposicion a la conexidn histérica en la formacion de los pueblos, ya en
el campo intelectual la pedagogia se constituye como reflexidn disciplinar a partir del intento
de explicitar el aporte de las demaés disciplinas en la ensefiabilidad. Asi mismo la pedagogia,
en tanto giro hermenéutico-existenciario, es una tarea de emancipacion que busca

fundamentar la autonomia y los conocimientos.
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4.3 La fundamentacion didactica

Alicia Camilloni en su texto “Los profesores y el saber didactico” propone que la relacion
entre didactica general y didacticas de las disciplinas no es jerarquica por naturaleza, sino
reciproca, lo que significa que no es posible deducir las didacticas de las disciplinas a partir
de la didactica general, aunque traten de los mismos problemas, una materia especifica aporta
sus caracteristicas particulares, pero su diferencia reside fundamentalmente en la posibilidad

de generalizar sus conclusiones.

En ese orden de ideas, la autora anota que un tema recurrente en la didactica de las
ultimas décadas ha sido el analisis de las relaciones de los profesores con el saber didactico,
lo que la autora denomina “didactica erudita”. La formacion didactica de los profesores, tanto
de los futuros como de los docentes en ejercicio, no se puede reducir a presentarles el saber
didactico disciplinario a través de una version ensefiable y adaptada a una rapida transmision,
sino que debe centrarse en la necesidad de producir en los docentes cambios conceptuales;
asi entonces, la aproximacion de Camilloni cobra importancia en nuestro estudio, en cuanto
se constituye en condicidn necesaria a considerar al revisar las practicas diarias de los
docentes, quienes deberian tomar ese saber didactico y hacerlo praxis en el aula de clase, el
profesor debe apoyarse en los preconceptos de los estudiantes para desarrollar la capacidad

de producir su propio conocimiento.

Segun la autora el proposito de la didactica es que los estudiantes aprendan el saber
erudito y no una versién manipulada y simplificada de éste. “En la formacion didactica de
los docentes se plantea la necesidad de brindar orientacion a los profesores para el
aprendizaje del saber disciplinario sabio que ofrece la didactica como disciplina tedrica
dedicada a estudiar la ensefianza”. Camilloni anota que las teorias didacticas estan destinadas
a describir, explicar y configurar las practicas de la ensefianza, que son para la accion. Sin
embargo esto tampoco supone que deban presentar condiciones de «facilidad» de empleo por
parte de los docentes. Las teorias deben ser eficaces en la practica para lograr los fines que
se persiguen de acuerdo con las urgencias sociales del momento, los criterios de pertinencia
social de las teorias definiran su utilidad para la ensefianza en el marco de una clara y

propositiva definicion de los fines y objetivos que debe perseguir la escuela; es precisamente
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en torno a la concepcién de la necesidad de profesores eruditos que sean capaces de

manipular el conocimiento en aras de que sus estudiantes comprendan lo que se requiere.

4.4 Lafundamentacion del proceso escritural

Daniel Cassany en su obra Describir el escribir (1989) destaca la importancia de implementar
diferentes estrategias para dinamizar y facilitar el trabajo en el aula en relacion con el
desarrollo de procesos escriturales; para tal efecto, propone la necesidad de hacer un
diagnostico inicial del contexto, a saber: quiénes son los escritores, quiénes seran y que
pensaran los lectores cuando se lea el escrito, qué saben del tema del cual escriben, como
leen su entorno. En ese mismo sentido el autor plantea la importancia de considerar: las
necesidades y motivaciones de los estudiantes: Qué les gusta leer, de qué o quién escriben,
si tienen algin tema en comun que despierte su interés, en qué momento escriben, qué los
motiva a hacerlo; estos deberian ser interrogantes a considerar, o puntos de partida al iniciar
un proceso de escritura serio y sistematico. A continuacion Cassany sugiere, Seleccionar el
tema: luego de tener un tema de interés para escribir se genera un espacio para ordenar ideas
sobre éste y asi planificar la estructura del texto. Acto seguido se inicia la Construccion del
texto: El estudiante deberd releer y repasar todo lo que escribe, para alcanzar la version final
del texto; adicionalmente, se puntualiza sobre lo imperioso de elaborar muchos borradores
que se deben revisar y corregir mas de una vez; este ejercicio sera positivo, en tanto se realice

acomparfiado por el docente.

Cassany (1999) plantea, ademas, que las estrategias que favorecen la construccion
del conocimiento tienen las siguientes caracteristicas: activan los conocimientos previos del
aprendiz, hacen emerger sus ideas y opiniones, plantean situaciones comunicativas
relevantes, le exigen adaptar sus conocimientos previos a contextos significativos nuevos,
permite comparar versiones y representaciones de un mismo texto, realizar listas, esquemas,
borradores, en las que el autor repite una u otra vez fases compositivas de generacion de
ideas, redaccion y composicion. Todas estas caracteristicas toman el enfoque comunicativo

sobre el cual se fundamenta la propuesta de este autor.
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En la actualidad, el contexto educativo ubica en la escuela el punto de encuentro
donde debe asumirse el fortalecimiento de las competencias escriturales, el docente debe
comprender que la institucion educativa ya no es un espacio de adquisicion de conocimientos,
sino un espacio de formacion en las competencias que se requiere para la vida personal y
colectiva; considera no solo los aspectos cognitivos, sino también los contextos
institucionales y las préacticas pedagogicas de los docentes, asi como los prejuicios,
motivaciones y creencias que tienen los profesores y los estudiantes y que explican muchas
de las dificultades que surgen en el proceso escritural. En el mismo sentido, se asume desde
los lineamientos curriculares el acto de escribir como un proceso que a la vez es social e
individual en el que se pone en juego saberes, competencias e intereses, que esta determinado
por un mundo socio-cultural que tiene como fin Gltimo desarrollar la competencia
comunicativa, entendida como la capacidad que tiene una persona de formar enunciados que
ademas de correctos gramaticalmente sean pertinentes en los contextos sociales en los que
surgen; asi entonces los diferentes planteamientos de Cassany aqui resefiados resultan validos

y referentes fundamentales en lo relacionado con el proceso escritural, particularmente.

4.5 Lafundamentacion cognitiva

Flower y Hayes en su articulo “La teoria de la redacciéon como proceso cognitivo” proponen
que la redaccién va mas alld del paradigma tradicional de etapas operativas para la
composicion escrita; ellos centran su estudio en los procesos mentales elementales que
entrafia el acto de escribir, que comienza desde el momento mismo en que se suscitan ideas
que mas adelante se deben organizar, pasando por lo que ellos llaman “el problema retorico”,
que corresponderia a la tarea escolar que seria la version simplificada del mismo, en el que
se detalla: el tema, la audiencia y roles asumidos implicitamente por el estudiante y el
profesor; en ese orden de ideas, una escritura eficiente entrafiaria ademas, el planteamiento
de objetivos por parte de quien escribe. Asi entonces, en cuanto se encara el ejercicio de
escritura, quien escribe se encuentra con dos fuerzas que “podrian y deberian dirigir el
proceso de composicion: el conocimiento almacenado en su memoria a largo plazo y sus
planes para resolver el problema retdrico” (p.7). La memoria a largo plazo la definen como

el depdsito de conocimiento sobre el tema, la audiencia, los planes de redaccion y la
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representacion del problema, ésta tiene su propia forma de organizacion interna de la

informacion.

A continuacion Flower y Hayes describen los cuatro momentos fundamentales de su

modelo de proceso cognitivo implicados en el proceso de escritura:

1. Planificacion, en el sentido en el que lo utilizan los autores, debe entenderse como
la representacion interna del conocimiento, podria darse a través de palabras, de un
cadigo visual o perceptual. Esta representacion implica varios subprocesos como:
concebir ideas, que incluye recuperar informacién relevante de la memoria de largo
plazo, este proceso en ocasiones se da de manera fragmentada, incluso inconexa o
contradictoria. De este subproceso deviene el de organizacion de las ideas que
consiste en identificar categorias y agruparlas, en otro nivel se ocupa de la
organizacion de la estructura textual y de la presentacidn formal. El tercer subproceso
es la fijacion de objetivos, que va desde la determinacién de los objetivos
procedimentales hasta los de fondo, cabe sefialar que éstos son creados por el escritor

y surgen en cualquier momento del proceso.

2. Traduccidn, consiste en convertir las ideas en lenguaje visible o como lo llama
Vigostky, citado por los autores, “palabras saturadas de significado”. Este proceso

requiere manejar reglas sintécticas y léxicas, en el caso de los nifios:

Las habilidades bien aprendidas, tales como la construccidn de oraciones, tienden a
hacerse automaticas e inconscientes, debido a que en el nifio hay muy poca
automaticidad en el proceso de redaccién, éste debe dedicar la atencion consciente a
una variedad de tareas individuales del pensamiento que los adultos realizan

automaticamente (Flower y Hayes, p.8)

3. La revision, depende de dos subprocesos: la evaluacion y la revision, el primero
consiste en analizar lo escrito y lo no escrito, y el segundo, en el proceso consciente

de leer lo que se ha escrito; ambos pueden darse en cualquier momento del proceso.

4. El control, en este momento quien escribe pretende hacer un control sobre su
proceso y progreso, es una suerte de estrategia para verificar si es posible escalar en

el proceso de redaccion, por ejemplo hay escritores que planifican todo su texto antes
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de comenzar a escribirlo, “los nifios, por ejemplo, cuentan con las habilidades para
concebir ideas, pero carecen del tipo de control, que les dice que deben “seguir

utilizando esa habilidad” y generar algo mas”. (p.9)

4.6 Lafundamentacion de la textualizacion.

Los aportes de Teun Van Dijk en torno a sus nociones de superestructura y coherencia y
conectividad son importantes en lo relativo al ejercicio escritural puesto en marcha. En su
obra Las estructuras y funciones del discurso (1996) propone que el texto escrito no sélo
tiene estructura gramatical también esquematica y estilistica, asi por ejemplo, el cuento tiene
una estructura esquematica a la que él llama superestructura narrativa que consta de:
introduccién, complicacién, resolucion, evaluacion y moraleja. En ese orden de ideas, un
texto se constituye como tal, en tanto mantiene unos criterios o propiedades llamadas

coherencia y conectividad.

En relacion con la coherencia, Van Dijk sefiala que un texto es coherente a nivel
global si se le pueda asignar un tema o asunto; la coherencia lineal o local se verifica, en
tanto se advierte la identidad de los participantes de los hechos, de la misma manera que los
mundos posibles en los que suceden. “La propiedad semantica global de textos es llamada
coherencia, asi una secuencia de oraciones se considera coherente si estas oraciones

satisfacen ciertas relaciones semanticas” (Van Dijk, 1996, p. 25).

De lo que se desprende la relacion con lo que el autor llama estructuras de superficie,
“las diferentes conexiones entre proposiciones enteras, conexiones que denotan relaciones
entre hechos, se expresan frecuentemente por medio de conectivos: y, 0 peor, porque, asi, sin
embargo, etc” (p.35) que aunque en primera instancia pertenecen al orden sintictico
adquieren connotaciones absolutamente semanticas y pragmaticas. Los conectivos ordenan
las frases y proposiciones como un todo. “La propiedad de una serie de proposiciones que

estan conectadas se llama conectividad” (Van Dijk, 1980, p. 83)

4.7 Lafundamentacién para la elaboracion y analisis de los instrumentos.
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En primer lugar, con el fin de seleccionar adecuadamente las herramientas y/o muestras de
clase debemos tener en cuenta el proposito de cada uno de estas dentro de la clase de lengua

castellana.

Una de las herramientas que tomamos en cuenta son las planeaciones o
programadores de los docentes. Como mencionan Duncan y Met (2010) en su articulo “Del
papel a la practica” (Titulo original, From paper to practice) la planeacion ayuda a asegurar
que la instruccion de la clase se alinea con las metas y objetivos del curriculo, y permite a los
estudiantes demostrar un aprendizaje exitoso sobre la unidad, de esta manera podremos
observar si los docentes realmente estan llevando a cabo lo propuesto en dichas unidades o
curriculos. Una buena planeaciéon de clase ayuda al docente a llevar a cabo tareas importantes
para establecer metas y describir cobmo alcanzarlas. (Shrawder, 2006, pag. 2). De igual
manera, las lecciones no solo dan forma a qué y como los estudiantes aprenden sino que
impacta también las actitudes de los estudiantes, puesto que es la leccion la que realmente

los estudiantes experimentan. (Gregory, 2010)

En este sentido, las planeaciones de clase nos permiten observar qué se realiza o se
pretende realizar en el salon de clase donde, como lo plantean Duncan y Met (pg. 2, 2010)
suceden muchas cosas a la vez y los docentes son quienes monitorean dichas situaciones
mientras que deben tomar decisiones instruccionales durante la clase. Estos autores plantean
que la toma de decisién del proceso de planeacion requiere que los docentes reinan una
formacion de conocimiento y entendimiento como: “;Qué debo saber sobre aprendizaje en
general? ¢Qué caracteristicas de mis estudiantes afectaran las decisiones que tome sobre las
experiencias de clase? ¢Cudles son las maneras que conozco para ayudar a mis estudiantes a
alcanzar los objetivos de la leccion? y ¢Qué procesos conozco, que deberia escoger y por
qué?”, lo que nos permitiria entrever, en cierta medida, qué nivel de competencia pedagogica
poseen los docentes; empezando por su motivacién y preparacién de acuerdo a lo mucho o
poco desarrollada que se encuentre la planeacion. Como menciona Philip Gurney (2007) si
el profesor va sin preparacion, indispuesto a compartir, desenfocado en el proceso de
desarrollar un contexto que motive y estimule un interés y sed por mas conocimiento,
entonces en la ensefianza esta siendo eludida la responsabilidad de ser un profesor. (Gurney,
2007).
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De igual manera, se pretende visualizar si los errores, fallas o actividades no efectivas
son modificadas, corregidas o redisefiadas en funcién de acoplarse a las necesidades de los
estudiantes y asi generar en ellos el desarrollo de sus competencias escriturales (Shrawder,
2006, pag. 20). Dicha modificacion o correccion nos permite percibir la competencia del
profesor al momento de autoevaluarse o si se intenta mejorar cada vez la clase y préactica

docente.

De la misma forma, en el disefio de nuestras matrices de observacion y evaluacion,
tomamos en cuenta aquellos aspectos que deben ser considerados al momento de disefiar una
clase, (Gregory, 2010, pag. 4) como lo son: propdsito, disefio, contexto de la leccion dentro
de la unidad, estrategias instruccionales, valoracién, retroalimentacion, diferenciacion,
motivacion, taxonomia de Bloom en el cual se tienen en cuenta las tareas, “scaffolding”,
técnica en la que se tienen en cuenta los recursos como apoyo, asi como el cierre de la clase.
(Gregory, 2010). De este modo, tomaremos en cuenta aquellas actividades que permitan el
aprendizaje a traveés de la experiencia (Gurney, 2007, pag. 93) debido a que nos concierne el
desarrollo de las competencias de escritura y las capacidades o falencias en las mismas se
pueden evidenciar a través del ejercicio de escribir. Apoyado en esto, la retroalimentacion
del mismo no se puede dejar de lado puesto que es el medio por el cual los estudiantes pueden
reconocer sus fallas o falencias y corregirlas, es decir, aprender de ellas. (Gurney, 2007, pag.
94) En este sentido, los objetivos son una parte fundamental en la planeacion de las clases
puesto que son declaraciones, usualmente de una naturaleza de comportamiento, que
especifica lo que el estudiante serd capaz de hacer después que la leccion es completada.
(Shrawder, 2006, pag. 5)

Tomamos como muestra los cuadernos, trabajos y evaluaciones realizados durante un
corte academico, (bimestre en el caso de los colegios: 01, 03, 04, y 05 y trimestre en el caso
del colegio 02), en los que se deja entrever el “conocimiento” o aprehension de 1as
competencias escriturales de los estudiantes, de igual forma, la retroalimentacion que se

realiza por parte del docente.

5 MARCO REFERENCIAL
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5.1 Leygeneral de educacion, Ley 115 de 1994

Art. 1. Laeducacion es un proceso de formacion permanente, personal cultural, y social que
se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad de sus

derechos y deberes.

Capitulo Il Art. 14. La ensefianza es obligatoria. En todos los establecimientos
oficiales o privados que ofrezcan educacién formal es obligatoria en todos los niveles de la

educacion preescolar, basica y media

Art. 20. Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expresarse correctamente.

Formacion de educadores. Su papel es desarrollar la teoria y la practica pedagdgica
como parte fundamental del saber del educador. La ensefianza estara a cargo de personas de

reconocida idoneidad moral, ética y profesional.

Art. 11. Profesionalizacion, la formacién de los educadores estard dirigida a su
profesionalizacion, actualizacidn especializacion y perfeccionamiento hasta los méas altos

niveles de posgrado.

5.2 Estandares basicos para las competencias en Lenguaje

En el documento Estandares basicos para las competencias en Lenguaje del Ministerio de
Educacion Nacional, se plantea la importancia de ser competente linguisticamente para
desempefiarse en la vida. El documento puntualiza que el lenguaje como capacidad esencial
de los seres humanos cumple dos funciones: subjetiva y social, la primera se constituye en
una herramienta cognoscitiva que le permite al individuo apropiarse de la realidad que lo
rodea, y la segunda es eje fundamental en la interrelacion con sus semejantes; “Gracias a la
lengua y la escritura, los individuos interactian y entran en relacion unos con otros con el fin
de intercambiar significados, establecer acuerdos, sustentar puntos de vista, dirimir

diferencias, relatar acontecimientos, describir objetos”(p.19), reza el documento, es
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incuestionable entonces abordar el estudio sistemético del lenguaje a lo largo de la educacion
bésica y media vocacional, para lo que propone, adicionalmente, formar en tres campos
fundamentales: pedagogia de la lengua, pedagogia de la literatura y pedagogia de otros
sistemas simbolicos; de igual manera expone “grandes metas de formacion”, que se definen
en sintesis, en los llamados “estandares” o referentes basicos de los procesos a desarrollar en
la competencia linguistica de los estudiantes que buscan fomentar un enfoque holistico para

el area.

Asi, para el area de Lenguaje se han propuesto cinco factores de organizacion, a saber:
Produccion textual, Comprension e interpretacion textual, Literatura, Medios de
comunicacion y otros sistemas simbolicos, y Etica de la comunicacion; a su vez cada estandar
estd constituido por: Un factor, enunciado identificador y unos subprocesos. Para la tarea
que aqui nos ocupa reproducimos textualmente los de Produccién textual, pues son el

derrotero a seguir en el desarrollo de la competencia escritural para grado Quinto:

Enunciado identificador: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

Subprocesos: Para lo cual:

* Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un proposito, las
caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto.
* Disefio un plan para elaborar un texto informativo.
* Produzco la primera version de un texto informativo, atendiendo a requerimientos (formales
y conceptuales) de la produccidn escrita en lengua castellana, con énfasis en algunos aspectos
gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres, entre otros) y
ortograficos.
* Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas por mis comparieros
y por mi.

Resulta importante resefiar también el factor Literatura, y el enunciado identificador:
Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos constitutivos de un

texto literario, y entre éste y el contexto; en cuanto por un lado, el documento propone un
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abordaje integrador, y por el otro, en el desarrollo de procesos escriturales la fuente primaria

a la que se recurre en el area es a la literatura.

5.2.1 Pruebas Saber.

Las pruebas saber surgieron con el objetivo de determinar el grado de desempefio que
alcanzan los estudiantes a partir de los estdndares basicos de competencias para el area
correspondiente definidos por el Ministerio de Educacion Nacional. Estas pruebas sirven

como referentes de conocimientos y habilidades que todos los estudiantes deben desarrollar.

Los resultados de estas pruebas permiten a las instituciones educativas, la Secretaria
y el MEN construir planes de mejoramiento y con esto contribuir a mejorar el desempefio de

los estudiantes y por consiguiente la calidad de la educacion de nuestro pais.

Teniendo en cuenta lo anterior, tomamos como referente los resultados obtenidos en
esta prueba durante el 2014 en los colegios observados en este trabajo, cabe anotar que solo

obtuvimos informacion de tres de los colegios que tomamos como muestra.

Tabla 1. Resultados Pruebas Saber colegios observados.

Area d_e Colegio 01 | Colegio 02 | Colegio 03 | Colegio 04 | Colegio 05
lenguaje

Comunicativa |\, debil | Muy débil Muy débil

escritora

Semantico Fuerte Fuerte Débil

Sintactico Débil Débil Fuerte

Pragmatico Débil Débil Débil

Los resultados que aqui se reseflan dan cuenta de los niveles de desempefio
alcanzados por los estudiantes de estos colegios. En relacion con el ejercicio que aqui nos
ocupa nos detendremos en la competencia comunicativa escritora, teniendo en cuenta sus

componentes: semantico, sintactico y pragmatico.
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Los estudiantes de quinto grado de los tres colegios se encuentran en un nivel muy
débil de desempefio en competencia escritora, o que quiere decir que solo superan las

preguntas de menor complejidad esperadas para el grado y el area evaluada.

En cuanto a lo seméntico, los Colegios 01 y 02 muestran un desempefio fuerte en la
produccion de textos que responden a diversas necesidades comunicativas y a la utilizacion
de elementos para el desarrollo de textos; mientras que el Colegio 04 solo los alcanza de

forma minima.

Lo sintactico en el Colegio 01 y 02 refleja que se alcanzd un desempefio minimo,
puesto que sus estudiantes mostraron dificultad para organizar determinada informacion
dentro de un texto, mientras que el Colegio 04 muestra un desempefio mayor en este

componente.

En cuanto al nivel pragmatico se evalua la situacion de comunicacion propuesta desde
su intencién, propésito y finalidad; en los tres colegios se evidencia un desempefio minimo

o débil por parte de sus estudiantes, superando solo las preguntas de menor complejidad.

Todo lo anterior pone de manifiesto las falencias que tienen los estudiantes de estos
colegios en los niveles semantico, pragmatico y sintactico de la competencia comunicativa
escritora; que debid ser desarrollada de forma secuencial, sistematica y retroalimentada
debidamente, como supondria una préactica reflexiva y rigurosa que contribuya de manera

significativa en el desarrollo de competencias escriturales.

6 METODOLOGIA
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El ejercicio que aqui nos ocupa se enmarca en una investigacion cualitativa, en tanto trata

con sujetos y probleméticas asociadas con ellos, en este caso los docentes de lengua

castellana y su quehacer en torno a los procesos de escritura que deben guiar. En este sentido,

el tipo de estudio que se genera en esta investigacion es exploratorio-descriptivo, pues se

busca por un lado, explorar el problema: en qué medida las competencias de orden disciplinar

y pedagogicas de que se valen los docentes de lengua castellana inciden en el desarrollo de

las competencias escriturales en sus estudiantes de quinto grado; y por el otro, intenta

especificar las caracteristicas del problema.

6.1 Categorizacion poblacional.

El corpus que compone la muestra de este trabajo estd conformado por cinco colegios

ubicados en Bogotd, pertenecientes a diferentes clases sociales.

Tabla 2. Perfiles de los colegios observados.

COLEGIO | COLEGIO | COLEGIO | COLEGIO | COLEGIO
01 02 03 04 05

Estrato 3 6 2-3 2-3 3-4
Modalidad Privado Privado Privada Publica Privada
Jornada Unica Unica Unica Mafiana Unica
Nivel ICFES N/A Muy Alto Superior Muy

superior superior
Total poblacion | 160 1750 1720 235 834
PERFIL
DOCENTE
ESPANOL
Género Femenino | Femenino | Femenino Masculino | Femenino
Edad 45 afios 58 afios 48 afios 53 afos 37 anos.
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Formacion Estudios Lic. en Lic. en Lic. en Lic. en
académica de basica basica basica educacion
(Pregrado) fonoaudio- | primaria primaria primaria espafol —
logiay matematica
Terapia S.
del
lenguaje(6
semestres)

Formacién Ninguna Ninguna Ninguna Ninguna Especializa

académica cién en

(Posgrado) matematica

S.

Afos de

experiencia 18 afios 30 afos 25 afios 30 afos 12 afios.

docente.

Afios de

expeflenma 1 afio 30 afios 1 afio 8 afios 1 afio

ensefiando

Espafiol.

Cantidad de

colegios en que 3 2 8 4 3

ha laborado.

NUmero de

horas que labora 40 40 26 30 35

a la semana.

NUmero de

horas de 30 24 26 25 33

contacto (clase)

NuUmero de

horas para 10 16 8 5 1

planeacién/evalu

acion.

Asignacion 1°300.000 | 4°300.000 | 1°350.000 2°100.000 | 1°500.000

salarial.

Incentivos Detalle dia | Capacitaci | Capacitacio | Capacitacio | Capacitacio
del ones 'y nes nes n-—
maestro talleres

talleres
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Detalle dia
del maestro

asistencia a
coNngresos.

Otros

1 salario
mas al afio

Reconocimi
ento a la
labor
realizada en
general

PERFIL
POBLACION
GRADO
QUINTO

Promedio de
edad

11afios

11 afios

11 afios

10 afos

11 afios.

Cantidad de
estudiantes por
nivel

24

120

130

96

56

Cantidad de
estudiantes por
Ccurso

24

25

32

32

28

Cantidad de
Cursos

Cantidad de
estudiantes
hombres.

15

12

42

Cantidad de
estudiantes
mujeres.

13

126

54

56

Cantidad de
estudiantes con
una condicion
especial

Cantidad de
horas clase
espafiol a la
semana
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6.2 Instrumentos.

Se elaboraron tres matrices para determinar en qué medida los cinco docentes de lengua
castellana observados incidieron en el desarrollo de las competencias requeridas en los
procesos de escritura de sus estudiantes, asi: Matriz 1. Analisis de planeacién de clases,

matriz 2: analisis de cuadernos, matriz 3: analisis de trabajos de produccion escrita.

32



ANALISIS DE PLANEADORES

Asignatura: Espafiol

primaria

COLEGIO N°

1: Nunca

2: Casi nunca 3: Algunas veces

Tabla 3. Matriz analisis de planeador.

Grado: Quinto de

4: Casi siempre

5:Siempre

Tematica

¢ Se encuentra?

Si

Si con
deficiencias

No

¢Es/son
coherentes
conlo
trabajado?

¢Hay orden

secuencial
para la

produccion
escrita?

asSon
adecuados
segun los
intereses de los
estudiantes?

Son claros

de acuerdo a

las
tematicas?

¢Permiten el
desarrollo de

competencias
cognitivas?

¢ Permiten el
desarrollo de
competencias
de escritura?

Estandares

Contenidos

Objetivo
general

Objetivos
especificos

Actividades

Evaluacion

Tiempo
cronograma

Recursos

* El grupo de investigacion se comunica para evitar criterios distintos sobre los conceptos trabajados.

* Innovador: Entendido como cambiar algo introduciendo nuevas cosas o caracteristicas.

* Competencias cognitivas: Véase Marco teorico
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ANALISIS DE CUADERNOS
Asignatura: Espafiol
COLEGIO N°

1: Nunca

Tabla 4. Matriz analisis de cuadernos.

Grado: Quinto de primaria

2: Casinunca 3: Algunas veces

4: Casi siempre 5: Siempre.

¢ Se encuentra?

;, Son .
¢Son acordes clgros de ¢Es/son ¢Es/son ¢ Permiten el
" con los lGdicos o ;son consecuentes | desarrollo de
Tematica Si o acuerdo a . . :
. i con objetivos del creativos | secuenciales? con el competencias
Si Y No las :
deficiencias programa? ” ? planeador? | de escritura?
tematicas?
Estandares
Contenidos

Objetivo general

Objetivos
especificos

Logros

Actividades

Retroalimentacio
n
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Tabla 5. Matriz analisis trabajos escritos.

ANALISIS DE TRABAJOS Y/O EVALUACIONES ESCRITAS
Asignatura: Espafiol Grado: Quinto de primaria

COLEGIO N¢:
1: Nunca 2: Casinunca 3: Algunas veces 4: Casisiempre 5: Siempre.

Tipologia

El ejercicio explicita la tipologia a realizar

El ejercicio tiene la superestructura correspondiente a la
tipologia

El ejercicio desarrolla un tema a través de una idea principal

El ejercicio es coherente

El ejercicio usa mecanismos de cohesion

El ejercicio es retroalimentado

El ejercicio contribuye al desarrollo de la creatividad

El ejercicio contribuye al desarrollo de competencias en escritura

El ejercicio se desarroll6 siguiendo una metodologia




6.3 Procedimiento.

Para comenzar se determinaron las categorias a observar y analizar en cada instrumento, se
continud con la revision y andlisis de las planeaciones de clase, atendiendo a las categorias
propuestas para la observacion: Estandares, contenidos, objetivo general, objetivo especifico,
actividades, evaluacion, tiempo, recursos. Se continué con los cuadernos, observando:
estandares, contenidos, objetivo general, objetivo especifico, logros, actividades,
retroalimentacion. La tercera matriz se detenia en las producciones escritas para determinar
si el (los) ejercicio(s): explicita la tipologia a realizar, tiene la superestructura correspondiente
a latipologia, desarrolla un tema a través de una idea principal, es coherente, usa mecanismos
de cohesidn, es retroalimentado desde la tipologia textual, contribuye al desarrollo de la
creatividad, contribuye al desarrollo de competencias en escritura, y se desarroll6 siguiendo
una metodologia. Se continu0 estableciendo una comparacion general para cada instrumento,

base de las conclusiones a las que Ilegamos.
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7.1 Analisis de planeaciones

7.1.1 Colegio 01.

7

Este colegio no elabora planeacién de clases.

7.1.2 Colegio 02.

ANALISIS

Este colegio propone el siguiente formato de planeacién. (Ver anexos de planeaciones de

clase)

GRADO: QUINTO

Tabla 6. Formato planeacion colegio 01.

UNIDAD: NARRACIONES CLASICAS- VALORES ETERNOS

CICLO N°: FECHA:
HORAS POR CICLO: SEIS (6)
CONCEPTO CONCEPTOS | OBJETIVO | SUGERENCIAS | SUGERENCIAS
N° CLASE TEMA CLAVE RELACIONA DE LA METODOLOGI DE
DOS CLASE CAS EVALUACION
Formativa:
Sumativa:
Referenci
as
bibliogréf
icas
Recursos
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Los estdndares basicos de competencias de Lenguaje propuestos por el MEN para quinto
grado de educacion béasica primaria, sugieren en torno al eje produccion textual escrita, por
un lado, encarar la elaboracion de diferentes tipos de textos, y por el otro, seguir un
procedimiento estratégico para la produccion de dichos textos. En este sentido lo que propone
este colegio en su planeacion diaria, cumple parcialmente con esos lineamientos del MEN,
pues aunque se planea la elaboracion de tres textos, cuya tipologia no se explicita, no hay

evidencia en absoluto de que se proponga un plan de escritura de los mismos.

A nivel de contenidos, se plantea una prueba diagnostica, copiar las definiciones de
las categorias gramaticales: sustantivo, adjetivo y verbo, lo que supondria, desde la
perspectiva de los mismos estandares un abordaje pragmatico y en contexto; no obstante, no
hay una actividad cuyo correlato sugiera tal, se limita a la “copia”. Cabe anotar que los temas
desarrollados a lo largo del periodo académico privilegian el desarrollo de actividades
basadas en la lectura de una obra literaria, Las mil y una noches.

En cuanto a los objetivos, no hay planteamiento de uno general, sin embargo los tres que
se refieren a produccidn textual, estdn expuestos como objetivos de clase, no como objetivos
de aprendizaje: en uno se propone: “Realizar un escrito corto respondiendo a la pregunta
(Quién soy yo?”, previa modelacion oral hecha por la docente, en otro: “Presentar el
concepto de categorias gramaticales”, y en el tercero: “Elaborar dos textos escritos con
intenciones comunicativas diferentes”; planteados de esta manera privilegian el producto
antes que el proceso; asi, resulta pertinente aludir al hecho de que tampoco se abordan de
manera explicita las competencias cognitivas que supone el proceso de escritura, propuestas

por Flower y Hayes.

En relacion con las actividades, éstas son consecuentes con los objetivos propuestos para
la clase, no para el desarrollo de competencias en la produccion textual: en la planeacién se
proponen dos actividades de escritura; llama la atencion que no se pida una tipologia textual
concreta. En ese mismo sentido, en lo planeado a nivel de evaluacion resulta también precario
el abordaje de este componente pues se consigna lo que se propone como producto tanto a
nivel de evaluacion formativa como de sumativa, pero no se alude al proceso, a la forma
como serd evaluado cada producto, o los criterios de evaluacion que seran tenidos en

consideracién; en los cuadernos hay unos criterios para evaluar las producciones escritas, sin
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embargo en la planeacién no se aluden, podria deberse quiza, al hecho que ambas actividades

de escritura hacen parte de una prueba diagndstica.

En lo relativo a la categoria tiempo, hay evidencia que se considera en la planeacion, asi
para cada una de las actividades que apuntan a la produccion escrita se destina una hora de
clase para cada una, cabria preguntarse aqui si ese tiempo es suficiente atendiendo al hecho

que se pretende desarrollar la competencia escritural.

7.1.3 Colegio 03.

Este colegio propone el siguiente formato de planeacion. (Ver anexos de planeaciones
de clase)

Tabla 7. Formato de planeacion colegio 03

Jefe de area: Docente: Grado:

QUINTO
Periodo académico: | Asignatura:
Fecha:
CASTELLANO
Objetivos Indicadores de evaluacion:
especificos:

Unidades tematicas:

Conceptualizacion:

Actividades

Tipo de evaluacion:
a) Funcién formativa:

b) Funcién sumativa:

Referencias bibliograficas
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La planeacion que propone el colegio 03 en relacion con los estandares basicos del MEN
resulta insuficiente, no son explicitos. Las competencias a nivel de produccion textual se
desglosan en la parte de contenidos, estos son claros pero hay demasiada informacion y no
se aborda con claridad. Los conceptos que se plantean, se explican por medio de mapas
conceptuales, mapas mentales y esquemas; de igual manera, se plantean algunos ejercicios

précticos de los temas, sin embargo no hay profundidad en el tratamiento de los mismos.

Por otra parte, el objetivo general se encuentra de forma implicita en todo el proceso
del segundo periodo escolar, y se resaltan al iniciar el periodo los objetivos especificos, los
cuales son enlazados con los estandares correspondientes al nivel de desarrollo de las
competencias linguisticas, gramaticales y fonéticas del mismo. Los estudiantes son capaces
de producir textos orales, que le permiten comunicarse, desarrollar la entonacion y la
articulacién por medio de la lectura de narraciones, cuentos y fabulas. De igual manera, el
desarrollo de la expresion escrita y de las competencias cognitivas, no estd presentado ni de

manera explicita en el planeador, ni en la ejecucion de las diferentes tareas propuestas.

Una vez analizado el desarrollo de los estandares, los objetivos y las tematicas se
evidencia en las actividades el proceso que siguen, pero éste es superficial, pues aunque se

abordan las temaéticas, no hay profundidad en los ejercicios propuestos.

Asi mismo, en las evaluaciones se observa un seguimiento continuo a través de quices,
talleres, pruebas objetivas tipo Prueba Saber; se evidencia también, la correccién de
ortografia y la implementacion de un glosario para fortalecer el vocabulario. En relacion con
el tiempo, se especifica que hay una hora semanal para lectura, de igual manera se advierte
que en casa se realiza el ejercicio, pero no hay un tiempo destinado especificamente para la

produccidn escrita.

7.1.4 Colegio 04.

La planeacién en el colegio 04 se puede evidenciar en una planilla que realiza el docente
durante cada periodo, ésta solo da cuenta de algunos indicadores y contenidos a trabajar.

Cabe mencionar que tuvimos acceso visual a la misma, pero no se nos permitio copiarla.

En ella aparecen solo algunos estandares establecidos por el MEN, con relacion a los
de produccion textual escrita se abordan de manera débil en cuanto, casi hunca son coherentes
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con lo propuesto por el docente, ni con el orden secuencial que deberia seguirse; de la misma
manera, el docente no propicia el desarrollo de competencias cognitivas en los nifios ya que
nos les plantea el aprender a hacer desde su propia construccién. En la planeacion no hay
evidencia de espacios que promuevan el desarrollo de procesos de escritura en los

estudiantes.

En cuanto a los contenidos, se privilegia lo gramatical como en la unidad llamada
“Asi soy yo”, se abordan las tematicas: sustantivos, plurales, singulares, pero solo se
enuncian sin proponerse cOmo se van a abordar. En relacion con el orden secuencial, éste no
revela un orden de tematicas establecido, puesto que aborda varios tépicos que luego se
retoman con mayor o menor rigurosidad, en consecuencia no logra desarrollar ni procesos

escriturales, ni los cognitivos que implica el desarrollo de la escritura.

En esta planeacidn no aparecen objetivos generales, ni especificos de los que el docente
se pueda valer para llevar a cabo un proceso pedagdgico con rigor, no hay actividades
destinadas a fortalecer y enriquecer el trabajo escritural, asi como tampoco se da cuenta de
un tipo de evaluacion establecida para desarrollar procesos de escritura. En cuanto al tiempo,
no aparece como tal un cronograma establecido para las actividades o temaéticas, ni se

proponen los recursos a utilizar para fortalecer las mismas.

7.1.5 Colegio 05.

Este colegio propone el siguiente formato de planeacion. (Ver anexos de planeaciones de
clase)
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Tabla 8. Formato de planeacion colegio 05

DOCENTE: ASIGNATURA: Lengua Castellana
GRADO: Quinto
FECHA: INTENSIDAD HORARIA SEMANAL.: 5 horas
#de

TEMAS | METODOLOGIA | EVALUACION | CURSO FIRMA
Horas DOCENTE

OBSERVACIONES:

La planeacién de este colegio no explicita el seguimiento de los estdndares propuestos por el
MEN, aunque se pueden encontrar implicitos en lo que se intenta realizar a lo largo del
periodo academico. De igual manera, aunque los contenidos cumplen las necesidades del
programa propuesto, son claros y estan acordes con el tiempo; no satisfacen los intereses de

los estudiantes, ni permiten el desarrollo de competencias cognitivas, ni de escritura.

Por otra parte, no aparecen objetivos generales, ni objetivos especificos de ningln
tipo. Las actividades son coherentes con los temas trabajados durante el bimestre; sin
embargo, no reflejan los intereses de los estudiantes, ni permiten el desarrollo de

competencias cognitivas, ni de escritura.

La evaluacién, por su parte, no se revela como un proceso continuo e integral que
brinde retroalimentacion significativa a los estudiantes, solo al final del periodo se pide
realizar un ejercicio de escritura en la prueba tipo saber, no obstante, la revision se limita a
revisar ortografia. Siguiendo la misma linea de los demés postulados no genera el desarrollo
de competencias de escritura, pues no se observa ninguna actividad que fomente el desarrollo

de competencias escriturales en los estudiantes.
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El tiempo resulta adecuado segln las tematicas y aungue los recursos responden a las
actividades y contenidos propuestos, el cronograma abarca muchas tematicas de tal forma
que no permite ahondar en las tematicas y mucho menos profundizar en el ejercicio de
escribir puesto que el tiempo se queda corto para las actividades que se deberian realizar en

funcion de desarrollar este tipo de competencias.
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7.2 Anédlisis de cuadernos

Tabla 9. Sintesis de cuadernos observados.

Colegio 01

Colegio 02

Colegio 03

Colegio 04

Colegio 05

- La comunicacion:
definicién (dos
renglones). El proceso
de la comunicacion

- Lanarracion :
definicion, elementos
y clases (enumeradas)

- Actividad “activity”:
Escribe una anécdota
que te haya sucedido
y dibujala”

- La anécdota y el
cuento: definicion (2
renglones por cada
una), partes del
cuento

- Escribe un cuento con
las palabras dadas,
aparece una lista de
10 palabras diferentes
en cada cuaderno, por
ejemplo: perritos,
gaticos, comparieros,
castillo, zombis, raton
espia, helado, villana,

- Contrato de
aprendizaje

- Pautas de
comportamiento para
la clase

- Criterios de
evaluacion: A:
Analisis, B:
Organizacion, C:
Produccion de
textos, D: Lenguaje

- ¢Quién soy yo?
Composicion escrita

- Comprension de
lectura

- Presentacion de la
unidad: Titulo de la
unidad: Narraciones
clasicas, valores
eternos

- Productos esperados
en la unidad
(fotocopia)

- Sintesis introduccién
Las mil y una

- Identificacion de
periodos

- Se visualizan los
temas, indicadores de
logro y los procesos
de evaluacion, méas
algunas actividades.

- Conceptos claves, de
la narrativa y clases de
narrativa

- Mapas conceptuales

- Esquemas de los
conceptos

- Mentefactos del
cuento don sus
elementos

- Ejercicios de los
conceptos

- Hay ejercicios de
copias con textos
narrativos, y actividad
de comprension del
texto con preguntas de
seleccion maltiple

- Evaluaciones

- Asi soy yo: Breve descripcion
que hace cada nifio de si mismo
en 10 renglones con su respectivo

dibujo.
- Sustantivos y plurales:

Definicion y ejemplo de palabras,
10 de plural que terminen en es,
10 en singular que terminen en s,
10 ejemplos de oraciones en

singular.

- La carta: Definicion y modelo de
solicitud ejercicio practico carta
escrita por cada nifio al sefior

alcalde.

- Sustantivos y plurales que

terminan en vocal lista de

palabras, cada uno escribe las

suyas entre 10 y 15.

- Ejercicio de oraciones utilizando
un plural y luego oraciones
utilizando mas de dos plurales.

- Oraciones en las cuales se

resalten los sustantivos

- Lista de 10 palabras plurales y las

mismas terminadas en es,

Se consignan logro e
indicadores de periodo
al inicio del mismo.
Clases de narracion:
Se escribe definicion
y clases de mito (2
paginas)
Posteriormente se
escribe un mito de
ejemplo.

Como tarea se pide
investigar un mito y
pegar una imagen
representativa.

Se define la leyenda y
similitudes y
diferencias que tiene
con el mito (3
paginas)

Se define el adjetivo,
las clases de adjetivos
y se proveen ejemplos
de cada clase. (6
paginas)
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fiesta./ ninja,
oscuridad, vehiculos,
Sensei, serpiente,
mutante,
entrenamiento, armas
poderes / Biblioteca,
casa, cumpleafios,
personas, motos,
bombas, cdmara,
helicdptero, cafiones/
casa avion, abuelo,
padres., colegio,
piscina, cumplearios,
0s0, rock, camara/
mariposa, cientifico,
robot, regenerada,
libro, lapiz, explosion,
hipopdtamo, cueva,
mascota.

- Clases de cuentos

- Actividad: Escribe el
resumen de la historia
que mas te gusta.

- Lee y resuelve la
siguiente fotocopia:
No aparece,

- Punto 2: Explica
coémo es el narrador
del texto. 3 Describe

noches, Brian
Anderson

- Cuadro comparativo
géneros literarios

- Comprension de
lectura, primera
narracion: El
Sahiriyar y su
hermano Sahzaman,
resumen

- Comprension de
lectura, segunda
narracion: el
pescador y el genio,
resumen

- Mapa conceptual
:Estructura y
elementos narrativos
(fotocopia)

- Categorias
gramaticales

- Mapa conceptual:
La descripcion de
una persona
(fotocopia)

- Ejemplos de
descripciones

- Lecturas acordes a los
temas, leyendas
fabulas, mitos y
cuentos

- Adicional trabajan
manejo del uso de la
b.g.]

- Ejercicios de inventar
una fabula

- Corrige mucha
ortografia

- Se visualiza
retroalimentacion con
talleres en clase y casa

- Hay muchas
actividades con copias

- Quiz por cada tema de
los conceptos vistos
en clase

- Todos los temas van
con fecha

- Hay cuaderno de
ortografia y redaccion
y carpeta de textos y
articulos del periodico

- Los libros del plan
lector son:

- Por todos los dioses,
(mitos norma)

oraciones utilizando esta lista de
palabras.

La carta: Encabezado,
destinatario, saludo, contenido de
solicitud, despedida, firma.
Ejercicio practico carta escrita
por cada nifio a un profesor.
Palabras compuestas: Definicion,
lista de palabras, actividad de
sopa de letras utilizando esas
palabras, definicion por parte de
los nifios de cada una de esas
palabras.

Prefijos y sufijos: cuadros en los
cuales aparece el prefijo,
significado, palabra base o raiz,
nueva palabra y nuevo
significado.

Composicion: Narracion:
Ejercicio escritural experiencia
compartida con un amigo, escrito
de 2 parrafos.

Actividad descripcion de tu
animal preferido

Actividad ejercicio escritural,
narracion de cada nifio (asi fue
mi fin de semana) de 2 paginas
con su respectivo dibujo.

- Se definen los grados
de adjetivos (paginay
media)

- Se define qué es verbo
y las clases de verbos
que existen. En clase
se realiza una
actividad en la cual se
busca el significado
de ciertos verbos.

- Se definen los tiempos
del verbo. (1 pagina)

- Se consigna el uso de
laj,layylallcon
ejemplos y
excepciones.

- Como tarea se buscan,
recortan y pegan
ejemplos de las reglas
ortogréaficas vistas en
clase.

- Se consignan los tipos
de lenguaje (1 pagina)

- Se consigna que es la
tilde diacritica con
ejemplos (2 paginas)

Como actividad en clase
de contestan preguntas
sobre los temas vistos.
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coémo es el personaje
principal. 4. Elabora
una lista de las
acciones del héroe.

- La fabula: definicion.
Ejemplo de fabula

- Actividad: lee la
fabula y escribe qué
entendiste y qué
ensefianza te dejo.
Realiza el dibujo de la
fabula

- Con las siguientes
palabras realiza una
sopa de letras

- Escribe una historia
con las siguientes
palabras: Ternura,
paciencia, amor,
bosque, amigos,
Cartagena, agua, sal,
tres motos, dos carros,
panaderia.

- La leyenda: definicién

- La biografia

- Sintesis de la Gltima
historia de Las mil y
una noches.

- Biografia de Oscar
Wilde, a manera de
introduccion de El
fantasma de
Canterville

- Figuras literarias:
definicion (simil o
comparacion,
metafora,
personificacion,
hipérbole, epiteto,
epiteto antepuesto,
epiteto pospuesto.

- La historieta:
definicion,
elementos.

- Chocolatosky,
Alfaguara

- La maria de Jorge
Isaac Clasica)

- El terror del 6b
(historias de escuela),
Alfaguara

- En cada libro hacen un
pequefio resumen y
trabajan al tiempo los
géneros literarios

- El resumen lo escriben
en pequerios
fragmentos que les da
la docente

- Escriben
semanalmente
articulos relacionados
con los temas que ven
en clase

- Son revisados por la
docente, evaluando
redaccion y ortografia.

- Como usar el diccionario general
y de sin6bnimos y anténimos,
cuadro explicativo.

- Ejercicio ortogréfico con su
correccion (10 palabras)

- Ejercicio de orden alfabético,
separacion de silabas, (10
palabras), acepcion o significado
de esas palabras.

- Resumen del libro Juan Salvador
Gaviota (Richard Bach)

- Andlisis literario de la obra:
Bibliografia del autor, tema de la
obra literaria, resumen,
personajes, tiempo y espacio,
recursos literarios, vocabulario o
glosario, conclusiones.

- Trabajo en clase resumen por
parrafos de la lectura proceso de
elaboracion del queso de oveja.

- Dictado ortografico 40 y 36
palabras

- Tarea Taller de literatura lectura
el delfin, hay respuestas de una
serie de preguntas pero no estan
enunciadas las preguntas.

Ejemplo: ;Qué es el
mito
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7.2.1 Colegio 01.

En estos cuadernos hay evidencia de abordaje de diferentes tipos de textos atendiendo al eje
literario, asi como del relativo a ética de la comunicacion propuestos en los estandares; no
obstante, los acercamientos resultan parciales y superficiales en tanto se asumen como temas
no como desarrollo de competencias: respecto al primero se limitan a escribir en el cuaderno
las definiciones de: la anécdota, el cuento, elementos, partes y clases, la fabula, la leyenda y
la biografia; seguramente dictadas o copiadas de la misma fuente, todos los cuadernos tienen
exactamente lo mismo. En relacion con el eje de Etica de la comunicacion, de igual manera,
en todos los cuadernos aparece un dibujo del circuito de la comunicacion con sus elementos,

pero no hay un ejercicio que muestre que se trascendio la definicion de cada uno.

En relacidn con los contenidos, éstos se limitan a aspectos meramente literarios, se inicié
el periodo con el tema sobre la comunicacion y después solo se hizo una aproximacion, por
demas incipiente a los temas ya mencionados; de igual manera, llama la atencion que la forma
de abordarlos es siempre la misma: definicién del subgénero literario y resumen de un texto

correspondiente a esa tipologia.

Los objetivos general y especifico, asi como lo que Ilamamos logros aparecen en el
cuaderno como “desempefios” referidos mayormente en términos de identificacion y
reconocimiento de las tipologias narrativas, el Unico desempefio que alude a la escritura
sugiere: “Escribir la biografia de un persona cercana o familiar”, sin embargo tampoco se
hace referencia a seguir un proceso para lograrlo; y como menciona Bachelard, es necesario
tener en cuenta cOmo se procesara o se hara la digestion del conocimiento, es decir el proceso
que conlleva cualquier actividad dirigida a alcanzar dicho conocimiento, en este caso el

desarrollo de competencias de escritura.

Las actividades propuestas para este periodo tienen las mismas caracteristicas: se les pide
a los estudiantes ESCRIBIR, una anécdota, un cuento, un resumen, etc., en este sentido
resulta importante puntualizar coémo la escritura aparece ligada al proceso de lectura, es su
correlato; no obstante, su abordaje parece sugerir una actividad espontanea, que no necesita

guia, 0 no sigue una planeacion.

47



7.2.2 Colegio 02.

En estos cuadernos se advierte un énfasis particular en la comprension de lectura, en ese
sentido al respecto Estandares propone leer diferentes tipos de textos; no obstante, en este
colegio el ejercicio se basa solo en la lectura de Las mil y una noches, méas adelante se
propone otro tipologia, la historieta, que por cierto es abordada de manera ligera en cuanto

se pide elaborar una e identificar sus elementos.

En cuanto a los contenidos, llama la atencion que se introduce el tema de los géneros
literarios a través de un cuadro comparativo, se continGa con la estructura y los elementos
narrativos, y a continuacién se abordan las categorias gramaticales: sustantivo, adjetivo y
verbo, a manera de definicion copiada por todos los estudiantes, pero no se logra establecer
su funcionalidad en relacion con lo que se venia trabajando o con lo que se va a trabajar a
continuacion; mas adelante se aborda la descripcién y sus clases, pero se hace de manera
aislada, no hay evidencia de un ejercicio que establezca una relacion con el anterior tema o

con el que sigue.

Respecto a los objetivos y logros estan esbozados de manera original y creativa en algo
que llaman “contrato de aprendizaje”, del que resulta importante destacar, en lo que respecta
a lo que se compromete el estudiante, a reflexionar de manera permanente sobre su proceso
de aprendizaje, que tiene su correlato en lo que se compromete la profesora, a acompaiiar el
proceso de aprendizaje del estudiante, a monitorear y evaluar el avance del estudiante en el

proceso; entre otros.

Las actividades resultan variadas: transitan entre leer un texto, glosar la lectura
atendiendo a unas indicaciones dadas por la profesora, contestar un taller de comprensién de
lectura, y escribir; es importante resaltar respecto a la dltima, que aunque se recurre a ella
como complemento l6gico de lectura es también abordada de manera “espontanea”, en tanto
no hay una planificacion del ejercicio de escritura y en ese mismo sentido la
retroalimentacion hecha se limita a la correccion de ortografia, en ningun ejercicio

monitoreado o evaluado hay evidencia de una valoracion diferente.
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7.2.3 Colegio 03.

En los cuadernos no se encuentran explicitos los estandares, sin embargo atendiendo a las
diferentes tematicas y actividades desarrolladas se infiere que hay un acercamiento méas
detallado a los estandares propuestos para el eje de Literatura, en tanto se abordan
mayormente tematicas relacionadas con el género narrativo. Los temas para el periodo
correspondiente, junto con los objetivos especificos, y los indicadores de desempefio a
alcanzar con las teméticas propuestas en la planeacion, aparecen en cada uno de los cuadernos

de manera clara al iniciar el periodo académico.

Cada clase tiene su fecha correspondiente, se evidencia: toma de apuntes de
conceptos, como las clases de narrativa, las partes del cuento y las clases de los mismos. Sin
embargo, no hay propuesta de ejercicios de produccidn escrita que siga un proceso, a pesar

de que estan los conceptos y talleres para aplicar las tematicas vistas.

La retroalimentacion es pobre, se limita a correccién de ortografia. Cabe anotar que
los estudiantes llevan un cuaderno de ortografia, en el que se evidencia que la profesora les
pide a los estudiantes que corrijan la palabra mal escrita, escribiendo oraciones cortas en las
que aparezca el error. Al final del cuaderno hacen un glosario con las palabras nuevas
encontradas en los temas o lecturas del libro de comprension lectora, los estudiantes se

apoyan en el diccionario e investigaciones que hagan por su cuenta.

Adicionalmente, en el cuaderno se registran los quices, talleres, copias de temas vistos,
mapas mentales, esquemas, sopas de letras, crucigramas con ejercicios, por cierto la mayoria

de las veces sin relacion con las tematicas abordadas.

7.2.4 Colegio 04.

En el cuaderno no se ven reflejados los estandares propuestos por el MEN que den cuenta
del proceso a realizar y el resultado a alcanzar por parte de los estudiantes. En tanto hay un
énfasis particular en tematicas relacionadas con aspectos gramaticales y ortografia, éstas
tampoco son coherentes con los objetivos del programa ya que no aparecen en la planeacion,

no se ven reflejados los estandares relativos al eje de produccion textual, no se puede
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reconocer si son claros o no en relacion con las tematicas a trabajar durante el periodo o si
son secuenciales al ser llevados a la practica en el desarrollo de procesos de sus estudiantes;
de igual manera, no es evidente la coherencia entre lo planeado y lo trabajado en los
cuadernos porgue aungue en ellos aparecen referidos, ninguna practica o ejercicio propuesto

dio cuenta de ello.

Por el contrario, se encuentran contenidos en el cuaderno que de una u otra manera
muestran el trabajo realizado por el docente y los estudiantes, como lo que tiene que ver con
lo gramatical, o temas como la carta, la narracion, el andlisis literario y el uso del diccionario;
mas no se plantean objetivos, por lo tanto no se puede establecer concordancia con lo

trabajado.

Los contenidos propuestos algunas veces son claros, aunque las explicaciones se
reducen al significado encontrado en un texto, sin permitir que el estudiante haga su
reflexion, se apropie y llegue al concepto. Alli también se puede ver que los contenidos
algunas veces son abordados de forma secuencial trabajandose de diferentes maneras en
varias clases, partiendo de lo micro a lo macro como por ejemplo (sustantivos, ejemplo de
palabras, oraciones, frases cortas, largas, escritura de parrafos...); estas tematicas casi
siempre son consecuentes con el planeador ya que se evidencian los contenidos propuestos
inicialmente para desarrollar con sus estudiantes en los temas trabajados durante el periodo;
es importante mencionar que solo algunas veces estos contenidos permiten el desarrollo de
competencias escriturales ya que a pesar de generar espacios de escritura autbnoma, no se
Ileva un proceso, no hay una retroalimentacion, no existe una correccion, el docente se limita
a verificar si lo hizo o no, independientemente si este cumple o no con los parametros

propuestos.

En el cuaderno no se encuentran establecidos logros ni generales, ni especificos que
den cuenta de lo que se quiere que alcancen los estudiantes durante el periodo en la

asignatura, tampoco se evidencian logros que ayuden a direccionar procesos de escritura.

En cuanto a las actividades alli encontradas se ve como el docente da paso a la
realizacion de éstas luego de cada explicacion de algun concepto, trata de que el estudiante
construya varios ejemplos acerca del mismo, y a partir de lo que conoce, el estudiante debe

crear conceptos que algunas veces son secuenciales. Se puede decir que estas actividades son
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consecuentes con lo que se propone en el planeador, pues responden a las temaéticas
propuestas. A pesar de que en el cuaderno se encuentran actividades de escritura casi nunca
hay ejercicios que promuevan el desarrollo de procesos escriturales, no se ve el paso a paso
acompariado y dirigido, tan solo un escrito, al parecer, por salir del paso sin una
retroalimentacion consciente y asertiva; recordando lo que Zuribia propone, hay que
reconocer que el conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero que es reconstruido
de manera activa e interestructurada a partir del didlogo pedagdgico entre el estudiante, el
saber y el docente, necesario tanto al momento de la ensefiabilidad como en el momento de

la retroalimentacion.

7.2.5 Colegio 05.

En los cuadernos tomados como muestra no se hace evidente un seguimiento a los estandares
propuestos por el ministerio de educacion. Los contenidos que se trabajan son acordes con
los objetivos del programa propuesto por el docente en la planeacién y se puede advertir
claridad en lo que se provee y lo que se pide a los estudiantes; sin embargo, se observa en los
cuadernos, en concordancia con el planeador, que la clase de lengua castellana trabaja desde
temas como el mito, la leyenda, el verbo, etc. no en el desarrollo de habilidades; no se les
proporciona a los estudiantes oportunidades y/o herramientas para desarrollar su competencia
de escritura. De igual manera, al no existir en el planeador ni objetivo general, ni objetivos
especificos, se hace casi imposible determinar cual es el o los objetivos centrales de la clase,

incluso se podria decir que son nulos, que no existen.

Por otro lado, el trabajo propuesto en los cuadernos se alinea perfectamente con los
logros propuestos; lo que se puede llegar a concluir es que los logros no son ambiciosos en
funcién de desarrollar competencias escritoras, sino que se limitan a identificar
caracteristicas, clasificar y comprender textos. De forma similar, las actividades propuestas
estan en concordancia con lo que el programa busca, pero al momento de aplicarse en clase,
estas no son claras, creativas, son repetitivas y no retan a los estudiantes; en definitiva,
tampoco promueven el desarrollo de competencias escritoras, puesto que se realizan solo
transcripciones, por ejemplo de leyendas o mitos, o escribir oraciones que contengan los
verbos, adjetivos o tema en particular visto, por cierto oraciones ideales, no producto de

situaciones comunicativas reales, que es lo que propone Estandares cuando habla del
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abordaje del nivel pragmético de la lengua. De aqui que la retroalimentacion de las
actividades de escritura se limite a revisar ortografia, 1o que no contribuye tampoco a que el

proceso de escritura se desarrolle exitosamente.

7.3 Analisis de trabajos de produccion escrita

7.3.1 Colegio 01.

Los diferentes trabajos de produccion escrita que se plantean estan referidos en términos de:
escribir una anécdota, inventar un cuento con base en unas palabras, al parecer elegidas por
el estudiante, o escribir el resumen de una historia; en ese sentido lo que propone hacer la

docente resulta variado como actividad, no como tipologia.

A nivel de superestructura, por ejemplo, los cuentos realizados por los estudiantes no
dan cuenta de claridad en cuanto a las partes que debe tener este tipo de texto, (nos detenemos
en esta tipologia, en tanto ofrece mas posibilidades de analisis y estandarizacion del mismo).
En relacion con la coherencia textual, en general hay evidencia de una unidad tematica, no
obstante el ejercicio de exponer y desarrollar las ideas que trascienda lo relativo al accionar
del personaje resulta pobre en la mayoria de los casos, de igual manera el uso de mecanismos
de cohesion es precario. Es importante destacar que aunque hay un intento de promover la
creatividad y desarrollar competencias escriturales, la retroalimentacion que hace la docente

resulta también pobre, se limita a corregir solo la ortografia.

7.3.2 Colegio 02.

Los trabajos de produccion escrita que realizaron los estudiantes durante el periodo
observado son basicamente: una autobiografia y resimenes de algunos capitulos de Las mil
y una noches, en estos ejercicios no se evidencia un trabajo diferente de abordaje de otra
tipologia; de igual manera, no hay una consignacion respecto a las caracteristicas de la
autobiografia o el resumen, ni el procedimiento seguido para su elaboracion. Los ejercicios
en su mayoria manejan una idea principal y son coherentes en su planteamiento general, sin
embargo el uso de mecanismos de cohesion resulta muy limitado. La retroalimentacion que

la docente hace del ejercicio se enfoca en la ortografia, en algunos casos aparece una
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anotacion del tipo: “Bien, mejoraste el orden y la letra, no descuides la ortografia” o “Tu
autobiografia bien, pero ojo con el empleo de parrafos y el orden. Tienes que ser mas atento
con la ortografia”, de lo que se infiere que los estudiantes deben manejar el concepto de

parrafo, no obstante no hay registro en los cuadernos de que éste haya sido trabajado.

Cabe mencionar que algunos cuadernos tienen un protocolo de una clase, de lo que se
infiere que de manera aleatoria hacen el ejercicio y lo registran en sus cuadernos, sin embargo
no aparece ninguna retroalimentacion del ejercicio. Los ejercicios de produccion escrita
propuestos resultan limitados en cuanto al desarrollo de la creatividad, en el mismo sentido,
las habilidades cognitivas implicadas en el proceso resultan implicitas, no hay un ejercicio

observable del proceso de escritura.

7.3.3 Colegio 03.

En los cuadernos se consignan los temas con conceptos y algunas actividades con ejercicios
tales como: copias con tipos de narracién, mapas de lo que es la narrativa y clases de la
narrativa con sus respectivos elementos y partes, también hay ejemplos de cuentos, fabulas
y leyendas con su estructura y orden, de igual manera, talleres con retroalimentacién de
preguntas tradicionales del tipo, ¢Cual es el tema del cuento?, ;Quiénes son los personajes
principales?, ;En donde se desarrolla la historia?, etc., asimismo se propone la elaboracion
de: sopas de letras, rompecabezas, crucigramas, adivinanzas y coplas con los elementos de
los temas vistos. Adicionalmente, el cuaderno de ortografia y redaccion esta dividido en dos
partes, una mitad para correccion de ortografia y la otra para glosario de las palabras
desconocidas con el fin de aumentar el 1éxico en su proceso de comunicacion verbal y escrita;
a la vez la correccion de redaccion y escritura de oraciones cortas coherentes. Ademas llevan
una carpeta por estudiante con copias, recortes y actividades de trascripcion e
interpretaciones de articulos del periodico y analisis escrito de los mismos, mas no se
identifica relevancia en procesos rigurosos de escritura. Sin embargo las actividades de
comprension con preguntas tipo Pruebas Saber, quices, fortalecen su nivel comunicativo y

contribuyan con el desarrollo de las competencias en el proceso de escritura.
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7.3.4 Colegio 04.

En los trabajos que han realizado los estudiantes casi nunca se evidencian los enunciados de
los ejercicios a realizar, simplemente aparecen listados de palabras, por ejemplo de

sustantivos, o de prefijos, sin una estructura que evidencie la tipologia requerida.

Algunas veces se ven reflejados ejercicios que da el docente para desarrollar un tema
partiendo de una idea principal como por ejemplo, escribir una carta al Sefior Alcalde, sin
haber hecho la explicacion correspondiente a las caracteristicas formales de esta tipologia;
de igual manera, los ejercicios realizados no utilizan mecanismos de coherencia y cohesién
claros; para el docente, al parecer, esto no es importante, él solo revisa que los estudiantes
hayan realizado el ejercicio; de igual manera, el ejercicio de produccién escrita nunca es

retroalimentado, no hay ninguna observacion, ni buena, ni mala por parte del docente.

Estos ejercicios en la mayoria de los casos casi nunca permite en los estudiantes el
desarrollo de la creatividad pues se limitan al abordaje de lo gramatical y cuando se asumen
temas diferentes, casi nunca hay trascendencia en ellos, por lo cual esta serie de ejercicios no
contribuye al desarrollo de competencias escriturales, pues no siguen una metodologia
estructurada por el docente que lograra dar cuenta de la adquisicion gradual de procesos.

7.3.5 Colegio 05.

Ademas de la actividad de transcripcion, se propone un quiz, la prueba tipo saber realizada
al final del bimestre y un taller de refuerzo. Dichas actividades se enfocan en el tratamiento
de los temas vistos en clase; piden descripciones, significados, ejemplos, etc., no permiten al
estudiante usar la coherencia o usar elementos de cohesion, ademas de retroalimentar por
medio de la indicacion de la respuesta correcta. Solo en dos de las actividades de refuerzo, al
final de periodo, se promueve la escritura en los estudiantes; en una actividad se pide que se
describa una imagen especifica y en la otra que se cree un mito. En este Gltimo ejercicio, se
tiene el enunciado “Con los siguientes personajes inventa un mito (Eros, Egeo, Pan, Gea y
Zeus)”, dicho ejercicio propicia la creacion en los estudiantes y el desarrollo de las

competencias de escritura. En las muestras tomadas podemos observar que aproximadamente
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la mitad de las estudiantes maneja la superestructura del texto, se intenta desarrollar el tema
a través de una idea principal y en general mantienen coherencia; sin embargo, no se ve un
ejercicio juicioso en la utilizacion de elementos de cohesion. De igual manera, se observa
que el ejercicio no es retroalimentado, aunque presenta errores ortograficos, de redaccion, y
como se mencionod anteriormente, también de cohesion, el docente se limita a poner una
marca de aprobacion en el texto, sin escribir ningin comentario sobre el contenido del

mismo.

7.4  Andlisis comparativo.

El siguiente apartado se presenta la comparacion de los resultados de los cinco (5) colegios
observados, obtenidos por medio de los instrumentos disefiados y aplicados posteriormente.
Se comparan las situaciones evidenciadas en los planeadores, cuadernos y trabajos de
escritura, en funcion de recoger un analisis general de todos los colegios y asi, empezar a
hacer evidentes los resultados de nuestra investigacion, de tal suerte que sea también este

andlisis el punto de partida para llegar a las conclusiones generales del trabajo propuesto.

7.4.1 Anélisis de los perfiles de los docentes observados.

El siguiente cuadro destaca los aspectos relevantes de los perfiles docentes que podrian

asociarse con el proceso de desarrollo de competencias escriturales.

Tabla 10 Analisis de los perfiles de los docentes

Colegio 01 CO(;engO Co(l)%glo Co(l)zglo Colegio 05
Formacion terapia del L|c._En L|c._En L|c._En primaria espaiiol
académica | : basica basica basica — matematicas
enguaje (6 rimaria rimaria rimaria
(Pregrado) semestres) P ' P P
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Formacion o

L . . . : Especializacion
académica Ninguna Ninguna Ninguna Ninguna .

en matematicas.

(Postgrado)
Afios de
experiencia 18 afios 30 afos 25 afos 30 afos 12 afios.
docente.
Afios de
experiencia 1 afo 30 afos 10 afios 8 afio 1 afio
ensefiando Espafiol
NuUmero de horas
para planeacion 10 16 8 5 1
/evaluacion.
Asignacion salarial. | 1°300.000 | 47300.000 | 1°350.000 | 2°100.000 1’500.000

El cuadro anterior resulta revelador en los aspectos que destacamos a continuacion:

Excepto la docente del colegio 01, los deméas docentes tienen una formacion de pregrado que
contempla la formacion pedagdgica y la aproximacion a la ensefianza de la lengua, en tanto
su titulo es en Licenciatura en basica primaria; cabe destacar que ninguno de los docentes
tiene una formacion disciplinar especializada en la ensefianza de lengua castellana; en ese
mismo sentido, solo hay una docente que tiene un titulo de posgrado y éste no tiene que ver

tampoco con la ensefianza de lengua castellana.

Hay diferencias significativas en cuanto a la experiencia docente, no solo en los afios
de quehacer sino, y particularmente, en la ensefianza de la lengua materna. La profesora del
colegio 02 tiene 30 afios de experiencia ensefiando la materia y el profesor del Colegio 04 8
anos, frente a un afo de los profesores de los colegios 01 y 05. Cabe destacar a este respecto,
que independientemente de la diferencia en afios de experiencia entre los docentes
observados, los resultados alcanzados por los estudiantes de los docentes de los Colegios 02
y 04 tampoco dieron cuenta de que ellos contribuyeran en el desarrollo de competencias

escriturales en sus estudiantes.
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Es importante anotar, también, que hay condiciones extrinsecas que, sin duda inciden
en el desempefio de los docentes y que no podemos desconocer, es el caso de las horas de
planeacion que los diferentes colegios proveen a los docentes, la asignacion salarial y las
condiciones contractuales. Como lo muestra el cuadro anterior se revelan también diferencias
considerables que nos obligan a focalizar la atencion, en la docente del Colegio 02,
particularmente, en cuanto éstas resultan favorables: un buen salario y horas razonables de
clase y para la planeacion; no obstante, estas variables tampoco inciden en el desarrollo de

las competencias escriturales de sus estudiantes como lo muestra el analisis realizado.

Tomando en consideracion los aspectos descritos, llama la atencion que
independientemente de la formacidn disciplinar, la experiencia que se tenga o las condiciones
laborales, mas o menos favorables para algunos de los docentes observados, el resultado
alcanzado por los estudiantes en el desarrollo de sus competencias en escritura es

indistintamente insatisfactorio.

7.4.2  Anélisis comparativo de la planeacion.

Los Estandares Basicos de competencias de Lenguaje planteados por el MEN no aparecen
referenciados de manera explicita en ninguna de las planeaciones de los colegios observados;
hay, en su lugar, un intento de abordar diferentes tipologias textuales como: cartas, cuentos,
biografias, etc.; cabe mencionar que el Colegio 05 no trabaja ninguna tipologia, solo se les
pide a los estudiantes hacer transcripciones, copias de textos y resimenes. Como lo proponen
Duncan y Met, la planeacion ayuda a asegurar que la instruccion de la clase se alinea con las

metas y objetivos del curriculo, y asi con los intereses de los estudiantes.

Es una constante la preocupacion relacionada con categorias gramaticales o aspectos
gramaticales generales; no obstante, no hay actividades que refuercen estas tematicas o se
trabajen en contexto como lo sugieren los estandares. Es importante anotar que en tres de los
cinco colegios, las actividades de lecturas que se realizan a partir del plan lector son el

fundamento para ejercicios de escritura que no logran trascender un proceso.

Cabe destacar que todos los colegios realizan una prueba diagnostica al inicio del afio,

sin embargo ésta no es tenida en cuenta en la planeacion para el desarrollo de las tematicas a
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abordar en el proceso de escritura; en este sentido Cassany es enfatico al sugerir que el disefio
curricular, en consecuencia la planeacion, debe considerar o contemplar los resultados
arrojados por este tipo de prueba y de alli partir para la implementacion y fortalecimiento del

proceso de escritura.

Excepto en el Colegio 03 los demas no plantean objetivos generales, ni especificos, ni
logros; no obstante, las actividades que se plantean estdn apuntando implicitamente al
desarrollo de lo que Cassany llama el nivel funcional e instrumental dentro de los procesos
de escritura. Asi, refiriéndonos al primer nivel, en las planeaciones de todos los colegios se
proponen actividades con las que se pretende fortalecer la comunicacion interpersonal y dar
cuenta del uso apropiado de la lengua en los contextos en que aparecen los diferentes
ejercicios de escritura; el nivel instrumental que implica recurrir a la lectura como punto de
partida para la escritura es trabajado en los Colegios 02, 03 y 05; sin embargo, insistimos en
que no hay evidencia de proceso al momento de encarar la escritura, en su lugar se propone

ejecutar tareas de manera aislada.

En cuanto a la evaluacion, los Colegios 02 y 03 plantean evaluacién formativa y
sumativa, no obstante, no especifican los criterios a evaluar en cada una. Los Colegios 04 y
05 en su formato de planeacion no contemplan la evaluacion, recordemos que el Colegio 01

no hace planeacion.

En relacién con el aspecto tiempo, hay evidencia de conciencia frente a él para el
desarrollo de las diferentes tematicas; sin embargo en lo relativo especificamente al proceso
de escritura que supone, desde Cassany y Flower y Hayes, un proceso que pasa por diferentes
momentos, éste no se refleja en el desarrollo de las diferentes actividades escriturales.

7.4.3 Anélisis comparativo de los cuadernos.

En los cuadernos de los diferentes colegios observados, no se explicitan los estandares; sin
embargo, se infiere que son trabajados de diferentes maneras, en el caso particular de los
relativos a la produccion textual, todos los colegios abordan la produccion de diferentes tipos
de textos, algunos con mas detalle que otros; no obstante, en lo relacionado con el estandar

gue propone seguir un proceso en la produccion textual en ninguno se da cuenta de ello.
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Respecto a los contenidos, todos los colegios analizados abordan tematicas
relacionadas con temas gramaticales o literarios, especificamente la narrativa; en este sentido,
Ilama la atencion que los temas gramaticales que podrian constituirse en un punto de partida
para el desarrollo de un proceso escritural riguroso se trabaja de manera desarticulada, sin un

antecedente, ni un consecuente.

En lo relativo a los objetivos, aparecen explicitos los objetivos especificos en el
Colegio 03, mientras que en los Colegios 01 y 05 los objetivos podrian corresponder con
los Ilamados desempefios e indicadores de logro respectivamente. Cabe anotar que en el
Colegio 01 se sugiere un desempefio en términos de proceso de escritura, en los demas
colegios tanto los objetivos como los logros estan referidos en términos de identificar y
reconocer, por ejemplo, tipologias narrativas, o caracteristicas del cuento, la leyenda, o el

mito.

Las actividades propuestas en los Colegios 02 y 03 son variadas, mientras que en los
Colegios 01, 04 y 05 siguen cada uno un patrén, por ejemplo: leer cualquier tipo de texto,
[lamese cuento o fabula, hacer un resumen o sintesis, 0 en un caso inventar o crear una

historia o cuento de ese tipo de texto.

Esto lleva a concluir que las actividades que se proponen, no promueven, ni apoyan
el desarrollo de procesos escriturales. En ese orden de ideas, la retroalimentacion que realizan
los diferentes profesores tampoco contribuye con el mismo, en tanto lo limitado de su
alcance, pues una correccion ortografica es apenas el comienzo de una buena
retroalimentacion que deberia considerar, antes que aspectos formales, los relacionados con
los contenidos, con el desarrollo y claridad en la exposicion de las ideas. Como menciona
Cassany el estudiante deberé releer y repasar todo lo que escribe, para alcanzar la version
final del texto; sin dicha retroalimentacion, el estudiante no pude hacer evidente sus falencias
y en este sentido mejorar cada vez mas su proceso de escritura; este ejercicio sera positivo,

en tanto se realice acompafado por el docente.

7.4.4 Andlisis comparativo de trabajos de produccion escrita.
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Tabla 11 Sintesis de los trabajos escritos.

o - Mecanismos de cohesién
= S o <
g 5 2 |s E | £ -
g B é g |5 s |5 8 (conectividad)
32 |§ 8|3 8|8 2
g8 g ¥ e |% 2 |§ S _ Conectores
o 5 g |w g |9 £ Uso | Cantidad
Z = 3 2 usados.
£ £
Anécdota,
Colegio | cuento, ] ] luego,
) 240 6 Si Si 2
01 fabula, cuando
leyenda
Colegio . . . . Pero, lo
Biografia 240 4 Si Si 5
02 cual, la cual.
Colegio ) ) Porque,
Cuento 140 3 Si Si 2
03 pero.
. cuando,
Colegio ] ]
04 Resumen 260 6 Si Si 3 pero,
entonces
Colegio _ ]
Mito 82 1 Si No
05

Los diferentes trabajos de produccion escrita realizados en los cinco colegios observados
proponen de manera muy limitada el abordaje de diferentes tipologias; particularmente el
Colegio 01, aunque pide realizar diferentes tipos de texto como: anécdota, cuento, fabula,
leyenda, no muestra un tratamiento riguroso de la tipologia narrativa, que supondriamos
deberia ser trabajada de alguna manera como antecedente del ejercicio de creacion; la teoria
se limita a una definicion y caracterizacion muy bésicas de las mismas, que se reduce a unas

pocas lineas escritas en el cuaderno. EI Colegio 02 propone la elaboracion de una biografia
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y varios resumenes basados en unos capitulos del plan lector, al respecto cabe anotar que
tampoco hay un tratamiento teérico previo a la elaboracion de los trabajos escritos pedidos,
ni hay evidencia de proceso. EI Colegio 03 pide elaborar dos cuentos como actividad
complementaria del tema correspondiente al género narrativo y sus caracteristicas; es
importante mencionar que en los cuentos se evidencia la superestructura correspondiente,
aunque limitado en el desarrollo de la trama. ElI Colegio 04 solo trabajé dos resumenes
basados en las obras del plan lector; de igual manera, no se verifica previamente el
tratamiento del tema alusivo a la elaboracion de los mismos y mucho menos se da cuenta de
un proceso. En el Colegio 05 no hay evidencia de elaboracién de ningun tipo de texto. Las
actividades relacionadas con el proceso de produccion de textos escritos se limitan a la

transcripcion de diferentes tipologias.

Los trabajos escritos realizados por los estudiantes en las muestras analizadas, en
general, dan cuenta del desarrollo de un tema, en ese mismo sentido hay evidencia de
coherencia tematica; no obstante, a nivel de cohesion; o de conectividad como le Ilama Van
Dijk, es demasiado limitado el uso de estos mecanismos, éstos resultan basicos y elementales;
los muy pocos que alli aparecen, por ejemplo: entonces, porque, pero, luego, corresponden
mas al uso cotidiano de la lengua que al uso formal que exige el texto escrito.

La retroalimentacion que realizan los profesores de los cinco colegios, sin excepcion,
se limita a la correccidon ortografica o a observaciones relativas a la caligrafia o a la
presentacion de los ejercicios; todas las observaciones son del orden formal, no del contenido,

no hay una sola observacion relativa a: tipologia textual, coherencia o cohesién.

En relacion con la promocion de la creatividad, resulta importante destacar que solo
el Colegio 01 propone una actividad creativa en la que se les pide a los estudiantes inventar
un cuento a partir de diez palabras que ellos eligen, en este sentido cabe anotar, siguiendo a
Cassany, que hay una suerte de consideracién manifiesta en relacion con los intereses o
gustos de los estudiantes. Los trabajos y actividades planteados por los demés profesores
brillan por su falta de creatividad, incluso alguno de ellos muy desenfocado en su
planteamiento: elaborar un mito a partir de nombres de personajes, lo que no resulta una
instruccion significativa, en cuanto no aporta una caracteristica especifica del género, no

direcciona el tipo de texto que el estudiante debe elaborar; en su lugar se deberia haber
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propuesto una instruccion del tipo: inventar una historia relacionada con el origen de tu
animal favorito, de tu fruta favorita, etc.; destacando la palabra en negrilla pues de entrada
sugiere la relacién directa con la tipologia. En este mismo sentido, la escasa promocion de la
creatividad, en palabras de Zubiria, estaria segregando una de las dimensiones que debemos
desarrollar en nuestros estudiantes: la afectividad; en los diferentes trabajos de escritura
propuestos, los profesores no promovieron de manera intencionada la creatividad, ni el
desarrollo cognitivo; asi entonces, al obviar este tipo de ejercicio, como ocurrié en el Colegio
02 o en el 04, los profesores desaprovecharon una herramienta infalible, no so6lo en la
promocidn de la creatividad, sino en la construccion de identidad; en la elaboracion de textos
creativos hay un escenario efectivo, también, para el desarrollo tanto de la afectividad, en
cuanto el estudiante puede crear mundos posibles a través de seres de papel que se
interrelacionan; como el de la escritura; si los profesores no propician esos espacios, no

favorecen el desarrollo de ninguna de las dos.
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Tabla 12 Sintesis del analisis comparativo.

Sintesis del analisis comparativo.

Lo disciplinar

Nunca aparecen explicitos ninguno de los ejes sugeridos para el desarrollo de competencias en lenguaje,

Estandares y en el caso particular de los relativos a la produccion textual, en ninguno de los colegios aparece
mencionado.

Contenidos Hay un intento de abordar diferentes tipos de textos; no obstante se privilegia el abordaje de teméticas
gramaticales y/o literarias.
En ninguno de los colegios se proponen objetivos generales, ni especificos relacionados con el proceso

Objetivos de escritura, excepto el Colegio 01. Cabe anotar que los logros o desempefios propuestos en los diferentes

colegios se plantean solo en términos de identificacion, de géneros literarios o categorias gramaticales.

Tipologia textual

Aunque se propone el abordaje de diferentes tipos de textos, éste resulta muy limitado. Cabe subrayar
que se privilegia el texto narrativo.

Aunqgue en la mayoria de los trabajos escritos se refleja que hay conciencia de, por ejemplo, las partes

Superestructura ) o L

P de un cuento, ésta distincion es muy basica.
Coherencia La mayoria de trabajos escritos reflejan unidad tematica; sin embargo, el desarrollo de los temas es
textual. limitado, esto se refleja fundamentalmente en el desarrollo de las ideas y en el vocabulario basico.

Mecanismos de
cohesion.

Llama la atencion que aunque hay coherencia textual en los diferentes trabajos escritos analizados, los
mecanismos de cohesion empleados son muy restringidos y hacen parte mas del discurso oral de los
estudiantes, que de un texto escrito, que de suyo requiere mas formalismo.

Desarrollo de
competencias
escriturales.

Ninguna de las muestras observadas dio cuenta de proceso de escritura. Los diferentes trabajos
observados parecen surgir de una suerte de escritura espontanea.

63




Lo pedagdgico

Evaluacion

Dos colegios hacen la distincion entre evaluacion formativa y sumativa; sin embargo, al igual que los
demas no especifican los criterios a evaluar.

Retroalimentacion

Esta se limita a la correccion de ortografia y caligrafia. Ningan colegio hace retroalimentacion del
proceso de escritura.

Creatividad

Es una constante que las diferentes actividades creativas parecieran circunscribirse a producir por
producir, al activismo sin un proposito significativo. Los docentes no proponen manipulativos o
detonantes para incentivar la creatividad.

Actividades

En todos los colegios se proponen actividades de escritura del tipo: transcripcion o copia de un texto, y
elaboracion de resimenes o sintesis principalmente; no obstante, en ninguno de ellos se realiza un
proceso de escritura, es decir no se propone un paso a paso.

Metodologia

En ninguno de los colegios hay evidencia de metodologias que contribuyan con el desarrollo de
competencias en el proceso de escritura, se apela a proponer ejercicios de escritura espontanea.

Recursos

El plan lector se constituye en la fuente primaria y el correlato infalible para proponer actividades de
escritura. No hay referencias, ni explicitas, ni implicitas de otro tipo de recurso que favorezca el
desarrollo del proceso de escritura.

Tiempo

En ninguna de las diferentes actividades de escritura propuestas en los colegios se refleja la conciencia
en relacion con el factor tiempo, entendido como variable fundamental en un proceso que de suyo implica
diferentes fases 0 momentos.
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8 CONCLUSIONES

Esta investigacion se enfoco en hacer evidente de quée forma las competencias disciplinares
y pedagdgicas de los docentes de lengua castellana de quinto grado de primaria incidieron en
el desarrollo de los procesos escriturales de sus estudiantes; estos fueron nuestros hallazgos.

La labor realizada por los cinco docentes de lengua castellana observados en su
ejercicio de guiar y contribuir en el desarrollo de competencias en escritura no redundé en
frutos significativos. Los docentes impartieron una ensefianza mecénica y aislada que se
verificd en la aplicacion y reproduccion de conceptos desarticulados gue no tenian un norte
claro; en consecuencia, las producciones escritas que se propusieron no pasaron de ser
simples actividades, no se plantearon como parte del desarrollo de un proceso de escritura
planificado; a pesar de que el imaginario en torno a la ensefianza de la lengua materna le
confiere un valor fundamental al proceso de escritura, éste en la realidad observada no dio

cuenta de ello.

En relaciéon con lo disciplinar, es evidente, por un lado, que en cada una de las
categorias analizadas para dar cuenta de esta competencia, los docentes observados no
cumplieron con unos minimos esperados y requeridos, de entrada esbozados en el documento
rector del area: los Estdndares Bésicos para las Competencias en Lenguaje. En todas las
categorias, como se observa en la tabla 11, el analisis se sintetiza en valoraciones del tipo:
no se realizd, el alcance fue muy limitado, el abordaje fue béasico, elemental, no hay
evidencia, se hizo un intento, etc. Asi entonces, podemos cotejar esto con lo encontrado en
el analisis de los perfiles de los docentes (7.4.1). La ensefianza del proceso de escritura esta
orientada por docentes con formacion pedagogica en cuatro de los casos, pero no disciplinar
como fundamento, los mismos cuatro docentes son licenciados en Basica Primaria, lo que
supondria tener una formacién minimay decorosa en torno a los saberes disciplinares propios
de este nivel educativo; no obstante, por lo observado en las planeaciones de clase, en los
cuadernos de los estudiantes y en los diferentes trabajos de produccion escrita propuestos, no
hay evidencia del saber erudito del que habla Camilloni, en tanto no se constata en las
estrategias pedagogicas y didacticas desplegadas en los mismos que los profesores manejen

teorias y sean capaces de transmitirlas a sus estudiantes con el animo de incidir en el
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desarrollo de sus procesos de escritura; seguramente estos docentes estan ensefiando como
aprendieron, estan perpetuando, en consecuencia, unas précticas de las que fuimos victimas
muchos de nosotros, y que en un momento determinado de nuestra formacién académica o
de nuestra vida laboral nos confrontaron, tampoco sabiamos escribir cuando Ilegamos a la

universidad.

Se infiere, entonces, que si no se tiene la formacién disciplinar, la pedagogica no es
suficiente para lograr los objetivos que se propongan, asi como tampoco las condiciones
laborales o contractuales bajo las que ejercen los docentes, variables extrinsecas del
problema, que sin duda son también importantes, tuvieron ninguna injerencia en el resultado

observado y que estéa relacionado con el perfil docente (Tabla 11)

En cuanto a las competencias pedagogicas asociadas con el desarrollo del proceso de
escritura, se observd que las diferentes actividades de produccidn escrita planteadas por los
profesores no eran claras, ni creativas; adicionalmente, muchas de ellas eran repetitivas y no
retaban a los estudiantes; en definitiva, no promovian el desarrollo de competencias
escritoras. La mayoria de las veces se recurrio solo a transcripciones, por ejemplo de cuentos,
leyendas o mitos, o en ellas se pidi6 escribir oraciones con los verbos, adjetivos o temas
vistos en una clase en particular. Al respecto cabe mencionar que muchos ejercicios que
privilegiaban lo gramatical, proponian oraciones ideales, no producto de situaciones
comunicativas reales, que es lo que sugiere Estandares cuando habla del abordaje del nivel
pragmatico de la lengua. Es importante destacar que el ejercicio de escritura mas trabajado
en los colegios fue el resumen, en todos asumido o abordado como un ejercicio de escritura
automatica, espontanea, que, al parecer, no entrafia caracteristicas textuales o discursivas

especificas y tampoco necesita de un proceso.

A través de los instrumentos analizados: planeaciones de clase, cuadernos de los
estudiantes y trabajos de produccion escrita, se constatd que los docentes del area de lengua
castellana de los colegios observados no dieron cuenta de competencias pedagdgicas que
promovieran el desarrollo de las competencias de escritura en sus estudiantes, puesto que en
ninguna de las muestras analizadas se hizo evidente una intencion, ni explicita, ni implicita
de desarrollar este tipo de competencias, no hubo un solo ejercicio escritural juicioso y

riguroso que mostrara el desarrollo de un proceso por parte de los docentes. De igual manera,
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en relacién con la retroalimentacion, cuando hubo un ejercicio de produccion escrita que
propusiera o incitara a escribir, ésta resultd precaria o nula, lo que no permitio, tampoco, el

avance en el desarrollo de las competencias escriturales.

Asi entonces, en tanto no hay evidencia de que los docentes dieran cuenta de
competencias disciplinares y pedagdgicas fuertes, los bajos niveles de desempefio alcanzados
por los estudiantes son la consecuencia légica de estas falencias; en los diferentes trabajos
escritos analizados, se observaron ademas, de manera contundente, serios problemas de
redaccion, léxico limitado, estilo oralizado y ausencia de mecanismos de cohesion, propios

del texto escrito; asimismo, la promocidn de la creatividad result6 insuficiente.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario que los docentes de lengua
castellana que tienen la responsabilidad de guiar y acompariar el desarrollo de competencias
de lectura y escritura tomen conciencia del rol fundamental que desempefian en este proceso.
Como se vislumbra el panorama a partir de la muestra analizada, los docentes de lengua no
estan haciendo lo suficiente para que sus estudiantes alcancen unos niveles de desempefio,

por lo menos, decorosos en sus producciones escritas.

En consecuencia, es imperioso que los profesores de lengua castellana sean reflexivos
acerca de su préactica diaria y asuman con rigor la responsabilidad que les asiste, lo que
implica comprender e interpretar el proceso ensefianza-aprendizaje en el contexto que les
corresponde, valiéndose del diagnostico, la planificacion y la evaluacion rigurosa del proceso
escritural; de tal suerte que estariamos dando un paso significativo en la consecucion de
estandares méas altos y mas dignos, en concordancia con una sociedad que requiere que

sepamos hacer en contexto.

Si el docente dejara de lado el afan por el cumplimiento de unos temas o contenidos
y se concentrara en el desarrollo de competencias, el resultado que se alcanzara seria otro,
sin duda mejor. Esto implica moverse del paradigma contenidista que ha imperado en nuestra
educacion, al paradigma del desarrollo de competencias, una tarea de hecho mas demandante,
pero que redundaria en estudiantes reflexivos y criticos, capaces de expresar ideas claras y
contundentes en sus producciones escritas, los que requiere nuestra realidad: la de un pais ad

portas del posconflicto.
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Anexo

ANEXOS.

Aqui se evidencias las matrices que se disefiaron para hacer un proceso de investigacion y analisis
para dar claridad al planteamiento del problema y responder de alguna manera los objetivos
tanto general como especificos y desde la comprobacion de estos elementos se hace el analisis e
interpretacidn y a la vez se obtienen las conclusiones. Asi mismo se hace las sugerencias
correspondientes o planes de accién a futuro.



Anexo

Anexo N° 1. Mapa conceptual
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Tera &
con
Quehacer Pedagogico y Disciplinarl\ Problema
;Como las ias de orden disciplinar y dui

La ensenanza de la escritura en
grado quinto de basica primaria

PARA EL EXITO DE LA ESCRITURA EN EL AULA

Art. 20. Desarrollar las habilidades \

[I,A FORMACION DOCENTE COMO UNA CONDICION ES(?I{VCIAI.]

para leer, comp: sescribir TITULO Nace el — de que se valen los docentes de lengua castellana inciden en cl
escuchar, hablar y expresarse correctamerntre desarrollo de las competencias requeridas en los procesos de escritura
Ley general de Educacion de sus estudiantes en unas aulas de quinto grado de educacion basica
\ Estandares 4—se parte de quién fundamenta primaria en cinco colegios de Bogota de estratos

Resultados pruebas saber /
EI MEN destaca cl ser competente Jasto % 2
Tinglhaileaments Gasion Bachelard). Planteamientos en torno alos bsticulos pistemaliicos
para desempenarse en la vida / para llegar al yal

— ’
b General Especificos

Surgen los Objetivos

Determinan el grado de desempeno

que alcanzan los estudiantes en las competencias m ~Ilacer evidente como las compet eBy. .
de lenguaje los docentes de lengua castellana inciden en el desarrollo de las competencias
requeridas en los procesos de escritura en estudiantes de quinto grado, en un
\(Nocinncs de pedagogia y cnschahilld.d) periodo académico, en unas aulas de calleglns de Bogota de
N diferentes estratos socioeconomicos.

Alicia Camilloni

\( Perspectiva sobre el saber didactico como disciplina teorica j

\(La necesidad de una didactica especifica en el proceso de cscn’mrn) Llleva a

Fundamentan lo relativo al proceso cognitivo implicado
en el proceso de escritura

[ -Determinar en que medida las imaginarios

desarrolla los procesos de escritura incide en los

las concepciones como el docente
eles de desempeno de sus estudiantes.

- Determinar en que medida la competencia disciplinar del docente incide en el
desarrollo del proceso de escritura de los estudiantes.

las ias disciplinares y agicas de los docentes de lengua castellana,
Resultados -

a través de planeaciones de clase, cuadernos de los estudiantes y trabajos de iadas con el desarrollo
del proceso de escritura en la muestra establecida, por medio de instrumentos disehados para este fin.

investigativa

En la mayoria de colegios observados
hace falta apropiacion del quehacer docente
en los saberes disciplinarios y pedagodgicos

Andliss elaboracjon de
>

Teoricos
Estandares
Resultados pruebas saber
procesos

trabajos y evaluaciones
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Anexo N° 2. Matriz de planeador colegio 02:

ANALISIS DE PLANEADORES

Asignatura: Espaiol

COLEGIO 02

Grado: Quinto de primaria

1: Muy insuficiente 2: Insuficiente 3: Basico 4: Satisfactorio 5: Sobresaliente.

Recursos

¢Se encuentra? ¢Es/son | ;Hay orden ¢Son , ¢Permiten el ¢Permiten el
. adecuados ¢Son claros
" coherentes | secuencial en la P desarrollo de desarrollo de
Temética ) - segun los de acuerdo a . -
. Sicon conlo produccion . rinacp | COMpEtencias | competencias de
Si icienci NO | trabajado? | textual escrita? intereses de los | las tematicas? cognitivas? escritura?
deficiencias rabajador: / estudiantes? g 7 7
Estandares X
Contenidos X 4 2 3 2 2 2
Objetivo general X 3 2 3 2 2 2
Objetivos especificos X 3 2 3 2 2 2
Actividades X 3 2 3 3 3 2
Evaluacion X 2 2 3 3 2 2
Tiempo/cronograma X 2 2 3 2 2 3
X 3 2 2 2 2 2

* El grupo de investigacion se comunica para evitar criterios distintos sobre los conceptos trabajados.

* Innovador: Entendido como cambiar algo introduciendo nuevas cosas o caracteristicas.

* Competencias cognitivas: Véase Marco tedrico
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Anexo N° 3. Matriz de planeador colegio 03:

ANALISIS DE PLANEADORES
Asignatura: Espaiiol Grado: Quinto de primaria
COLEGIO 03

1: Muy insuficiente 2: Insuficiente 3: Basico 4: Satisfactorio 5: Sobresaliente.

¢Se encuentra? ¢Es/son | ;Hay orden ¢Son , ¢Permiten el ¢Permiten el
. adecuados ¢Son claros
- coherentes | secuencial en la P desarrollo de desarrollo de
Temética ) - segun los de acuerdo a . -
. Sicon conlo produccion . rinacp | COMpEtencias | competencias de
Si icienci NO | trabajado? | textual escrita? intereses de los | las tematicas? cognitivas? escritura?
deficiencias Jado: / estudiantes? g 7 7
Estandares X X 3 3 N/A 2 3 1
Contenidos X 4 2 N/A 2 4 3
Objetivo general N/A 1 1 2 2 1 1
Objetivos especificos X 4 4 3 4 4 3
Actividades X 3 3 2 4 3 3
Evaluacion X 4 3 2 3 3 3
Tiempo/cronograma X 2 2 1 2 2 2
Recursos X 3 2 3 3 2 3

* El grupo de investigacion se comunica para evitar criterios distintos sobre los conceptos trabajados.
* Innovador: Entendido como cambiar algo introduciendo nuevas cosas o caracteristicas.

* Competencias cognitivas: Véase Marco tedrico
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Anexo N° 4. Matriz de planeador colegio 04

Este colegio no se encuentra evidencias de planeacion.

Asignatura: Espaiol

COLEGIO 04

1: Muy insuficiente 2: Insuficiente 3:

Grado: Quinto de primaria

Basico 4: Satisfactorio 5: Sobresaliente.

Recursos

¢5¢ encuentra? ¢Bs/son | cHay orden adeccsuc;r(]jos Son claros | ¢Permitencel ¢Permiten el
Tematica coherentes | secuencial en la seadn los dce acuerdo a desarrollo de desarrollo de
si Si con N con lo produccion intere%es de los | las tematicas? competencias competencias de
| .. . 0 H - ! o .
deficiencias trabajado? | textual escrita? | © o cognitivas? escritura?

Estandares X 2 3 N/A N/A 1 3
Contenidos X 3 2 N/A 4 2 3
Objetivo general X 1 1 N/A 1 1 1
Objetivos especificos X 1 1 1 1 1 1
Actividades X 3 3 2 3 2 3
Evaluacion X 1 1 1 1 1 1
Tiempo/cronograma X 1 1 N/A 1 1 1
X 2 1 1 2 2 2

* El grupo de investigacion se comunica para evitar criterios distintos sobre los conceptos trabajados.

* Innovador: Entendido como cambiar algo introduciendo nuevas cosas 0 caracteristicas.




Anexo

* Competencias cognitivas: Véase Marco tedrico

ANALISIS DE PLANEADORES

Asignatura: Espaiol

COLEGIO 05

Grado: Quinto de primaria

1: Muy insuficiente 2: Insuficiente 3: Basico 4: Satisfactorio 5: Sobresaliente.

Recursos

¢Se encuentra? (Esison | gHayorden | ¢SO0 | permitenel ¢Permiten el
Tematica coherentes | secuencial en la seqn los c;Je acuerdo a desarrollo de desarrollo de
. Si con conlo produccion intergses de los | 1as tematicas? competencias competencias de
Si deficiencias No trabajado? | textual escrita? . f cognitivas? escritura?
estudiantes?

Estandares X 2 2 N/A N/A 2 2
Contenidos X 5 4 N/A 4 3 3
Objetivo general X 1 1 N/A 1 1 1
Objetivos especificos X 1 1 N/A 1 1 1
Actividades X 4 4 3 4 3 3
Evaluacion X 3 3 5 3 4 3
Tiempo/cronograma X 4 4 N/A 3 3 3
X 1 1 1 1 1 1

* El grupo de investigacion se comunica para evitar criterios distintos sobre los conceptos trabajados.

* Innovador: Entendido como cambiar algo introduciendo nuevas cosas o caracteristicas.

* Competencias cognitivas: Véase Marco tedrico

Anexo 5. Matriz de planeador colegio 05
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Anexo N° 6. Matriz de cuadernos colegio 01.

ANALISIS DE CUADERNOS
Asignatura: Espaiol
COLEGIO 01

1: Nunca

Grado: Quinto de primaria

2: Casi nunca 3: Algunas veces 4: Casi siempre 5: Siempre.

éSe encuentra? éson iSon
acordes claros de {Es/son ¢Es/son ¢Permiten el
L. con los (' . éson consecuentes | desarrollo de
Tematica Si con . acuerdo a | ludicos o . .

Si No| obijetivos . secuenciales? con el competencias
deficienci las creativos? )

eficiencias del tematicas? planeador? | de escritura?

programa? )

Estdndares X 3 3 3 3 1 3
Contenidos X 3 3 2 3 1 3
Objetivo general X 3 3 3 3 1 3
Objetivos especificos X 3 3 3 3 1 3
Logros X 3 3 2 3 1 3
Actividades 3 3 3 3 1 3
Retroalimentacion 2 2 2 2 1 2
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Anexo N° 7. Matriz de cuadernos colegio 02

ANALISIS DE CUADERNOS
Asignatura: Espaiiol Grado: Quinto de primaria
COLEGIO 02

1: Nunca 2:Casinunca 3:Algunasveces 4: Casisiempre 5:Siempre.

éSe encuentra? éson iSon
acordes claros de {Es/son ¢Es/son ¢Permiten el
L. con los (' . éson consecuentes | desarrollo de
Tematica Si con . acuerdo a | ludicos o . .

Si No| obijetivos | ey secuenciales? con el competencias

deficiencias as creativos: ? itura?

del tematicas? planeador? | de escritura:

programa? )

Estandares X 3 3 3 3 4 3
Contenidos X 3 3 2 3 3 3
Objetivo general X 3 3 3 3 3 3
Objetivos especificos X 3 3 3 3 3 3
Logros X 3 3 2 3 3 3
Actividades X 3 3 3 3 2 2
Retroalimentacion X 2 2 2 2 2 2
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Anexo N° 8. Matriz de cuadernos colegio 03

ANALISIS DE CUADERNOS
Asignatura: Espaiol
COLEGIO 03

1: Nunca

Grado: Quinto de primaria

2: Casi nunca 3: Algunas veces 4: Casi siempre 5: Siempre.

¢Se encuentra?

éSon

acordes cI;rSoosnde {Es/son ¢Es/son ¢Permiten el
L. con los (' . éson consecuentes | desarrollo de
Tematica Si con . acuerdo a | ludicos o . .

Si No| obijetivos | ey secuenciales? con el competencias

deficiencias as Creativos: ? itura?

del tematicas? planeador? | de escritura:

programa? )

Estdndares X 2 2 1 1 1 1
Contenidos X 3 3 2 4 4 1
Objetivo general X 1 1 1 1 1 1
Objetivos especificos X 3 3 2 3 3 1
Logros X 3 3 2 3 3 1
Actividades X 4 3 3 2 3 1
Retroalimentacién X 2 2 2 2 1 1
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Anexo N° 9. Matriz de cuadernos colegio 04

ANALISIS DE CUADERNOS
Asignatura: Espaiol
COLEGIO 04

1: Nunca

Grado: Quinto de primaria

2: Casi nunca 3: Algunas veces 4: Casi siempre 5: Siempre.

éSon

¢éSe encuentra? ison
acordes claros de {Es/son ¢Es/son ¢Permiten el
L. con los (' . éson consecuentes | desarrollo de
Tematica Si con . acuerdo a | ludicos o . .

Si No| obijetivos | ey secuenciales? con el competencias

deficiencias as creativos: ? itura?

del tematicas? planeador? | de escritura:

programa? )

Estandares X 1 1 1 1 1 1
Contenidos X 1 2 2 3 2 3
Objetivo general X 1 1 1 1 1 1
Objetivos especificos X 1 1 1 1 1 1
Logros X 1 1 1 1 1 1
Actividades X 1 3 2 3 1 3
Retroalimentacion X 1 1 1 1 1 1
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Anexo N° 10. Matriz de cuadernos colegio 05

ANALISIS DE CUADERNOS
Asignatura: Espaiiol Grado: Quinto de primaria
COLEGIO 05

1: Nunca 2:Casinunca 3:Algunasveces 4: Casisiempre 5:Siempre.

éSe encuentra? éSon iSon
acordes . ¢Es/son ¢Permiten el
clarosde | ¢Es/son )
L. con los . éSon consecuentes | desarrollo de
Tematica Si con L. acuerdo a | ludicos o . .
Si No| obijetivos . secuenciales? con el competencias
deficiencias las creativos? )
del L. planeador? | de escritura?
tematicas?
programa?
Estandares X 2
Contenidos X

Objetivo general X

Objetivos especificos X

Actividades

AW (V[ [~ [N
R Wk (PR, Rr |-
R W Wk |k, w N
w (w (U (kRN
R (RN (PR, N R

5
1
1
Logros X 5
5
3

Retroalimentacion
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Anexo N° 11. Matriz trabajos escritos colegio 01

ANALISIS DE TRABAJOS DE PRODUCCION ESCRITA
Asignatura: Espaiol Grado: Quinto de primaria

COLEGIO 01

1: NUNCA 2: CASI NUNCA 3: ALGUNAS VECES 4: CASI SIEMPRE 5: SIEMPRE

Tipologia Actividades
El ejercicio explicita la tipologia a 4
realizar
El ejercicio tiene la superestructura 3
correspondiente a la tipologia
El ejercicio desarrolla un tema a través 4
de una idea principal
El ejercicio es coherente 3
El ejercicio usa mecanismos de )
cohesion
El ejercicio es retroalimentado 2
El ejercicio contribuye al desarrollo de 3
la creatividad
El ejercicio contribuye al desarrollo de 5
competencias en escritura
El ejercicio se desarrolld siguiendo una 1
metodologia
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Anexo N° 12. Matriz trabajos escritos colegio 02

ANALISIS DE TRABAJOS DE PRODUCCION ESCRITA
Asignatura: Espaiol Grado: Quinto de primaria
COLEGIO 02

1: NUNCA 2: CASI NUNCA 3: ALGUNAS VECES 4: CASI SIEMPRE 5: SIEMPRE

Tipologia Actividades
El ejercicio explicita la tipologia a 4
realizar
El ejercicio tiene la superestructura 3
correspondiente a la tipologia
El ejercicio desarrolla un tema a través 4
de una idea principal
El ejercicio es coherente 4
El ejercicio usa mecanismos de 3
cohesion
El ejercicio es retroalimentado 2
El ejercicio contribuye al desarrollo de 5
la creatividad
El ejercicio contribuye al desarrollo de 5
competencias en escritura
El ejercicio se desarrolld siguiendo una 1
metodologia
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Anexo N° 13. Matriz de trabajos escritos colegio 03

ANALISIS DE TRABAJOS DE PRODUCCION ESCRITA
Asignatura: Espaiol Grado: Quinto de primaria
COLEGIO 03

1: NUNCA 2: CASI NUNCA 3: ALGUNAS VECES 4: CASI SIEMPRE 5: SIEMPRE

Tipologia Actividades
El ejercicio explicita la tipologia a )
realizar
El ejercicio tiene la superestructura 1
correspondiente a la tipologia
El ejercicio desarrolla un tema a través 3
de una idea principal
El ejercicio es coherente 2
El ejercicio usa mecanismos de 5
cohesion
El ejercicio es retroalimentado 2
El ejercicio contribuye al desarrollo de 1
la creatividad
El ejercicio contribuye al desarrollo de 5
competencias en escritura
El ejercicio se desarrolld siguiendo una 1
metodologia
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Anexo N° 14. Matriz de trabajos escritos colegio 04

ANALISIS DE TRABAJOS DE PRODUCCION ESCRITA
Asignatura: Espaiol Grado: Quinto de primaria
COLEGIO 04

1: NUNCA 2: CASI NUNCA 3: ALGUNAS VECES 4: CASI SIEMPRE 5: SIEMPRE

Tipologia Actividades
El ejercicio explicita la tipologia a )
realizar
El ejercicio tiene la superestructura )
correspondiente a la tipologia
El ejercicio desarrolla un tema a través 3
de una idea principal
El ejercicio es coherente 3
El ejercicio usa mecanismos de 3
cohesion
El ejercicio es retroalimentado 1
El ejercicio contribuye al desarrollo de 5
la creatividad
El ejercicio contribuye al desarrollo de 3
competencias en escritura
El ejercicio se desarrolld siguiendo una 3
metodologia
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Anexo N° 15. Matriz de trabajos escritos colegio 05.

ANALISIS DE TRABAJOS DE PRODUCCION ESCRITA
Asignatura: Espaiol Grado: Quinto de primaria
COLEGIO 05

1: NUNCA 2: CASI NUNCA 3: ALGUNAS VECES 4: CASI SIEMPRE 5: SIEMPRE

Tipologia Actividades
El ejercicio explicita la tipologia a 4
realizar
El ejercicio tiene la superestructura 4
correspondiente a la tipologia
El ejercicio desarrolla un tema a través 4
de una idea principal
El ejercicio es coherente 4
El ejercicio usa mecanismos de 5
cohesion
El ejercicio es retroalimentado 1
El ejercicio contribuye al desarrollo de 4
la creatividad
El ejercicio contribuye al desarrollo de 4
competencias en escritura
El ejercicio se desarrolld siguiendo una 3
metodologia
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Anexo N° 16 Muestra de planeacién colegio 02

Lengua A: Espafiol
PLANIFICADOR DE UNIDADES POR CICLOS

GRADO: QUINTO

UNIDAD: NARRACIONES CLASICAS-

VALORES ETERNOS
CICLON®: UNO (1) FECHA: Agosto 13 a agosto 22.
PROFESORES: HORAS POR CICLO: SEIS
(6)
Ne CONCEPT
CL TEMA CONCEPTO oS OBIJETIVO DE LA SUGERENCIAS SUGEFI;EENCIAS
AS CLAVE RELACIO CLASE METODOLOGICAS EVALUACION
E NADOS
e Presentar al
profesory el
INTRO ;ZTE?J::;O Actividad de
1 DUCCI Aclarar ’ conocimiento.
ON AL Entrega de materiales
normas de
CURSO . para la clase.
trabajoy
comportami
ento.
Actividad de
e Entregar imiento d Reglas de
INICIO cgary seguimiento de comportamie
COMUNI explicar de instrucciones: doblar,
2 DEL CACION las normas recortar, pegar, hacer nto en clase
CURSO cortar, pegar, ha enel
de clase. margenes y escribir
, cuaderno.
titulos.
e Entregary
explicar de .
PRUEB las normas sA:tL\/ilr:?:niz de Criterios de
3 A COMUNI de clase. insgtrucciones evaluaciény
DIAGN CACION e Rubrica de ’ rubrica en el
OsTICA evaluacién cuaderno.
del
cuaderno.
Actividad de
seguimiento de
* Entregary instrucciones de
PRUEB explicar los doblar recortar Criterios
4- A COMUNI criterios de cgar ! ¥ pegados en el
5 DIAGN CACION evaluacién pegar. cuaderno de
p Lectura en voz alta de
OSTICA para el s clase.
cada criterioy
curso. L
explicacién de lo
leido.
£ -
PRUEB e Elaborar dos ntregar hojas de Escritos
COMUNI papel de colores para
A COMUNI < textos . . elaborados
6 - CACION . realizar los escritos.
DIAGN CACION ESCRITA escritos con Plantear d ¢ por los
OSTICA intenciones antear dos preguntas estudiantes.
para responder por
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comunicativa
s diferentes.

escrito: éComo fue mi
primer dia de colegio
en bachillerato? Y
écuales son mis
compromisos para este
afio? (Codigos de
correccién, como se
escribe un parrafo, uso
de la margen, un
reglédn Unicamente
cuando se cambia de
parrafo, asterisco la
idea que pertenece al
siguiente parrafo,
ovalo encerrado es
omitir palabra, cuando
hace circulo en una
letra significa que
sobra, raya con rojo
para tildes, subrayar
que repitioé palabra)

Escritos en
carteleras del
salon.

RECURSOS: Fotocopias de Normas de clase, criterios de evaluacidén y rdbrica de cuaderno.

nAaria

BIBLIOGRAFIA DE APOYO

NOTAS: Solicitar la compra del texto: “las mil y una noches” Seleccién de Brian Alderson.
Editorial Vicens Vives.

2 9 =| BIBLIOG

GRADO: QUINTO
VALORES ETERNOS
CICLO N°: DOS (2)

UNIDAD: NARRACIONES CLASICAS-

FECHA: Agosto 25 a septiembre 2

PROFESORES: ELSY ARANGO- HORAS POR CICLO: SEIS (6)

N2 CONCEPTO

CL TEMA CONCEPT S OBIJETIVO DE LA SUGERENCIAS SUGERDENCIAS

AS O CLAVE RELACIONA CLASE METODOLOGICAS 2

EVALUACION

E DOS

Presentacion de la
profesora para
e Realizar un modelar la respuesta
PRUEB escrito corto a la pregunta. Escritos
COMUNIC respondiend Dindmica elaborados
A COMUN 2 .

7 : ACION oala preguntando diversos | por los
DIAGN ICACION . .
OSTICA ESCRITA pregunta aspectos de la vida de | estudiantes.

¢Quién soy los estudiantes.
yo? Escrito individual y en
silencio en el
cuaderno.
COMUNIC i Evaluaciond
8- | PRUEB | COMUN < * Realizarla Organizar el salén en valuacion de
! ACION lectura . lectura
9 A ICACION , . grupos de trabajo. .
ORAL mecanica en mecanica.
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DIAGN voz alta del En primera ronda, se
OSTICA texto “Robin lee por parrafos.
Hood” - Concurso de no
Hipertextos equivocarse en
6. lectura.
Contratos
e Entregary Entrega, lecturay firmados y
INICIO COMUNIC sxpllcar los explicacién de los pegados en el
COMUN ! Contratos contratos. Tabla de cuaderno de
10 DEL < ACION .
ICACION de productos esperados clase. Listado
CURSO ORAL L, .
aprendizaje y evaluaciones dela de
para el afio. Unidad. evaluaciones y
prod. Esp.
Actividad de
e Realizarla comprensién de
Comor comprension lectura, desarrollando Criterios de
11 p COMUNIC de lectura los puntos 1-4 y 6-8. -
ension | COMUN 2 . evaluacion y
- de ICACION ACION con base en Respuestas escritas en ribrica en el
12 ESCRITA el texto el cuaderno.
lectura - . cuaderno.
Robin Correccion individual.
Hood”
RECURSOS : Lectura “Robin Hood” del libro Hipertextos.
o L
S : BIBLIOGRAFIA DE APOYO
§' h Hipertextos del lenguaje seis. Editorial Santillana.
o <|
N
oT NOTAS: Solicitar la compra del texto: “Las mil y una noches” Seleccién de Brian Alderson.
AS Editorial Vicens Vives.

GRADO: QUINTO
VALORES ETERNOS
CICLO N°: TRES (3)

PROFESORES: ELSY ARANGO- JESSICA VILLA- BLANCA NUBIA.

UNIDAD: NARRACIONES CLASICAS-

FECHA: Septiembre 7 A SEPTIEMBRE 15
HORAS POR CICLO:

SEIS (6)
N2 CONCEPTO
CL TEMA CONCEPT S OBJETIVO DE LA SUGERENCIAS SUGERDEENCIAS
AS O CLAVE RELACIONA CLASE METODOLOGICAS 2
EVALUACION
E DOS
Presentacion y copia
en el cuaderno del
titulo de la Unidad, Elementos
concepto clave, visibles
INIClo * Presentar los conceptos co iadoz en el
;3| DE | COMUN | TIEMPOY elementos relaci:nados Cu;’demo
UNIDA | ICACION ESPACIO basicos de la / o
. contexto global, Proyeccién en
D unidad uno. .
enunciado de el
indagacién, y Smartboard.
preguntas de
indagacién
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Presentacion de los
. exlibris y cémo
Introducir el .
hacerlos. Reglas de Formativa:
concepto de . .
L libro marcado y Copiar en el
Exlibris.
14 INICIO niciar el personal para todas cuaderno la
DE | COMUN | TIEMPOY trr‘;;:r ed las clases. definicién de
UNIDA | ICACION | ESPACIO Joae Inicio de la lectura de | la caja china.
15 lectura de ) .
D p la Introduccién del Proyeccion en
texto. “Las . . .
. libro y la historia de su | el
mil y una .
” origen. Smartboard.
noche . .
Origen de la caja
china.
Hacer la
lecturay el
glosado del
texto. “L
16 | INiclo rrfl): ounaas Actividad de glosa: FORMATIVA:
_ DEL COMUN | TIEMPOY nocr\e” I personajes (azul), Texto glosado.
ICACION ESPACIO ! i jo); CRITERIOSAY
17 | CURSO historia de e.SpaCIOS (rojo);
. tiempo (verde). B.
San Samany
su hermano:
personaje de
Sherezada.
Presentar la
definicion de Presentacion en el
18 | GENER 4 FORMATIVA:
os | COMUN | TIEMPO Y ﬁ;?::;ssy smartboard de los quiz. Criterio
ICACION ESPACIO conceptos a estudiar. )
19 | LITERA subgéneros. EvaIuaF::ic’m escrita A.
RIOS Cuadro '
sindptico.
2 Presentaciones en power point de Exlibris y Géneros literarios.
3 Texto: “Las mil y una noches” Seleccién de Brian Alderson. Editorial Vicens Vives.
& oA Resaltadores de texto para el trabajo de glosado.
é BIBLIOGRAFIA DE APOYO
o u o Texto: “Las mil y una noches” Seleccién de Brian Alderson. Editorial Vicens Vives.
—
2<8
o e <
NOTAS

GRADO: QUINTO UNIDAD: NARRACIONES CLASICAS-
VALORES ETERNOS
CICLO N°: CUARTO (4)

AL 21

FECHA: Septiembre 13 DE SEPTIEMBRE
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Anexo N° 18. Muestras actividades de cuaderno. Colegio 01
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Anexo N° 19. Muestras actividades de cuaderno. Colegio 02
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