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INTRODUCCION

La presente tesis es una investigacion que tiene por objetivo proponer la
ensefianza del Signwriting como estrategia pedagoégica eficaz para la
ensefianza de la escritura de la Lengua de Sefias.

La aplicacién de este modelo de escritura y los resultados fueron tomados
de un grupo de niflos sordos estudiantes de 5° de primaria en una
Institucién Educativa Distrital y cuyas edades estaban entre los 11 y los
15 afos; a los cuales dos maestros (un sordo y un oyente) les ofrecieron
un ambiente de aprendizaje en el cual pudieran conocer y comenzar la
adquisicion del Signwriting como forma de representaciéon escritural de su

lengua materna (LSC).

Las fuentes bibliograficas utilizadas provienen de afios de investigacion,
en especial de autores Latinoamericanos que le han prestado mayor
atenciéon a las formas en que se comunican las personas sordas y la
manera de acceder al conocimiento. Esta teoria fue contextualizada a la
situacion que viven las personas sordas en Colombia, para realizar una
reconstruccion histoérica del fendmeno educativo y los paradigmas que la
han regido.

El trabajo presenta las siguientes partes: la primera parte presenta el
planteamiento de la investigacion, el problema, la justificacion, los
objetivos, ademas del marco tedrico que aborda la educacién de las
personas sordas desde una perspectiva histérica, mostrando las
metodologias, imaginarios, paradigmas, creencias y teorias que la han

orientado.



La segunda parte muestra la metodologia utilizada, el enfoque propuesto,
las fases en las cuales consistido la investigacion como también Ia
aplicacion del Signwriting en un grupo de estudiantes sordos de una
Institucién Educativa Distrital que cursan 5° de primaria y los resultados
gue de esta experiencia se obtuvieron.

La tercera parte consiste en una propuesta pedagdgica para la ensefianza
del Signwriting a nifios de basica primaria, tomando como base teorica la
escritura constructivista, asi como unas reflexiones relacionadas con la
escritura de los sordos en su lengua materna Lengua de sefas
colombiana (LSC) y en segunda lengua (castellano), terminando con
algunas consideraciones con respecto al proceso de ensefianza del
Signwriting en la escuela primaria para sordos.

Finalmente, se presentan las conclusiones tomadas tanto del abordaje
tedrico como el trabajo de campo y la experiencia de ser sordo y maestro
de sordos en el contexto educativo. Estan nos ofrecen un andlisis de la
situacion de las personas sordas y la forma mas propicia para que ellos

accedan al uso eficiente de la lengua escrita.



1. TITULO

EL SIGNWRITING COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL
DESARROLLO DE LA ESCRITURA BILINGUE EN EL NINO SORDO



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En Colombia las personas sordas en su gran mayoria presentan grandes
deficiencias en la adquisicion y por tanto en el manejo del espariol escrito

como segunda lengua.

Esto porque la mayoria de personas que trabajan con los sordos
desconocen los métodos adecuados para conducirlos a una comprensién
l6gica y coherente del mundo en el cual se encuentran inmersos. La
primera dificultad con la que se encuentran es la gran barrera
comunicativa existente entre sordos y oyentes, ya que a los primeros la
naturaleza les neg6 la posibilidad de escuchar y por ende poseen una
gran dificultad en la articulacién de lenguas orales, razén por la cual han
desarrollado sistemas de comunicacion viso-gestuales (LS) que les
permiten una comprension del mundo desde lo visual y a su vez poder
comunicarlo e interpretarlo de una manera natural y fluida. En cambio los
segundos utilizan lenguas de cardcter oral- auditivo que les permiten
percibir el mundo de una forma diferente no solo desde lo visual sino

también desde lo auditivo.

En sus inicios la educaciéon de las personas sordas en Colombia en el
afio 1923 contemplaba Unicamente al sordo como un individuo sin
lenguaje con problemas cognitivos y por ende de aprendizaje, esto
condujo a que toda persona sorda debiera aprender a comunicarse con
los oyentes utilizando la lengua de las mayorias el espariol (oral y escrito).
Debido a esto las personas sordas comenzaron a tener problemas de
comprensidn, interpretacion y expresion en espafiol (oral) por la falta de

un canal de retroalimentacién auditivo.



El modelo oralista de caracter clinico-rehabilitatorio obligaba a las
personas sordas a hablar, y las concebia como un ser limitado e
incompleto, es decir sin audicion normal. Motivo por el cual implementa
una serie de estrategias destinadas a compensar el déficit sensorial
presente, o que a su vez contribuiria a mejorar otros aspectos: el social,
el cognoscitivo, el emocional y el linguistico. Los objetivos pedagdgicos en
la educacion de los sordos se centraron Unicamente en que el sordo
lograra hablar. Es decir en pretender que se comportaran como los
oyentes dandoles la posibilidad de hablar lo més parecido a ellos. Esto se
traduce en una concepcioén del desarrollo del lenguaje por medio del habla
como la Unica via de integracién social por medio de la cual el sordo
realizaba su proceso enseflanza aprendizaje de la lengua oral,
enfatizando el desempefio de habilidades para la percepcion auditiva
amplificada, la articulacion y la lectura labio-facial.

“Lo que subyace a estas practicas es la creencia de que el lenguaje como
atributo humano, se ensefia en un proceso formal de repeticion e

imitacion”. (Ramirez 1996 p. 23)

Esta problematica ha sido objeto de varios estudios que se han realizado
en los paises en donde el espafiol es obligatorio 0 necesario para la
comunicacion e interaccion de las personas sordas usuarias de lenguas
de sefias (minoria linglistica) con las personas oyentes usuarios de

lenguas orales (mayoria).

Como resultado de los malos resultados que el modelo oralista arrojaba
en la educacion del sordo y su eminente fracaso en la mayoria de los
casos, surge como reaccion de rechazo a sus postulados en la década de
los setenta la propuesta de un modelo bilingle. El cual consistia en que
la lengua materna de las personas sordas deberia ser la lengua de sefias
y la lengua de las mayorias (espafiol) debia ser su segunda lengua

trabajandose de forma escrita.



A partir de este momento surge un cambio de paradigma en la visién que
se tenia de la persona sorda hasta ese momento. Ya no es visto como un
sujeto sin lengua y con carencias linglisticas y cognitivas sino como un
sujeto igual a los oyentes pero con una diferencia a nivel linglistico que

maneja una vision (desde lo visual) diferente del mundo de los oyentes.

El bilingiismo ha sido estudiado desde diferentes puntos de vista.
Inicialmente solo observa al sujeto bilinglie sin relacionarlo en su
desempefio en una situacion dada. Desde un punto de vista psicolégico,
se trataba de observar el comportamiento del nifio bilingtie y determinar si
era posible para él alcanzar niveles de competencia linguistica normales
en las dos lenguas. La idea de este bilinglismo subsiste hasta nuestros
dias y consiste en que un sujeto bilinglie debe tener una competencia
perfecta en dos lenguas. Se comparaba entonces la competencia
linglistica en cada una de las lenguas del bilinglie la competencia
linglistica del locutor nativo. Los resultados indicaban diferencias en los
dos desempefios, lo cual inducia a considerar el bilingliismo como un
fendbmeno de alguna forma andémalo y al bilingie como un sujeto

inacabado linguisticamente. (Dominguez, 1993).

Ahora bien, el nifio sordo como sujeto de lenguaje intrinsecamente es
poseedor de talentos, potencialidades y capacidades que son
expresadas a través de la lengua de seflas colombiana que a su vez es
su lengua materna y que adquiere de forma natural interactuando con sus
pares linguisticos. Por derecho legal segun reza en la resolucién 1515 del
7 de junio del afio 2000 “ Que de conformidad con la ley 324 de octubre
de 1996 y su decreto reglamentario 2369 de 1997, el Estado colombiano
reconoce la lengua manual colombiana como idioma propio de la
comunidad sorda del pais y los establecimientos educativos que ofrezcan
el servicio educativo formal, de acuerdo con lo establecido en la ley 115
de 1994, dirigido primordialmente a personas sordas, adoptardn como

parte de su proyecto educativo institucional, la ensefianza bilingte: lengua



manual colombiana y lengua castellana” ; la persona sorda debe ser
bilinglie. Pero la encontramos que la aplicacion de este bilinglismo es
contradictorio, ya que en la gran mayoria de los casos en lo que refiere a
la metodologia utilizada en el &mbito académico se insiste en la
memorizacion de las palabras en espafiol dejando de lado el
entendimiento y posterior comprension de conceptos y significado de
estos por parte de los nifios sordos, creando en ellos una frustracion
permanente por los logros no alcanzados, tanto por los profesores como
por los nifios sordos, por lo tanto, la pedagogia aplicada en este método

no es la correcta.

Agregado a lo anteriormente anotado encontramos que en la mayoria de
las instituciones que prestan servicios educativos bilinglies para personas

sordas:

» No se analizan los resultados de tematicas, metodologias,
estrategias durante y después de finalizar el ciclo de educacion béasica

primaria de los estudiantes sordos.

* Los maestros son oyentes, usuarios del espafiol oral y escrito, no
tienen familiares sordos, por ende no tienen contacto a edades tempranas
con la Lengua de sefias, este primer contacto con sordos lo realizan al

terminar sus estudios universitarios.

» Al no existir estudios especializados en pedagogia del sordo el
maestro no conoce las necesidades educativas particulares del nifio sordo

y adulto sordo.

»> Existe la falsa creencia que el nifilo sordo a veces presenta

problemas de aprendizaje o comportamiento agregados a su sordera.



+» Los maestros poseen conocimientos muy precarios de la cultura de

las sordas

+» Se utiliza en el proceso educativo escolar la lengua natural oral o

lengua de sefias adaptada a la oral sin contexto gramatical.

» Se utiliza la transmision de la informacion a traves de espafol
sefiado, es decir, poner sefas a las palabras del espafiol para facilitar la

ensefanza.

-+ Existe una asimilacion de informacion en forma parcial por parte
del nifio sordo, debido a que la informacion que requiere nunca le llega de
forma completa por causa del mal manejo de la lengua de sefias por parte

de sus maestros oyentes.

No existe literatura de corte cientifico y filosofico aplicado a una
epistemologia de la persona sorda en la adquisicién de conocimiento por
medio de la  lengua de sefas, por tanto la persona sorda, no puede
acceder a este tipo de conocimiento.

Existen varias organizaciones oficiales y privadas que usan lengua de
seflas pero desconocen lo referente a un sistema estructurado de lectura
y escritura de su lengua materna adecuada al pensamiento sintactico

del sordo.

Se necesita una reflexion, especulacion, disertacion, concepcion filosofica
con respecto a la relacion lenguaje - pensamiento entre las personas

sordas.

Por lo anterior se hace necesario realizar una revision de algunas de las
teorias bilinglies para sordos que han orientado el trabajo en la educacion
para las personas sordas y tratar de determinar si contribuyen o no a



mejorar los procesos de adquisicion, manejo y expresion del espafol
escrito como segunda lengua en las personas sordas usuarias de la
(LSC) en el contexto educativo, y de esta manera poder proponer el
signwriting como estrategia pedagogica aplicable en el desarrollo
adecuado en la escritura bilingie del nifio sordo.



3. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢La aplicacién del singwriting como estrategia pedagdgica contribuye
adecuadamente al desarrollo de la escritura bilingie en los nifios

sordos?

Este proyecto se inscribe dentro de la linea propuesta para la
investigacion de la Especializacion en didactica de las lecturas y
escrituras con énfasis en literatura de la Universidad San Buenaventura
titulada ciclo de vida, cultura y sociedad ya que este proceso investigativo
centra su atencion en el papel o funcion de lo educativo en este caso la
educacion bilinglile para las personas sordas en “la reproduccién y
transformacion del ser social, como elemento que constituye junto con la
familia, la institucion educativa, las comunidades y los aparatos del
Estado, al desarrollo del ser humano; enmarcado dentro de unas
estructuras de orden cultural y de contexto, como parte de un proceso que

se cumple a nivel histérico” *

! Comité de Investigaciones Bonaventuriano. Lineamientos para una politica de investigacion. Bogota,

Universidad de San Buenaventura, 2000.



4. JUSTIFICACION

Es dificil ensefiar a los nifios sordos a que lean textos completos en
espafol, ya que el texto en espaiiol, no se asimila al lenguaje
correspondiente y natural del nifio sordo. Al comparar la correspondencia
gramatical entre el castellano oral y escrito con la lengua de sefas
colombiana que es agrafa podemos percibir una gran desventaja entre
estas. Ademas si a esto le agregamos que gran parte de la totalidad de
los nifios sordos son hijos de padres oyentes usuarios de lenguas orales
gue no manejan la LSC y que los nifios adquieren tardiamente la lengua
materna ( lengua de sefas) podemos ver que el uso de la lengua del nifio
sordo es limitada, e incluso incoherente, y sus significados pueden
provocar confusion en él, esto porque en la mayoria de los casos la
mezclan con la lengua oral sin poder desligar una de la otra, se podria
afirmar que en la gran mayoria de los casos los sordos piensan con la
gramatica de la lengua de sefias ( pensamiento espacial, en imagenes)
pero existe la influencia marcada de la lengua de sus padres que funciona
con una légica diferente (pensamiento lineal, en palabras), aun peor
cuando llegan a la escuela y se encuentran con maestros oyentes que no
manejan la LS y que ademas carecen de metodologias adecuadas para
guiarles el proceso de aprendizaje, limitAndoles el desarrollo pleno de sus
habilidades comunicativas como leer y comprender el significado de un
texto mediante el uso de la lengua de sefas escrita, escribir el
pensamiento mediante lengua de sefias, comprender de manera similar
los medios visuales y la lengua de sefias, comprender los procesos de
significacion y comunicacion, entre otros. Debido a esto el desempefio a
nivel de lecto-escritura en lengua de sefias es nulo y de espafiol como

segunda lengua bastante deficiente en las personas sordas.



La mayoria de la poblacion oyente obliga a desarrollar habilidades
comunicativas propias del “oralismo” a los nifios sordos, sin respeto
alguno por el orden gramatical propio de la lengua natural del nifio sordo,
por lo tanto, se aplica un método de ensefianza errado de forma
mecanica y repetitiva, con resultados de fracaso y rechazo por parte de

los estudiantes.

Al nifio sordo le es dificil comprender la escritura en lengua castellana,
porgue el nifio piensa en LS, es decir en lenguaje sordo, por lo tanto, en la
expresion escrita en castellano el nifio sordo no refleja con presién y

calidad lo que desea comunicar.

Una persona sorda expresa su pensamiento en palabras castellanas pero
usando la gramética de la lengua de sefias formando un texto propio que
es incomprensible para un usuario de lengua castellana.

Las personas sordas, entienden el uso de las reglas de comunicacion en
la lengua de sefas, usando esta lengua como canal entre el emisor vy el
receptor, no obstante, esta limitado su proceso de comprensién en la
lecto-escritura de el idioma espaiiol.

Es conocido que las personas sordas han aprendido a leer y escribir en el
colegio, y se sienten orgullos al reforzar los logros obtenidos en su
aprendizaje, sin embargo, al analizar los resultados de este proceso se
observa que las personas sordas, no tienen una comprension completa
de un texto, un libro, una situacion, un tema. De igual razon, la persona
sorda, no podrd analizar un texto complejo de caracter cientifico,

filosofico o escribir un texto con adecuada gramatica.

Actualmente existe acceso a la universidad para personas sordas, pero,
no obtienen un buen aprendizaje dando como resultado un sentimiento

de frustracion en su entendimiento de la academia.



Ademas, el uso precario de las competencias linglistica y comunicativa
no facilita la capacidad del lenguaje de la persona sorda al comunicarse

Ccon una persona oyente.

El lenguaje innato de la persona sorda no necesita de interpretacion,
argumento, proposito, tiempos verbales, gramética, la persona sorda
construye a través de su pensamiento una oracion como interpretacion
para una lectura, similar a la forma como se conduce el pensamiento de
una persona oyente. No obstante, para la persona sorda es dificil
entender el cédigo de signos en la escritura del idioma espariol, ya que,
no esta correspondido en su mente el cddigo de signos escritos con su
interpretacion, al no tener como base la primera lengua de sefas y
tampoco la segunda lengua espafiol escrito.

El vocabulario que conoce la persona sorda es pobre, las palabras
conocidas son pocas, algunos significados son confusos como: opinién-
opcién, fecha - flecha, simbolo (esquema)- simbolo (linglistica),
chicharrén (alimento)- chicharrén (desorden).

Si la persona sorda interpreta la razon encuentra una contradiccion
debido a la cantidad de palabras ahogadas que tiene. Los nifios sordos
no pueden entender su aprendizaje y esto les produce desesperacion, los
nifios sordos tienen el derecho y la necesidad de tener herramientas para

poder utilizar y aplicar su lengua

La sociedad oyente, las familias de nifios sordos, los fonoaudiélogos y los
profesores dicen que el nifio sordo lucha por leer y se concluye que si
pueden leer, pero en realidad el nifio sordo no asimila el concepto de
imaginacion entonces inventa una idea absurda. Se concluye que el nifio
sordo si puede entender y esto en la mayoria de los casos no es verdad,
lo cierto es que su comprension es bastante parcializada, solo entiende
pequeiias unidades de sentido que le dan una idea pero que en

ocasiones no corresponde con el texto que estan leyendo.



El nifio sordo desea conocer su pasado, ser protagonista de su presente
y proyectarse para el futuro, suefia con intentar ser cientifico o
investigador, pero, ¢en las condiciones actuales en las que se encuentra

a educacion para esta poblacion esto seria posible?

Las dos corrientes o escuelas que se han encargado de proponer
directrices metodologias para la ensefianza de las personas sordas son el
oralismo y el bilinglismo, pero los resultados que han arrojado no han
sido los mas completos por eso se hace necesario realizar una revision
tedrica del bilinglismo con el fin de reflexionar en torno a las
propuestas hechas por algunos autores para la ensefianza de la lengua
escrita a personas sordas, que estén recibiendo una educacion en
lengua de sefias 0 en la forma  tradicional (oralismo) como se ha
ensefiado a esta poblacion. Con la firme conviccion de que a las
personas sordas se les puede educar sin recurrir a la vision clinica de la
sordera reconociendo que existen verdaderas metodologias eficaces
para trabajar con comunidades sordas partiendo desde el reconocimiento

de su propia lengua, pensamiento e identidad cultural.

El proyecto prioriza en el disefio de una propuesta de escritura de la
lengua de sefas (signwriting) que nunca ha sido aplicada en el contexto
educativo de nuestro pais y en la revision teorica de tres autores
investigadores y autoridades reconocidas en el campo intelectual de
trabajo con personas sordas usuarias de la Lengua de Sefas (LS) como
la primera lengua, estos son: Alejandro Oviedo, Carlos Skliar, Lionel
Tovar y Kiristina Svartholm. Debido a que sus propuestas han sido las
mas consultadas por las personas que trabajan en la educacion de
personas con limitacién auditiva en Colombia y ademas son autoridades
académicas reconocidas a nivel mundial en la educacion bilingle para

sordos.



Es necesario conocer las propuestas de estos autores para determinar la
incidencia e impacto que han tenido sus planteamientos en la educacién
del sordo en nuestro pais y si en la realidad estos han contribuido a
mejorar los procesos educativos de los individuos sordos facilitando el
acceso al espariol escrito como segunda lengua para ellos.

Este trabajo de investigacion puede reflejar que las decisiones con
respecto a la comunicacién y el lenguaje de los nifios sordos, no ha
obedecido a un andlisis lo suficientemente documentado que retome la
experiencia real nacional frente a otras experiencias internacionales que
si es posible encontrar referenciadas. Es criticamente importante ofrecer
un texto a los educadores para que conozcan y entiendan los desarrollos
pasados para que promuevan y realicen procesos de investigacion para

generar propuestas adecuadas a nivel nacional.

En la actualidad la escuela colombiana ha decidido optar por la teoria
bilinglista como derrotero conductor en la educacion del sordo,
reconociendo que la gran mayoria de sordos son usuarios de la Lengua
de Sefias Colombiana (LSC) como la primera lengua, permitiéndoles que
por medio de ésta se den espontdneamente la construccién de la
realidad, la socializacién y el desarrollo cognitivo temprano utilizando el
canal viso-gestual de comunicacion que tienen disponible, dando gran
importancia al desarrollo de las habilidades comunicativas de los
miembros de una comunidad linglistica y cultural real. Al mismo tiempo,
se analizara la forma de acceso de los sordos a la segunda lengua
(escrita) y las dificultades que presentan en el manejo proficiente de esta
tanto a nivel de competencia comunicativa’? como de competencia

lingtiistica®

?lLa competencia comunicativa Hymes, Dell, "Competence and performance in linguistic theory" en Pilleux,
Mauricio. Competencia comunicativa y andlisis del discurso. Estud. filol., 2001, No. 36, pp. 143-152. ISSN
0071-1713. Es el término méas general para la capacidad comunicativa de una persona, capacidad que abarca
tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para utilizarla.

® Ibid, p. 154. La competencia linguistica es el conocimiento tacito de la lengua de un hablante-oyente ideal
que posee un grupo limitado de reglas para producir un nimero infinito de oraciones en esa lengua.



5. OBJETIVOS

5.1. Objetivo General

Elaborar una propuesta de signwriting que permita desarrollar la escritura

bilingtie en el nifo sordo.

5.2. Objetivos Especificos

Identificar los modelos que han guiado la ensefianza de la lectura y

la escritura en la educacion de nifos sordos.

Proponer la escritura de la lengua de sefias en los nifios sordos

mediante el signwriting.

Aplicar el modelo del signwriting a un grupo de estudiantes sordos
para estimular en ellos la escritura de la lengua de sefas y
observar los avances que tengan en el desarrollo de la

investigacion.



6. MARCO TEORICO

6.1 Algunas consideraciones acerca de la educacion del sordo en el

mundo

Para poder comprender mejor un fendmeno debemos conocer su historia,
es decir saber en donde posiblemente se origind y cuales han sido los
hechos y teorias que han apoyado su proceso de construccion.

Conocer la historia de la educacion de las personas sordas es el primer
paso para comprender la situacion actual en la que se encuentra el
aprendizaje del espafol escrito como segunda lengua en este grupo
social. Ya que las ideas que se tenian por la mayoria oyente era que
estas personas no eran normales porque no hablaban. De esta manera

eran excluidos y no se tenian oportunidad de escolarizarse.

6.1.1 La educacién de las personas sordas (Perspectiva Historica)

Realizando un rastreo bibliografico hemos encontrado que a nivel mundial
la educacion de las personas sordas se divide en dos grandes corrientes
ideoldgicas sustentadas o mediadas por el uso de la lengua.

La primera etapa la llamaremos la colonizacién de la persona sorda por
medio de la oralizaciéon y la segunda etapa la llamaremos Bilingle-
Bicultural. Cada una de ellas a determinado o no la aceptacién de la
lengua de sefias como lengua materna de las personas sordas o la
imposicién de la lengua oral de las mayorias y todas las consecuencias
en la educacion y el contexto escolar en el cual han estado inmersos los

sordos.



La etapa de colonizacion podriamos ubicarla antes del siglo XV hasta
1880. Esta se desarrollo en un lento proceso que va desde una
concepcion de invalidez e incapacidad, que al generar rechazo o lastima
condujo al aislamiento en el mismo hogar o en lugares de hospicio; se
enmarca un tipo de educacién exclusiva para las personas sordas hijas de
familias provenientes de la nobleza y se crean las primeras escuelas cuyo
método fue inicialmente una practica que combinaba la ensefianza de la

lengua hablada, escrita y el alfabeto manual.

Los primeros antecedentes en la historia de la educaciébn a personas
sordas datan del siglo XVI cuando un fraile llamado Vicente de Santo
Domingo, residente en el monasterio logrofiés de la Estrella (Burgos) en
Espafia, tuvo a su cargo la educacion del pintor espafiol Juan Ximénez
Fernandez de Navarrete, conocido como (El Mudo). Nacido en 1526,
guedd sordo por enfermedad a la edad de dos afios y medio, razén por la
cual sus padres tomaron la decision de enviarlo a educarse al monasterio
con Vicente de Santo Domingo, quien se encargo de instruirlo en el arte
de la pintura, pero su educacion no se limité simplemente al arte, también
este nuevo alumno fue instruido en lectura, escritura, matematicas e
incluso en fonética, ya que le ensefiaron a pronunciar algunas palabras.
Viendo su maestro los grandes progresos que habia tenido su discipulo
acordo con sus padres enviarlo a Italia a completar alli su formacion como

pintor.

Luego el monje Benedictino Espafiol Fray Pedro Ponce de Ledn nacido
en Sahagun (Ledn) en una fecha indeterminada, pero cercana a 1508, es
reconocido en la historia como el precursor de la educacion de sordos en
Espafia. Este religioso fue el encargado de brindar educacién a dos
jovenes sordos llamados Francisco y Pedro Tovar, hijos de los marqueses
de Berlanga y sobrinos de Pedro IV Ferndndez de Velasco, Condestable
de Castilla. La intencion era desmutizarlos, es decir ensefiarles a “hablar”

pero también a leer y a escribir. Logro que habria conseguido Ponce de



Ledn segun la obra del licenciado Lasso en su “Tratado legal sobre los
Mudos” Obra concluida en Ofia en 1550 y que actualmente se encuentra
en la biblioteca nacional de Madrid.

Fray Pedro invent6 un alfabeto manual que permitia a los sordomudos
deletrear los sonidos con los dedos. Aunque no nos ha llegado la obra
escrita donde Fray Pedro debi6 de revelar el método empleado para sus
logros en la ensefianza de los sordomudos, aquél parece que fue
conocido por otros pedagogos posteriores, como Juan Pablo Bonet y
Ramirez de Carridbn, que continuaron, al parecer, el proyecto del

benedictino.

Afos mas tarde encontramos a Juan Pablo Bonet (1573-1633) quien es
recordado hoy por la publicacién, en 1620, del libro “Reduction de las

letras y Arte para ensefar ablar a los Mudos”

Segun (Gascon Ricao 2006), (Gascon Ricao y Storch de Gracia 2004),
(GlUnther 1996), (Ruiz Berrio 1991), (Lane 1984) citados por Oviedo
(2006) afirman que en la familia de los Velasco habian nacido ya para
entonces, y durante algunas generaciones continuas, varias personas
sordas. En la primera de esas generaciones encontramos que cuatro de
los siete hijos de Juan Sanchez de Velasco, Marquces de Berlanga y
hermano de Pedro Fernandez de Velasco, el V Condestable) eran sordos.
Todos ellos, aparentemente nacidos después de 1540, habian sido
educados por el fraile Pedro Ponce de Ledn (cfr. Gunther 1996). El
segundo hijo de Juan de Velasco (el patron de Juan Pablo Bonet),
llamado Luis (1610-1664) era también sordo, y nacié cuando Pablo Bonet
llevaba ya tres afios al servicio de la familia. Segin Gascén Ricao y
Storch de Gracia (2004), luego de la muerte de Juan de Velasco, Juan
Pablo Bonet habria sido comisionado por la viuda de Juan, dofia Isabel,
para gerenciar la educacion del nifio sordo. Mientras se desempefiaba en
ese trabajo, e irritado por la «picaresca de los desmutizadores» de ese
tiempo, se habia puesto a escribir su famoso libro.



Entonces aparece en la historia otro personaje, Manuel Ramirez de
Carrién. Este hombre asumid, parcial o totalmente (las versiones difieren),
la tutoria de Luis. Los historiadores difieren acerca de si Ramirez de
Carrién fue contratado por Juan de Pablo Bonet para ese trabajo (Lane
1984:94) o si fue llamado a esa labor por la familia Velasco, y estaba en

esas antes que Bonet se enrolara en el proyecto (Ruiz Berrio 1991).

Segun (Oviedo, 2006) el mérito que hay que reconocerle a Bonet es
haber sido el primero en publicar un libro acerca del tema controversial en
un momento en el que habia interés en él: ¢pueden los sordos ser

educados?

Es de gran importancia resaltar que en esta época los intelectuales
europeos aseguraban que los sordos eran ineducables, ya que la
creencia era que el habla era el vehiculo Unico del pensamiento, esto lo a
firmaban desde Aristételes y concluian diciendo que los sordos por estar
privados del habla no podian desarrollar pensamiento, con lo que
permanecian es un estado inferior de pensamiento animal.

La vision clinica expuesta por la medicina creia que la causa de la mudez
era exclusivamente una relacion cerebral entre el sentido del oido y los

musculos que movian la lengua y la boca para hablar.

El libro de Juan Pablo Bonet cuestionaba todas esas aserciones, y
planteaba que los “mudos” lo eran solamente por no ser atendidos con un
método adecuado, y que su libro daba las claves acerca de cémo
hacerlos hablar.

En el caso de los sordos, Pablo Bonet recomendaba que debiera
prohibirseles a los nifilos el uso de sefas, y se les deberia hablar
exclusivamente por medio del alfabeto manual, mientras aprendian a leer

y escribir.



Hasta este momento de la historia la educacion de las personas sordas
habia girado entorno a la desmutizacién, la ensefianza de la lengua oral,
la lengua escrita y el uso del alfabeto dactilolégico y pedagdgicamente lo
unico importante era que ellos aprendieran a leer y a escribir sin importar

otros procesos de pensamiento importantes para el ser humano.

La historia en la educacion de las personas sordas empieza a tener un
cambio de paradigma cuando en ella aparece en Francia un personaje
qgue va romper los esquemas de la educacion tradicional en la escuela de
sordos proponiendo la utilizacion de la lengua de sefias como vehiculo
transmisor del conocimiento, lo cual no era posible segun sus
antecesores. Este personaje es el religioso Charles Michel de L'Epée
considerado como una de las figuras mas representativas en la historia de
la educacion del sordo. Aunque el era oyente, se le venera como un
miembro ilustre de la comunidad sorda, ya que gracias a El se da inicio al
uso de la lengua de sefas en el contexto educativo.

Este venerable personaje naci6 en la ciudad francesa de Versalles el 25
de noviembre de 1712. Muy joven inicio su carrera de sacerdote, pero por
sus ideas progresistas le fue negada la ordenacion sacerdotal, razén por
la cual solamente recibi6 el titulo de abad, una figura muy popular que
cumplia oficios religiosos, tales como ser tutor de nifios, o director

espiritual privado al servicio de familias adineradas.

Poco se sabe de sus labores hasta el afio 1760, cuando el abad por
solicitud de un colega suyo el padre Vanin, asume la responsabilidad de
educar a dos gemelas sordas muy pobres. En principio 'Epée debia
instruirlas espiritualmente, pero al parecer en la interaccién y contacto
permanente con estas dos personas sordas El se da cuenta que es
posible ensefiar a los sordos a través del uso de las sefias, y a partir de

entonces se propone abrir una institucion para educar nifios sordos y



poder instruirlos en la religion. En 1771, y financiandola con sus propios
medios, fundo la “Institucién Nationale des

Sourds-Muets” en Paris, cuyas aulas lleno con nifios sordos que el
mismo reclutaba por toda la ciudad.

Tras algunos afios de trabajo el abad se convencid de que de que podia
instruir a sus alumnos en materias mas amplias, debido a esto su escuela
ofrecié una formacion en francés escrito y otras materias de conocimiento.
Para hacerlo, el abad aprendié lengua de sefias francesa (LSF) usada
entonces por los sordos parisinos, y la usaba en sus clases, afladiendo
algunas sefias de su invencion, y que le permitian manejar mejor algunos
conceptos tomados del francés escrito para los cuales aparentemente, no
existian equivalentes en la LSF.

Gracias a los trabajos realizados por el abad I'Epée se da inicio a la
educacion bilingltie, ya que como se anotaba anteriormente este maestro
de sordos combiné el uso de la LSF con la ensefianza del francés escrito.
Aunque este también se valia de varias técnicas como la lectura labio-
facial, es importante aclarar que este método francés disefiado por el
abad tenia como prioridad la formacion intelectual de los sordos, a través
del desarrollo de habilidades en la lecto-escritura. Este método francés se
oponia al llamado método Aleman, cuya prioridad en la escuela debia ser
el desarrollo de habilidades del habla, tal y como lo habian sefialado
anteriormente los espafioles Pedro Ponce de Ledn (Siglo XVI) y Ramirez
Carrion (Siglo XVII).

El trabajo del abad de I' Upé fue continuado por Abbe Roch Sicard (1742-
1822). Este fue designado por el Arzobispo de Burdeos para que
aprendiera los métodos de la escuela francesa de sordos ensefiados por
el abad I'Epée, quien designo a Sicard como profesor y mas tarde fue

elegido como director de la institucion.



Sicard fund6 la escuela para sordos en Burdeos, Francia en 1782.En
1792, debido a las masacres de la revolucion francesa, en septiembre
Sicard cayd preso y casi pierde su vida. Durante sus dos afios de
reclusiéon Sicard escribié un libro “La teoria de los signos” un elaborado

diccionario de los signos.

Siguiendo la linea de la escuela francesa para sordos, encontramos otro
personaje de gran importancia en la historia de la educacion de las
personas sordas, Roch Ambroise Auguste Bebian. Este personaje que
segun (Oviedo, 2006) es una de esas figuras cuya importancia ha sido
injustamente preterida y olvidada en la historia de la Sordera. Ademas de
haber sido un precursor de la moderna linglistica de las lenguas de
sefias, Bébian fue el primer pedagogo que se planted la existencia de una
escuela bilingte para sordos, donde la lengua de sefias de la comunidad
de Sordos adultos sirviera de codigo primario de ensefianza para los

nifos.

Roch Ambroise Auguste Bebian, nacié el 4 de agosto de 1789, en la
ciudad de Pointe-a-Pitre la capital del pais caribefio de Guadalupe,
entonces colonia francesa. Bebian de nifio fue confiado por sus padres
como ahijado al abad Sicard para que se hiciera cargo de su educaciéon a
partir de 1802, cuando el muchacho llego a Paris a la casa de su padrino

para que hacer sus estudios.

Autores como (Oviedo, ibib.p 2) afirma que “en 1807 comenzé el joven a
relacionarse con el instituto dirigido por su padrino. Fascinado con la
lengua de sefas, asistio a clases con Laurent Clerc, e inicié con él y con

Jean Massieu una amistad que duraria toda su vida”.

Fue tal la fascinacion de Bebian con la lengua de sefias que la aprendi6

muy bien y segun Lauren Clero (maestro sordo) en uno de sus escritos



afirma que Bebian es el Unico oyente que pudo aprender LSF de una

forma tan fluida como un nativo.

En 1817, Bébian publicé un ensayo en el que hacia juicios sobre los
métodos de trabajo desarrollados por el Abad de I'Epée y usados en la
escuela. Se trata de su Essai sur les sourds-muets et sur le langage
naturel ou Introduction & une clasification naturelle des idées avec leurs
signes propres (Paris, 1817). Sus criticas volvieron a publicarse dos afios
después, en su libro Eloge de Charles Michel de |'Epée (Paris, 1819), que

le hizo acreedor a un premio de la academia de ciencias francesa.

En esos trabajos Bébian, a pesar de alabar la obra del fundador (IEpée)
de la escuela y de su sucesor (Sicard), ponia en cuestién la validez de
sus métodos de trabajo, que en lugar de usar la lengua de sefias de los
alumnos, se basaba en un complicado sistema desarrollado por de I'Epée
para codificar todos los morfemas del francés con las manos. Este
sistema, que equivalia a lo que hoy se conoce como lengua oral sefiada,
era muy complicado de aprender y todavia mas dificil de usar
coherentemente, confundia a los estudiantes y, en opinibn de Bebian,
resultaba mas complicado que la misma lengua escrita, cuyo desarrollo
era el proposito del sistema. Todo seria mas logico, mas facil para los
docentes y para los estudiantes, y mas provechoso, si en lugar de seguir
usando ese sistema se aprendiera la LSF y se trabajara con los
estudiantes a partir de ella. Eso implicaba emprender una labor de
registro de las sefas, y la tarea de iniciar un programa de creacion de

nuevas sefas para nombrar los nuevos conceptos adquiridos.

En 1822 Bebian publica la obra mas importante de toda su carrera que se
titulaba Mimographie en donde desarrollo un método para transcribir la
lengua de sefias, este método segun El era indispensable y necesario
para utilizar la lengua de sefias como medio de ensefianza. Esta obra era

revolucionaria, ya que en ella proponia descomponer la LS en cinco



elementos basicos: la forma de la mano, su posicién en el espacio, el
lugar donde se ejecutaba la sefia, la accion ejecutada y la expresion facial
usada. Cada uno de estos elementos conformaba series limitadas, que se
ordenaban y escribian con un simbolo correspondiente. Un ejemplo de

este en el mostrado por (Oviedo, ibid., p4):

Tablal. Mimographie

Movimiento
Simbolo

De izquierda a derecha C
De derecha a izquierda ]
De abajo a arriba o

De arriba abajo (g

Hacia delante ]
Hacia atras )]
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Con esta propuesta Bebian proponia que al igual que las lenguas orales,
la LSF también podia tener parte escrita y por ende ser descompuesta en
elementos gramaticales y semanticos y por ello ser sometida a un andlisis
estructural, de tal manera que recibiera un estatus linglistico como

cualquier otra lengua.

En 1827 entrego a publicacion dos tomos de la obra titulada Manueld’
enseignement practique desourds-muets (Manual de ensefianza practica
para sordomudos), que incluian modelos de ejercicios y explicaciones
para su aplicacion. En esta obra recogié los métodos utilizados por sus
maestros antecesores I'Epée y sicard los cuales continuaron siendo

utilizados por la escuela francesa.

De esta escuela francesa también saldria un excelente pedagogo sordo
llamado Laurent Clerc, nacido en Lyon, Francia, el 26 de diciembre de



1785. Quien a la edad de un afio luego de que perdié la audicién a causa
de una fiebre producida por unas fuertes quemaduras que le deformaron
la parte derecha del rostro. A los doce afios ingresa a la escuela de 'Epée
en donde permanecié durante sus estudios y luego de ellos laboro en este

lugar como maestro.

En 1816, viaja a Inglaterra con su maestro Sicard, para difundir los
métodos utilizados por la escuela francesa para la educacion de los
sordos. Es alli donde se conoce con el pastor Norteamericano Thomas
Hopkins Gallaudet quien habia viajado a Europa para adquirir los
conocimientos necesarios que le ayudaran a fundar una escuela para

sordos en Estados Unidos.

Gallaudet permanecié con Clerc durante dos meses en los cuales fue
instruido por este en la LSF. Tiempo después en 1817 estos dos
personajes viajan a Norteamérica para fundar en la ciudad de Hartfort, la
Connecticut Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb
Persons. Clerc fue el primer maestro de esta escuela ensefiando a los
sordos norteamericanos la LSF y los métodos que inicialmente se
utilizaron fueron los aprendidos en la escuela francesa. La LSF traida por

Clerc esla base de la American Sign Language (ASL).

Pero lo méas sorprendente es el camino que conduce a Hervas a la
afirmacion de que el lenguaje de signos de los sordos (LS) es una forma
entre otras del lenguaje humano. Este camino es el de la comparacion
transidiomatica de las lenguas existentes con el lenguaje de signos. Esta
comparacion la lleva a cabo en su libro Escuela espafiola de sordomudos.
En ella Hervas ofrece argumentos empiricos para demostrar la
equivalencia entre un LS y un lenguaje verbal (LV). Es cierto, dice el
jesuita, que los LV como el espafiol y el aleman tienen nombres que
manifiestan el género gramatical (masculino, femenino, neutro) y el caso

(nominativo, acusativo, dativo), mientras que un LS carece de marcas de



género y caso. Esta carencia, arguye, no rebaja a un LS, pues hay LV

donde no existe diferencia de género gramatical, como el inglés.

Los casos gramaticales, una categoria fundamental en los LV, son la
expresion de la relacion que tiene el verbo con sus argumentos (el agente
y el paciente). En la frase Pedro golpea a Pablo, el paciente es marcado
con la preposicidn a; en latin esa frase adquiere la forma Petrus Paulum
percussit, y el agente y el paciente estan marcado para el nominativo (-us)
y el acusativo (-m) respectivamente. En un LS los casos se expresan
mediante el orden en que se producen los signos manuales: primero el

agente, después el verbo, y a continuacién el paciente.

El articulo (el, la, un, una) es otra categoria que aparece en los LV, en
particular en las lenguas europeas. Hervas observa en Roma un LS que
carece de articulo. Esta carencia, dice, tampoco disminuye al LS. Muchos
idiomas carecen de articulo, como ocurre en la mayor parte de las
lenguas americanas, asiaticas y africanas. El verbo ser, que tiene un
papel fundamental en el desarrollo de la filosofia occidental, esta ausente
en el LS que observa Hervas. Pero la naturaleza de los idiomas, afirma el
jesuita, tampoco pide algun verbo sustantivo. Falta este verbo en casi
todas las lenguas de la familia americana. En fin, otras categorias de los
LV europeos, apunta Hervas, como la voz pasiva, faltan en los LS. El
estudio transidiomatico revela que la voz pasiva falta en chino y

groenlandés.

No se puede afirmar, concluye Hervas, que un LS sea inferior a un LV.
Uno y otro son formas equivalentes del lenguaje humano. Esta idea es
hoy aceptada por lingtistas, psicologos y pedagogos, aunque la opinion
popular todavia la desconoce. Hervas llega a esta conclusién por el
analisis transidiomatico. Hay, ademas, una causa de la que procede esa
equivalencia de lenguas: tanto el LV como el LS estan presentes en un

organismo que posee mente o0 representaciones mentales que albergan



las ideas gramaticales; esta forma de albergar en la mente ideas
gramaticales constituye ya una saber linglistico; o expresado en términos
de la linguistica contemporanea, oyentes y sordomudos disponen de una
competencia gramatical. Pues el lenguaje humano, dice Hervas, no se
define sélo por estar constituido por simbolos arbitrarios, sino por ser la

declaracién exterior de los actos mentales.

6.2 Antecedentes de la educaciéon del sordo en Colombia

La educacion de los sordos en Colombia tiene su origen en la década de
los veinte cuando surgen dos instituciones que abren sus puertas por
primera vez a personas con limitacion auditiva. (Francisco Luis Hernandez
en Medellin, 1923. Instituto Nuestra Sefiora De La Sabiduria en San
Juanito Meta, 1924) (Ramirez 1996).

Los métodos que utilizaron para comenzar el proceso de ensefianza al
nifno sordo fueron tomados de las conclusiones acordadas en el congreso
de Milan (1880), y el concepto que se manejaba de persona sorda segun
lo acordado era “el sordo es un sujeto sin lengua”. De esta afirmacién se
obtiene también la vision clinica de la sordera, que ve a la persona sorda
como un sujeto carente, con un déficit biolégico, al que hay que hacer
semejante al oyente rehabilitandole el habla, derivando en una cultura
reparadora y correctiva de la persona sorda, en donde lo importante es
que el sordo aprenda a hablar para que “se normalice” y se integre a la
sociedad oyente mayoritaria. (ibib., p.6)

De esta manera la educacion del sordo ha estado ligada al oralismo,
método que consiste en dar al sordo lo que la naturaleza no le dio, “el
habla”, sin preocuparse mucho por realizar procesos pedagdgicos que
llevaran al sordo a niveles complejos de pensamiento y la adquisicion de
conocimiento profundo, sino a niveles muy precarios y concretos que le

ayudaran a suplir su carencia linguistica. A demas el modelo oralista no



ha alcanzado los mejores resultados, unicamente los nifios que podian
escuchar algo (hipoacusicos) adquirian cierto nivel en el habla, pero los
sordos profundos se vieron afectados y tuvieron varios fracasos
educativos, asociados con la carencia del habla, en donde no alcanzaban
a construir procesos de pensamiento abstracto, complejo y reflexivo.

La educacion del sordo en Colombia se ha visto influenciada por modelos
extranjeros, por citar algun caso tenemos el método oralista Europeo
traido al pais por la Hna Ives del Sagrado corazén religiosa de origen
Francés de la congregacion de las hijas de la Sabiduria y que fue avalado
por el MEN a través de la dependencia de educacién especial con la
expedicion del decreto 3157 de 1968 como lo plantean Manrique y
Scioville, (1977) el objetivo de la escolaridad para sordos en ese

momento:

“Desarrollar las destrezas que le permitan utilizar al maximo sus restos
auditivos; ensefarle a hablar y a entender el lenguaje oral; desarrollar
progresivamente su comprensién del lenguaje al fin de permitirle la
comprensiéon de distintas areas del saber; prepararlo para su ingreso a

niveles superiores de educacién o para el mercado laboral™

Dicha resolucion fue el soporte legal para que por mas de 20 afios las
instituciones educativas para los sordos en Colombia adoptaran un
enfoque monolingie con sus derivados métodos: multisensorial,
acupédico y verbotonal®. Viendo al sordo como un paciente y al maestro
como un terapeuta del lenguaje con el Unico objetivo pedagdgico “que los

sordos hablaran”.

4 Manrique, H. y Scioville, 1. (1977). La ensefianza técnica y profesional y la educacion especial en Colombia.
En UNESCO (Eds.) La integracion de la ensefianza técnica y profesional en la educacion especial. (pp. 115 -
121). Paris: UNESCO.

° Estos enfoques oralistas segiun (Ramirez op.cit. p 11) consistian en: Método multisensorial: triple
adiestramiento: lectura labio facial, articulacion, entrenamiento auditivo, lectura global. Método acupédico:
Estimulacién auditiva, articulacién (ling), lenguaje natural. Método verbo tonal: Ritmo corporal, deletreo manual,
lengua oral signada, articulacion, lectura labio facial, entrenamiento auditivo, lectura y escritura.



La necesidad de buscar una forma de comunicacion diferente y de facil
acceso para las personas sordas hizo que los sordos crearan sistemas
de comunicacion viso-gestuales que tuvieron su inicio en donde se
aglomeraba una mayoria de personas sordas, el Instituto de la Sabiduria
y la Sociedad de Sordos; ante esta necesidad nace la Lengua de Sefas
Colombiana (LSC).

En sus inicios la LSC, como toda lengua naciente surge de forma natural
y atiende a una mera necesidad comunicativa, razén por la cual fue
criticada fuertemente. Pero con el pasar del tiempo esta situacion fue
cambiando, la LS fue evolucionando y enriqueciéndose, tanto en
gramatica como en vocabulario y expresion; ya no era solamente una
forma precaria de comunicacién inmediata que daba cuenta de lo
meramente concreto, sino que se transformo en un vehiculo transmisor
de conocimiento, llegando en la actualidad a alcanzar profundos niveles

de abstraccion.

Desde 1957 cuando fue fundada la Sociedad de Sordos de Bogota
(SORDEBOG) y en 1984 cuando abri6é sus puertas la Federacion
Nacional De sordos (Fenascol), las personas sordas han emprendido una
lucha incansable por que se les respeten sus derechos y se les
reconozca la LSC como la lengua oficial de dicha comunidad linglistica
minoritaria. Fue asi que “de conformidad con la Ley 324 de octubre de
1996 y su Decreto Reglamentario 2369 de 1997, el Estado colombiano
reconoce la lengua manual colombiana como idioma propio de la
comunidad sorda del pais y los establecimientos educativos que ofrezcan
el servicio educativo formal, de acuerdo con lo establecido en la Ley 115
de 1994, dirigido primordialmente a personas sordas, adoptardn como
parte de su proyecto educativo institucional, la ensefianza bilingte: lengua

manual colombiana y lengua castellana™®.

®ibib., p.15



Esa partir de este momento cuando se da un giro ideolégico en la
concepcion de la persona sorda en Colombia, Se toma conciencia de
cambio y se comienza a dejar de lado la vision clinica de la sordera que
oprimia y maltrataba, en cambio de ella se trata de entender una vision

mas humana que es la socio-antropolégica.

Esta vision empieza a surgir hacia la década de los afios sesenta en
Argentina, cuando especialistas de la antropologia, la linglistica, la
sociologia y la psicologia, se comienzan a interesar por los sordos a partir
de dos observaciones: la primera se refiere al hecho de que los sordos
constituyen comunidades entorno a la lengua de sefias (LS) a pesar de
las restricciones para su uso por parte de la sociedad en general y por la
escuela en particular (Massone y Curiel, 1993). La segunda observacion
se relaciona con la constatacién de que los nifios sordos hijos de padres
sordos, presentan mejores niveles académicos, mejores habilidades para
el aprendizaje de la lengua escrita y aun para la hablada, una identidad
equilibrada y no presentan los problemas socio — afectivos que presentan
los sordos que son hijos de padres oyentes (Skliar, C., Massone, M. y
Veinberg, S.; 1995).

Esas dos observaciones y la confirmacion del estatuto linglistico de la
Lengua de Sefias Americana (LSA), mediante la investigacion realizada
por William Stokoe, en 1960, condujeron a perfilar una nueva vision del
sordo como ser socio — linguistico diferente, lo que origind el nacimiento
de una nueva representacion social de la sordera como una ruptura con la
visién difundida por el modelo clinico y de alli al planteamiento de

alternativas pedagdgicas distintas a las acostumbradas.

Esta nueva representacion se sustenta en las siguientes premisas:
e Se basa en las capacidades y no en el déficit.
e Concibe la lengua de sefias como la lengua primera o lengua

nativa para los nifios sordos, que les asegura el desarrollo de la



capacidad humana del lenguaje, la comunicacion y el desarrollo
intelectual.

e Concibe a la persona sorda como integrante de una comunidad
linglistica que es minoritaria y que comparte valores culturales,
habitos y modos de socializacion propios.

e Reconoce que la lengua de sefias es el factor aglutinante de los
sordos y que la comunidad sorda se origina en una actitud
diferente frente al déficit, ya que no toma en cuenta el nivel de
pérdida auditiva de sus miembros. (Masonne y Curiel, 1993).

Esta visibn socio — antropolégica de los sordos, como se habia
mencionado, trae consigo la necesidad de un replanteamiento educativo.
Al no mirar a la persona sorda como sujeto de rehabilitacion o de “cura”
médica o terapéutica, se plantea otras preguntas que se refieren por
ejemplo: al potencial de desarrollo linglistico y cognoscitivo de los sordos;
a la cuestion de las identidades; a la de la pertenencia a una comunidad
minoritaria; a la de las culturas; al bilingliismo y por supuesto lo que se
refiera a una educacion bilinglie y bicultural para estas personas
(Ramirez, 1996).Esta visién posibilita la emergencia de la educacién
bilinglie bicultural para sordos y con ella propuestas pedagdgicas

diferentes.

Desde esta mirada se define al sujeto sordo como una persona que utiliza
basicamente una lengua viso- gestual lo que lo hace diferente en el plano
lingliistico y miembro de una comunidad linguistica que es minoritaria. Es
una persona que necesita mas de la vision que de la audicion para su
comunicacion, pues desde una mirada socio antropoldgica la sordera se
plantea como una experiencia visual mas que como una deficiencia
auditiva. La experiencia visual de las personas sordas incluye todo tipo de
significaciones, representaciones y/o producciones en el campo
intelectual, linglistico, ético, estético, artistico, cognoscitivo, etc. (Skliar,
C, 1999)



La educacion bilinglie bicultural para personas sordas en Colombia esta
aprobada por la ley colombiana Resolucién 1515 de junio 7 de 2000 por lo
tanto no es s6lo un derecho para las personas con limitacion auditiva, sino
un deber de las instituciones que prestan el servicio de ensefianza para

personas sordas implementarla dentro de sus practicas pedagogicas.

Es por esto que en la actualidad el Distrito Capital cuenta con mas de 12
instituciones educativas distritales en las cuales se ofrece educacion en
basica primaria en la modalidad de “aula especializada para sordos” que
consiste en que el maestro (persona bilinglie- bicultural) imparte toda su
ensefianza en LSC con énfasis en el manejo del castellano escrito,
acompafiado por un modelo linglistico sordo que cualifica la LS en los
nifios. Para la educacién béasica, media y superior (Universidad
Pedagdgica Nacional, Universidad Nacional y SENA) se ofrecen la
modalidad de “Inclusiébn de estudiantes sordos al aula regular con
mediacion comunicativa de un interprete” que consiste en integrar
estudiantes sordos y oyentes en la misma aula con un docente oyente
acompafnado de un interprete responsable de ser puente comunicativo

entre dos poblaciones linguisticas diferentes.

6.3 Perspectiva socio-antropolégica de la sordera

“Esta perspectiva socio-antropolégica de la sordera resulta de las
observaciones que a partir de la década del 60 llevaron a especialistas
tales como antropdlogos, lingtiistas, sociélogos y psicélogos, a interesarse
por el sordo. Por un lado, el hecho de que los sordos conforman
comunidades donde el factor aglutinante es la lengua de sefas, a pesar
de la represion ejercida por la sociedad y por la escuela. Por otro lado, la
corroboracion de que los hijos sordos de padres sordos presentan
mejores niveles académicos, mejores habilidades para el aprendizaje de
la lengua hablada y escrita, niveles de lectura semejantes a los del



oyente, una identidad construida y equilibrada, y no presentan los
problemas socio-afectivos propios de los hijos sordos de padres oyentes.
A partir de estas dos observaciones y debido al aporte de las disciplinas
cientificas mencionadas y sus mas recientes desarrollos (recordemos que
en dicha década se presentan evidencias linglisticas y psicolinguisticas
en contra del modelo conductista) comienza a perfilarse una vision del
sordo como ser sociolinglistico diferente que lleva a una nueva
concepcion filoséfica y que, obviamente, deriva en pensar alternativas
pedagdgicas distintas. Nace asi una representacion social del sordo
opuesta a la vision que desde el modelo oralista apoyaba la sociedad
oyente como un todo, es decir, una concepciébn que parte de las
capacidades. El acento estd puesto en considerar las lenguas de sefias
como la mejor garantia para el desarrollo normal del sordo, puesto que es

su lengua natural”’.

Con este cambio de paradigma en el reconocimiento del sordo como
sujeto de lenguaje con capacidad de poder aprender sin tener que recurrir
al oralismo obligado es que nace la nueva perspectiva socio-antropoldgica
gue de ahi en adelante va a revolucionar la historia educativa de las
personas sordas que habian sido hasta ese entonces vistas como

personas enfermas y con problemas de aprendizaje.

Esta nueva perspectiva ya no se sustentaba en el déficit sino que se
cimentaba en la capacidad de la persona sorda como sujeto lingtistico
diferente, es decir ya el sordo no era un discapacitado impedido sino un
sujeto capaz, que se comunica con una lengua de caracter viso-gestual
LS, que posee las mismas oportunidades de aprender que una persona

oyente.

La educacion del sordo se puede tomar desde dos puntos de vista:

! Veinberg Silvana, Perspectiva socio antropoldgica de la Sordera, Facultad de Filosofia y Letras, Buenos Aires (2002),
Publicado en http://www.cultura-sorda.eu en febrero de 2007



Primero, la escuela tradicional, que como lo habiamos anotado
anteriormente, los fonoaudidlogos realizaron terapia a personas sordas
mediante tratamiento con articulaciones orales, pero no analizaron su
resultado pedagdgico en los nifios sordos, “utilizaron el método oral y no
comprobaron los modelos pedagdgicos en la formalizacion del

aprendizaje basico, significativo, y primordial en la formacién humana”®.

El método oral como rehabilitacion se utilizd: en el ambito médico para
estimular la articulacion labio-dental, sensibilizacion de la piel con
aparatos para ensefiar los ritmos corporales, los ritmos de audicion, los
ritmos musicales, no obstante, la construccion del aprendizaje mecéanico
separado de los oidos pues no ha dado resultado en “el lenguaje magico
al castellano.” Se retir6 la lengua natural (lengua de sefias) utilizando

ayudas visuales aplicando el oralismo de manera autoritaria.

Segundo, Como resultado de varios estudios con comunidades sordas se
comenz6 a explorar las necesidades del ambiente linglistico para la
comunicacion entre y para esta poblacion que le permitiera su

socializacion adoptando la lengua de sefias.

La comunidad sorda comenzé a dignificar su lengua de sefias, luchando
para no permitir su desaparicion, aunque, se han presentado muchos
obstaculos y represion hacia la comunidad sorda por parte de la
comunidad oralista que no reconoce la LS como una lengua capaz de

reemplazar una lengua oral.

Es necesario justificar la formalizacion, la concepcion filosofica para
construir una identidad propia y equilibrada en la expresion de libertad y
equidad, no se pueden comparar el pensamiento de una persona oyente
y el pensamiento de una persona sorda puesto que su forma de percibir,

explotar, sentir y vivir el mundo es muy diferente.

® Ibid., pag. 1



Su lengua natural como Sujeto Sordo, es la lengua de sefas, es la mejor
garantia del desarrollo normal e integral de la persona sorda, ya que esta
es propia de él, adquirida de manera natural y se adecua perfectamente a

sSu pensamiento y expresion de la realidad.

Debido a lo anterior se tiene la firme conviccion de que el nifio sordo
necesita la adquisiciéon de dos lenguas; la lengua de sefias de la
Comunidad Sorda (como primer lengua si su pérdida auditiva es severa) y
la lengua oral (si tiene posibilidades de hacerlo) de manera escrita de la
mayoria oyente. Para obtener esto, el nifio debe tener contacto con las
dos comunidades linguisticas y debe sentir la necesidad de aprender y

usar las dos lenguas.

Contar exclusivamente con una lengua, por ejemplo, la lengua oral, para
el nifo sordo, es arriesgar su desarrollo cognitivo y personal, es negarle
la posibilidad de identificarse culturalmente con los dos mundos a los que
pertenece.

Tener contacto desde una edad temprana con dos lenguas ofrecera al
nifio sordo mas recursos, comparado con el nifio sordo que se eduque
con una sola lengua, cualquiera que sea su futuro y cualquiera que sea el
mundo en el que elegira vivir (en ocasiones solo uno de los dos). Nadie se
arrepiente de aprender varias lenguas, sobre todo si el propio desarrollo
esta en juego. “El nifio sordo deberia tener derecho a crecer bilinglie y es

nuestra responsabilidad ayudarle en ello®.

9 . - . . A
Grosjean Frangoise , El derecho del nifio sordo a crecer bilinglie, mayo 1999, Universidad de Neuchéatel-

Suiza

Seccion de Educacion de Difusord “Asociacion de difusion de la comunidad Sorda” Barcelona Publicado en:

http://www.cultura-sorda.eu



6.4. Una Aproximacion al Estudio de la Lengua de Sefias

6.4.1 La lengua de sefias sus componentes y parametros formativos

qguinésicos

La comunicaciéon es un proceso histérico que se produce en el marco de
la actividad humana, mediante la cual las personas que se comunican
desempefan el papel de emisor, receptor, y transmiten un mensaje por
medio del lenguaje. Constituye una categoria polisemia, ha sido estudiada
por varias disciplinas cientificas y reguladora; funcion de contacto,
mediante esta el individuo satisface sus necesidades de comunicacion y
elimina las tensiones provocadas por la sociedad; funcion grupo dado, o
por el contrario, que es ajeno a este; funcion de socializacion, permite la
transformacion del individuo y la formacién de su personalidad, como

sujeto de la comunicacion®.

El lenguaje es el instrumento fundamental de la cognicién y la
comunicacion, se expresa mediante el habla o la signacion. Podemos
hablar con palabras y/o signos o sefias. Las personas hablan como todos
en su comunidad, es decir, utilizan una lengua, por eso forman una

comunidad linguistica.

En el caso de los sordos severos y profundos el establecimiento del
lenguaje como vehiculo portador del pensamiento y de las unidades
comunicativas es largo y costoso, por tanto, en los primeros afos de la
ontogénesis el mensaje no supone el empleo de todos sus componentes,

y la serie no auditiva paralinglistica (que comprende de los elementos

10 . . . . _— .
Rodriguez Fleitas Xiomara, Una mirada reflexiva hacia el nifio sordo, Editorial Pueblo y Educacién. 2004
Pags.: 45-54.



visuales, corporales, gestuales, la mimica, la postura, etc.), juega un

papel fundamental y deviene en una lengua: lengua de sefas.

Las lenguas de signos o de seflas son lenguas viso gestuales, basadas
en el uso de las manos, los ojos, el rostro, la boca y el cuerpo. Estan
formadas por diferentes componentes:

e La expresion facial.

e La expresion corporal.

e Las sefas.

e EIl Alfabeto Manual Antiguo (AMA) o tradicional.

e La dactilologia.

La expresion facial es un componente de la lengua de sefias no manual,
gue se basa en los movimientos de los labios, en diferentes posiciones de
la lengua, movimientos de los ojos, diferentes formas de soltar el aire,
entre otros elementos que matizan su expresion y fluidez. Se vincula con

la expresion corporal, acompafiandose con el movimiento de las manos.

La expresion corporal se valora la importancia que tiene para esta lengua
el dominio del espacio, con el movimiento del cuerpo en un angulo
adecuado se logra una comunicacioén eficiente por el elevado componente
artistico que la caracteriza, asi por ejemplo, cuando nos referimos a algo
gue esta lejos de nosotros, lo hacernos muy bien con el cuerpo, porque la

sefia sola es insuficiente.

Las sefias son los signos codificados para signar las palabras y frases en
los distintos campos del saber cientifico, técnico y humanistico, por
ejemplo: la sefia de maestro, médico, deportista, valores, entre otras.

El alfabeto tradicional empleado antiguamente por los sordos, y vigente
actualmente como tradiciéon de esta cultura; caracteriza en la cara, los

dedos y el pecho, al abecedario del idioma espafiol. Existié antes que la



dactilologia y se utiliza para nombrar objetos, ciudades, personas, etc.,
gue no tienen una sefia oficial. También constituye un medio de dar
solucion a problemas ortograficos y lectura de palabras dificiles.

La dactilologia es la representacion de cada grafema del idioma espafiol
(u otro idioma), mediante el movimiento de los dedos. No constituye el
componente mas importante de la lengua de sefas porque es extraido de
una lengua oral, por tanto, respeta la estructura linglistica de esta. Se
reconoce como componente del lenguaje natural de los sordos por la
influencia que tiene la comunidad oyente, que es mayoritaria en su

cultura.

Las posiciones corporales, los gestos manuales, las expresiones faciales,
la expresividad de la mirada, que integran la expresion somatica, pueden
tener un valor meramente pragmatico, comportamental, es decir, que el
cuerpo humano puede ser puesto al servicio de la actividad cognoscitiva

para trasmitir significados™”.

En el comportamiento linguistico es dificil establecer una distincion nitida
entre lo puramente linglistico y lo no linglistico: muchas funciones
semidticas aparecen también en la sefializacion no linglistica. La
actividad comunicativa del hombre va desarrollandose a partir de unas
funciones cuya estructura es progresiva mente mas compleja y

evolucionada.

Tanto los sordos como los oyentes intercambian significados en un
proceso creador, en el que sus respectivos lenguajes constituyen, sin

duda, un recurso simbdlico fundamental.

Las lenguas de sefias cumplen para los sordos las mismas funciones que
las lenguas orales para los oyentes, porque les permiten comunicarse

libremente, sin restricciones, elaborar ideas en toda su complejidad y

M \bib, pag., 47



enriquecer el pensamiento en iguales niveles que lo hacen los nifios
oyentes, constituye para ellos una lengua de mayor utilidad, a la cual
todos tienen acceso, es su modo de aproximacion al mundo.

La lengua de las personas sordas es completamente expresiva, no solo
muestra propiedades organizativas complejas, sino que también cuenta

con una estructura gramatical independiente de la expresion oral.

Los distintos sistemas (le signos se manifiestan ahora como sistemas
totalmente desarrollados, con complejas reglas gramaticales. Ademas,
son autébnomos y capaces de expresar sentimientos, formar una

conversacion, evocar imagenes y crear poesia’*?.

Las investigaciones realizadas por lingtistas de diferentes universidades
han demostrado su caracter independiente, al igual que el resto de las

lenguas orales existentes.

La perspectiva de estudio linglistico se enriquece y se complementa con
la atencion al funcionamiento de un lenguaje viso-espacial, tan distinto del

lenguaje oral en cuanto al modo de produccion y de percepcion.

El oido no oir y fundamentan el significante de su actuacion lingtistica en
el sentido de la vista, (le manera fundamental en los 6rganos (le la
gestualidad (principalmente manual). Hay una ligera modificacion de las

fases del proceso de comunicacion.

— Las fases | y V son psicoldgicas. A la fase | le corresponde la
codificacion del mensaje y a la y su decodificacion.

— Las etapas Il y IV son fisiolégicas. Se centran en la articulacion de los
signos manuales y en una percepcion mediante el sentido de la vista.

-- La fase lll es fisica. Visualiza como los fotones-canal “fotico’, del griego,

“luz’-se propagan en el espacio por medio del aire.

12 hib, pag., 49



Es importante considerar los estudios de P. Feyereisen y X. Seron
(1984:355), quienes a partir de un analisis neurofisiolégico sobre la
relacion entre el signo gestual y el lenguaje, proporcionan un modelo de
representacion de la comunicacién gestual, en estrecho paralelismo con

la expresion verbal®®.

Otros seguidores de Stokoe, como Maria de los Angeles Rodriguez
(1992); Massone y Johsnon (1995), profundizaron en los denominados
parametros formativos quinésicos, los que representan elementos
articulatorios que configuran el signo gestual. Son unidades significantes
con valor distintivo, a diferencia de los fonemas, que integran el signo
verbal auditivo mediante la sucesion, se combinan de manera simultdnea
en el espacio para constituir el signo viso-gestual. También se reconocen
corno queremas, y son los siguientes:
e Forma o configuracion de la mano (queirema).
e Lugar de articulacion o espacio donde se articula el signo
(toponema).
¢ Movimiento de la mano (kinerna).
e Direccion del movimiento de la mano (kineproserna).
e Orientacion de la mano (queirotropema).
e Los componentes no manuales: expresion facial, movimientos de
los labios, la cabeza, el tronco, que se realizan paralelamente al

signo o sefia (prosoponema).

La combinacion de todos estos parametros da lugar a una serie ilimitada
de signos con amplias posibilidades de expresion, esto componentes
forman la Lengua de sefas (LS). Una lengua completa y capaz de

comunicar al mismo nivel de cualquier lengua de carécter oral.

13 \bib, pag., 51



6.4Bilinguismo y biculturalismo

El bilinglismo abarca una extensa y compleja realidad que puede ser
abordada desde distintas Opticas, todas ellas muy vinculadas entre si:
linglisticas, culturales, sociales, politicas y educativas. Esta ligado

también a otra interesante situacidon social como lo es el biculturalismo.

El bilingismo es un hecho que posee diversas definiciones, como es
l6gico suponer, dada su complejidad. Dubois, (citado por Marin y
Sanchez, 1988) sostiene que es la capacidad linguistica por medio de la
cual los hablantes utilizan alternadamente, de acuerdo con el medio o las
situaciones, dos lenguas distintas. Siguan y Mackey, (1986) ofrecen otro
concepto que aporta elementos importantes: "bilingle es la persona que
ademds de su primera lengua tiene una competencia parecida en otra

lengua y es capaz de usar una y otra en cualquier circunstancia" (p.17).

Se trata de un bilinglismo ideal, puesto que lo que se halla la mayoria de
las veces, son individuos que se aproximan mas 0 menos a ese concepto.
En consecuencia, el término bilingiie aplicado al individuo sordo se
entenderd, en la presente investigacion, como un bilingliismo particular,
ya que la persona sorda estd expuesta a dos lenguas distintas, sin que
ello impligue necesariamente el dominio de ambas lenguas. De alli, la
importancia de ofrecer una educacion bilinglie que permita la formacién
integral en dos lenguas, partiendo de la realidad que como grupo
minoritario tienen los sordos. Mejia (1998) acota algo muy cierto en este
problema, al sefialar que "la educacién bilinglie es una etiqueta sencilla

para un fenémeno complejo” (p. 21).

Con referencia al término bicultural, éste alude a la presencia de dos
culturas que conviven en un espacio determinado. En este apartado se

hace necesario definir lo que entendemos por cultura. Existen muchas y



variadas definiciones de cultura. Serrén, (1989) ofrece la siguiente: "es un
conjunto de habitos, valores, actitudes, comportamientos, ideologias y
recursos instrumentales elaborados por una determinada comunidad
social, es decir, el repertorio de soluciones con que una comunidad
organiza su vida social sobre la tierra" (p.37). En consecuencia, los
términos de bilingliismo y biculturalismo no pueden ser separados por
completo o ser estudiados de forma aislada. Esta estrecha relacion entre
lengua y cultura es posible cuando se asume la lengua como producto
social que permite cohesionar a sus miembros. De esta manera, la lengua
representa el vehiculo insustituible de transmision cultural empleado por

un grupo determinado.

El individuo bilingte-bicultural debe enfrentar los problemas derivados del
contacto de dos lenguas y dos culturas distintas. La persona bicultural,
como explica Grosjean (citado por Mejia, 1998), es alguien que participa,
al menos en parte, en la vida de dos culturas de forma regular. Acuiia y
Cabrera, (1999) aportan otra vision del fenémeno al indicar que una
persona bicultural puede moverse libremente dentro y entre dos culturas
diferentes. Esto nos lleva a otro concepto que va mas alla de lo bicultural,
estariamos en el terreno de lo intercultural (CCELA, citado por Mejia
op.cit). Lo intercultural significa que "a partir del reconocimiento de la
propia realidad y de la propia identidad, se tenga la posibilidad de conocer

otras culturas, para de esta manera enriquecer lo propio" (p.22).

Al analizar la situacién de las personas sordas se halla gran paralelismo
en relacion con los conceptos de bilinglismo vy biculturalismo
anteriormente descritos, por considerarlos como un grupo linguistico
minoritario. Esto se traduce en que los sordos estan expuestos a dos
lenguas y dos culturas diferentes, sin que tal situacién implique el dominio
0 uso alternado de las lenguas involucradas (lengua de sefas y el
espafol oral/escrito). Es decir, se estaria frente a un bilinglismo

particular: el bilinglismo de los sordos. Los sordos conforman una



comunidad con usos, costumbres y expectativas de un grupo cultural
diferente, aglutinados por el empleo de una lengua distinta a la de la
mayoria. Desde la perspectiva bicultural, las personas sordas deberian
ser capaces de interactuar efectivamente en ambas comunidades (sorda
y oyente) para lograr, en Ultima instancia, la interculturalidad, situacion

gue no ocurre en la realidad.

El ambito educativo adquiere particular relevancia en este escenario, por
ser el campo de accién que puede y debe ofrecer alternativas para una
atencion integral del individuo bilingle-bicultural. Es oportuno preguntar:
ipor qué el hecho bilingte-bicultural puede entrafiar una situaciéon
problematica que necesite ese abordaje integral? La respuesta a dicha
interrogante parece estar en la existencia de comunidades que poseen
lenguas que no figuran entre las lenguas oficiales de comunicacion o que
Sus usuarios representan una minoria lingtistica, como por ejemplo las

etnias indigenas, grupos sociales particulares, o el caso de los sordos.

Los problemas del bilingiismo y el biculturalismo traen consigo la
apariciéon de situaciones que varian tanto en naturaleza como en
intensidad, al pasar de una comunidad a otra. Es por estas razones que
surge la necesidad de disefar politicas educativas ajustadas a la
diversidad de situaciones bilinglie-biculturales que puedan aparecer en un
momento dado. Desde 1951, la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), como autoridad
mundial, ha declarado la necesidad de garantizar una pedagogia bilingtie
para aquellos nifios que se encuentren en una situacion en la que se use
una lengua distinta a la oficial y su derecho a ser educados en su lengua
materna o familiar. En consecuencia, el proceso educativo debe incluir la
adquisicibon de wuna segunda lengua que permita al alumno su

participacion en comunidades linguisticas mas amplias (Zachariev, 1996).



En la medida en que los grupos linglisticos involucrados puedan
intercambiar en planos de igualdad y respeto por las identidades
culturales particulares, podr4 darse efectivamente una realidad que
favorezca y promueva el desarrollo personal, asi como el enriquecimiento
cultural y social de ambas comunidades. Por ello, se evitarian
significativamente conflictos sociales o discriminaciones que no
provengan del hecho de hablar lenguas distintas, sino de implicaciones
culturales derivadas de la existencia de dos lenguas en la sociedad de la

gue el bilingtie sea un miembro.

Se destaca que, como resultado del lugar que ocupa cada grupo
linglistico en la estructura social, las lenguas de cada uno tienen
diferentes prestigios y cumplen distintas funciones en el &mbito social.
Aparece asi la necesidad de plantear alternativas de solucion adaptadas a
dicha realidad. La planificacion linguistica (PL) representa, en estos
casos, una respuesta viable para enfrentar el problema de manera

integral.

Los sordos, en cada pais, conforman una comunidad caracterizada por el
uso comun de una lengua (lengua de sefias), ademas de valores,
creencias, habitos y modos de socializacién propios. En otras palabras,
cada comunidad de sordos, de acuerdo con las particularidades
regionales y culturales, constituye un grupo especifico, aunado a los
valores distintivos que poseen como sordos y al uso de la lengua de
sefias de cada pais.

Skliar, Massone y Veinberg, (1995) sostienen que las lenguas de sefas
constituyen el elemento aglutinante e identificatorio de los sordos.
Agregan que el hecho de constituirse en comunidad representa compartir
y conocer los usos y las normas de esa lengua comun. Por otro lado, la
comunidad sorda se origina en una actitud distinta que nada tiene que ver

con el grado o la etiologia de la pérdida auditiva.



La Cultura Sorda no es s6lo un sistema de apoyo entre las personas de
condiciones fisicas parecidas, sino una cultura creada histéricamente y
transmitida de forma activa. Al respecto, Padden y Humphries (citado por
Shea y Bauer, 2000) comentan lo siguiente: "tienen su propio humor, sus
propios héroes, clubes, grupos de teatro y sus propias publicaciones,
hermandades e iglesia” (p. 288). Afiaden que la principal caracteristica del
grupo es su lengua y que las personas que lo integran tienden a asociarse
con otros miembros de su cultura en actividades personales y de

negocios.

En definitiva, se puede afirmar que la sordera es un fenémeno complejo y
multifactorial que abarca distintos aspectos: médicos, audioldgicos,
educativos, sociales, culturales, linglisticos, politicos y hasta ideoldgicos,
de acuerdo a la manera como se concibe o representa su abordaje. Las
acciones que se emprendan deben girar en torno a la blusqueda de una
educacion de calidad para el sordo, enmarcada en la tendencia bilingle-
bicultural, como derecho que los asiste en su calidad de ciudadanos y que
destierre definitivamente cualquier vestigio explicito o solapado de
discriminacion o asistencialismo gubernamental al que han estado

acostumbrados por mucho tiempo.

Entender la sordera desde esta perspectiva implica respeto por las
diferencias y particularidades de un grupo social distinto. A nuestro juicio,
supone aceptar, por parte de los oyentes, el derecho de los sordos a
decidir cudl lengua aprender dentro de un modelo educativo bilingtie, sea
la lengua escrita, la lengua oral o cualquier otra lengua de sefas que
reporte algun beneficio para ellos, sin imposiciones o discriminaciones. Un
modelo educativo bilinglie para sordos debe partir de una politica
educativa coherente que destierre cualquier vestigio de dominacion y
promueva el respeto por las diferencias y las diversas identidades (Skliar,
1997; 1998; 1999; 2001).



En este orden de ideas, se debe ofrecer una educacion que asuma la
diferencia como condicion indispensable para iniciar cualquier proceso de
aprendizaje de la lengua escrita, aspecto en el cual se centran las
mayores dificultades de las personas sordas. Asimismo, se deben
contemplar espacios distintos, dentro de la jornada escolar y del
curriculum, para el conocimiento de la cultura sorda y la cultura oyente
como elementos positivos en la representacion que de si mismos deben
tener como minoria linglistica, situacibn que redundaria en un

rendimiento académico mas efectivo y eficiente.

La educacién de las personas sordas, es un derecho constitucional, el
cual supone poder participar en un proceso de educaciéon individual y
colectiva que posibilite el acceso al conocimiento, a la cultura, a la
sociedad, y al ejercicio pleno de la condicién de ciudadania. Desde esta
concepcidn, la educacién es entendida como un acto permanente de
creacion de espacios, encuentros en interacciones sociales que permiten
la construccién del y con el otro, partiendo del reconocimiento y la

reafirmacion de las identidades de los sujetos y las comunidades.

La educacién es dinamica, cambiante y compleja puesto que sus
acciones dependen del tipo de sujeto al que se dirija el proceso educativo,
su cultura, su historia, su contexto, su deseo personal y su proyecto de
vida. Al respecto expone Skliar, que la educacion es un acto que nunca
termina y nunca se ordena... es en ella en la que se reanuda y se recrea
la cultura de los grupos humanos. Ahora bien para el caso de la
comunidad sorda, la educacién bilingtie y bicultural es fundamentalmente
educacion; es decir que también se proyecta la formacion integral de los
sujetos sordos, el acceso de los mismos a los conocimientos y saberes
socialmente constituidos a la exploracion y promocién de la cultura 'y a la
comprensién de las formas para participar y ejercer sus deberes y
derechos en la sociedad. Lo anterior supone un cambio radical frente a la



concepcion de persona sorda, en tanto, desde esta perspectiva educativa
es asumido como un sujeto con plenas capacidades y potencialidades
para desarrollarse integralmente como un individuo autonomo vy

productivo en la sociedad.

La particularidad de este tipo de educacion radica en que dichos
propdsitos formativos deben ser alcanzados a través de una pedagogia
gue posibiliten ofrecer una respuesta coherente a la situacion histérica y a
la condicién sociolingliistica y educativa de la comunidad sorda, es decir,
gue para lograr responder a las necesidades y potencialidades sociales
de dicha comunidad, se ha de favorecer la formacién bilingte y bicultural
de sus miembros.

Esto es, por una parte, materializar el derecho que tienen los sordos a ser
educados en su primera lengua -la lengua de sefias'® - a través de
modelos pedagdgicos que sean pertinentes con las formas particulares de
elaboracion y significacion de la realidad, originadas a partir de la
construccién del mundo, fundamentalmente desde una experiencia visual.
Y por otra, respetar y entender la situacién de bilingtiismo*°que viven las
personas sordas, razon por la cual, a partir de la consolidacién,
enriquecimiento y uso continuado de la lengua de sefas, las personas
sordas deben tener oportunidad para el aprendizaje de la lengua auditivo-
vocal que se usa mayoritariamente en la sociedad, de forma escrita y
como su segunda lengua. Segun Bergman, resulta conveniente y
mayormente efectivo el proceso de trabajo hacia la lengua escrita, cuando
este se orienta en principios similares a los utilizados en la ensefianza de
una segunda lengua, también anota, que la formacion del habla- oral es

individual y se basan en las destrezas y deseos de cada persona sorda.

14 Al reconocer a la LSC como una lengua natural, se esta reivindicando para esta lengua el mismo estatus
lingliistico que el castellano, y por lo tanto su valor para las funciones comunicativas en intelectuales. Estas dos
lenguas son diferentes, no solo en la forma como se producen sino porque su gramatica es independiente una
de la otra.

El bilinguismo en la educacion de los sordos colombianos lo constituyen las dos lenguas que estan en su
entorno: el castellano y la lengua de sefias colombiana (L.S.C).



Ademas de lo anterior y parafraseando a Skliar, la educacion es bilingie y
bicultural, porque no se inscribe en una perspectiva puramente
linglistica, sino que el acceso a las lenguas y a la formacion integral de
los sujetos sordos se aborda desde un marco de sentido en el cual se
propone: 1. La cuestion de la identidad de los sordos como el eje
fundamental para la construccién de estos sujetos. 2. La busqueda vy el
hallazgo de procesos pedagdgicos que sean significativos para la
definicidbn y la apropiacion de los contenidos y temas culturales que
especifiquen el acceso a la informacién por parte de los sordos. 3. La
creacion de las condiciones linguisticas y educativas apropiadas para
lograr un pleno desarrollo bilinglie y bicultural. 4. La generacion de un
cambio de estatus y de valores en el conocimiento y uso de las lenguas
en cuestion®®. 5. La difusién de la lengua de sefias y la cultura de los
sordos mas alla de las fronteras de la escuela. 6. La definicion y el
significado del papel de los mecanismos de ensefianza de la segunda
lengua en la educacion de los sordos. 7. La promocion de acciones hacia
el acceso de los sordos a la profesionalizacion laboral.

Desde esta perspectiva, es claro que la situacion bilingle y bicultural para
los sordos no es concebida solamente como la educacién en dos lenguas
o como el desarrollo exclusivo de las capacidades de los sujetos sordos
para aprender o adquirir una o mas lenguas. Esta es una concepcion que
si bien muchas propuestas educativas pueden asumir, ello incide en lo
gue termine centrando todo el quehacer pedagdgico en los procesos
lingliisticos y comunicativos dejando de lado las otras dimensiones de
formacion del ser humano; por tanto, se alejan del pleno sentido y
significado del concepto de una educacion plena dirigida a sujetos
integralmente concebidos.

Es importante comprender que los propésitos de la educacion bilingie y
bicultural para los sordos, van mas alla de la etapa escolar, puesto que
desde esta perspectiva educativa se definen y disponen una gama de

16 . S .

La educacion bilinglie para los sordos promueve la utilizacion de cada una de las lenguas en espacios y con
funciones bien diferenciadas y no de manera simultanea ( hablar y sefiar al mismo tiempo) ya que esto altera la
estructura gramatical de las dos lenguas y genera confusion.



posibilidades que le dan cabida a sordos de todas las edades, géneros,
generaciones, niveles educativos, solo por mencionar algunas variables.
Es decir que no todos los sordos por el hecho de ser sordos son iguales
entre si, como tampoco se puede esperar que en este momento histoérico
las acciones educativas sean aplicables de forma homogénea vy
generalizada a todas las comunidades de sordos que habitan en el pais.
Por ejemplo, es diferente lo que desde la educacion bilingle es posible
ofertar para una comunidad de sordos adultos, que no han tenido la
posibilidad social y cultural de acceder a la educacion formal que aquello

gue se puede demandar a un grupo de sordos adultos universitarios.

Asi mismo, desde los planteamientos de la educacion bilingte y bicultural
se propone un abanico de opciones educativas que parten desde la
primera infancia de los nifios sordos hasta la edad adulta. Es asi como
estan los programas de atencion al nifio sordo menor de cinco afios, cuyo
propdsito es que desde la edad mas temprana posible, los nifios accedan
a un entorno social y comunicativo que les posibilite a través de mdultiples
y significativas interacciones con sordos adultos usuarios nativos de la
lengua de sefias, adquirir esta como su primera lengua. Asi mismo en
este espacio se forjan experiencias a través de las cuales se desarrollan
procesos de socializacion primaria basicas para la constitucion de la

identidad y la construccion de hipétesis sobre el mundo de la vida.

6.5.1 Bilinglismo y biculturalismo en la educacion del nifio sordo.

bases que los sustentan y tendencias actuales

6.5.1.1 Argumentos para el cambio. Bases que lo sustentan

Luego del modelo oralista tradicional estos son los nuevos modelos

nuevos para los sordos: el bilingtismo el biculturalismo.



Algunos autores analizaron el cambio de enfoque en la educacion de
sordos, recogieron nuevos modelos, justificandolos desde distintas
perspectivas estas son a saber:
a) Bases Psicopedagdgicas

“Junto a estos pobres resultados linguisticos y académicos, se produce
otro hecho que también contribuye, aunque en menor medida, al cambio
de enfoque educativo.

Este cambio se produce a raiz de la publicacion del Informe Warnock
(1978). A partir de ese momento, se empieza utlizar con fuerza el
concepto de necesidades educativas especiales, y éstas empiezan a
identificarse como requerimientos y no como déficits. Y por otro lado, tal y
como apunta Llombart (1994), si las Finalidades de la Educacién tienen
gue ser el punto de referencia en todo proceso educativo, y éstas indican
las capacidades basicas que hay que desarrollar en todos los alumnos,
entonces, si se quiere que los alumnos sordos participen plenamente de
estas Finalidades de la Educacion, se tendra que escoger la opcién
educativa mas ambiciosa, y ésta pasa no por recortar (eufemisticamente
adaptar) objetivos y contenidos, sino por facilitar el acceso a éstos a
través de los recursos y vias mas pertinentes. Y la via mas potente que
tienen los sordos es la lengua de signos, como asi lo constatan, entre
otros, la ONU (1993) y la UNESCO (1994), que recomiendan a los
estados miembros garantizar que todos los sordos tengan acceso a la

ensefianza en la lengua de signos de su pais.”

En la imposicion del oralismo, los nifios sordos tuvieron evaluaciones de
niveles bajos por causa la pedagogia tradicional oralista, repeticion de la
articulacién y no avanzaron en el vocabulario. En la escuela, en é&reas
curriculares, algunas materias no fueron ensefiadas a los estudiantes
porque los maestros no pudieron ensefar los temas abstractos lo que
representaba un déficit educativo, los programas estandares ensefiados a
personas oyentes fueron aplicados los nifios sordos, sin embargo, estos

estandares no fueron alcanzados en sus niveles linguisticos por los nifios



sordos, por lo tanto, no podian acceder a una educacién secundaria ya
gue no tenian suficiente lenguaje, ni conocimientos en muchos temas de
acuerdo a su edad escolar. Los niveles de lectura y la escritura eran
bajos, ademas, los profesores se preocuparon por ensefiar la lengua
escrita castellana para introducir a la persona sorda en una equidad de

la mayoritaria oyente.

No obstante, el nifilo sordo no ha obtenido un nivel del conocimiento, por
el contrario, adquiri6 una gran barrera de la informacion universal del

mundo.

Es necesario implementar cambios en las areas curriculares para
personas sordas, incluyendo el sistema signwriting para poder trabajar
con las capacidades personales y cognitivas de la persona sorda

aplicandolo a su formacion humana.

b) Bases Linguisticas
“En las ultimas décadas han proliferado estudios de todo tipo sobre la
adquisicion y aprendizaje del lenguaje en nifios sordos educados en

diferentes ambientes linguisticos.

Cabe destacar los trabajos que sobre la adquisicién temprana de la
lengua de signos se han publicado desde la década de los setenta. Estos
estudios (por ejemplo Schlesinger y Meadow, 1972; Marchesi, 1987;
Fernadndez, 1993) han puesto de manifiesto que la adquisicion temprana
de la lengua de signos se produce en etapas comparables a las que
siguen los nifios oyentes en la adquisicion de la lengua oral y que ésta
cumple todas las funciones que tienen las lenguas orales para las
personas oyentes. Incluso, estudios como el descrito por Ahlgren (1994)
afirman que los nifios sordos pequeiios de padres oyentes que han sido

expuestos de forma temprana y adecuada a la lengua de signos pueden



llegar a alcanzar en poco tiempo niveles similares a los de los nifios
sordos hijos de padres sordos.

A todo esto hay que afadir los estudios realizados con poblaciones de
nifios sordos de padres oyentes que han recibido una educacion oralista.
En estos estudios se constatan desarrollos deficitarios a todos los niveles:
linglistico, cognitivo, afectivo y social. En la literatura sobre el tema
podemos hallar innumerables estudios y trabajos (Meadow, 1969;
Gregory, 1976; Charlier, 1983; Valmaseda, 1987, entre otros) que hablan
de problemas de madurez, de ajuste social, de desarrollo de la
personalidad y de problemas conductuales, que estan provocados por un
deficitario desarrollo cognitivo y linglistico. Como dice Conrad 1979), «la
educacion de los nifios sordos es una guerra contra el empobrecimiento

cognitivo» y lamentablemente, esta guerra se pierde demasiadas veces.

Otros estudios que han aportado estudios interesantes, que se han
extrapolado con las debidas matizaciones y reservas a la educacion de
los sordos, son aquellos que hacen referencia a los programas de
educacion bilinglie en comunidades linglisticas minoritarias. Entre ellos,
los mas relevantes han sido las conclusiones a las que han llegado
Lambert (1981) y, sobre todo, Cummins (1983) con la formulacién de sus
dos conocidas hipétesis: la del Umbral y la del Desarrollo
Interdependiente. Estos estudios, aplicados a la educacion del nifio sordo,
refuerzan la teoria de que, un acceso temprano a una lengua de facil
adquisiciébn, como es la lengua de signos con la cual el nifio sordo
adquiere una alta competencia y una sélida base linguistica, permite un
mejor desarrollo de la segunda lengua (L2). Ademas, el input temprano en
lengua de signos, da la oportunidad a los nifios sordos de llegar a dominar
como minimo una lengua, lo cual elimina el riesgo de efectos negativos en
el desarrollo cognitivo, y permite a estos nifios recibir mucha mas

informacion del mundo que les rodea a través de un lenguaje accesible.



Estos son necesarios comunicativos que lo obligan apoyar los ambientes
linglisticos enfoque la lengua de sefias para satisfaccion.

Pero la competencia lectora y escrita que saber haciendo y el cientifico
hacia interpretacion en el pensamiento abstracto que no, restriccion
comunicativo entonces la habilidad de comunicacion (escuchar, hablar,
leer y escribir) por el lenguaje activo que cual la competencia
enciclopedia, la competencia literaria, la competencia linguistica en la

estructura mezclada por el conocimiento.

c) Bases Sociolinguisticas

A este cambio también ha contribuido la propia Comunidad Sorda que
esta reivindicando con fuerza un protagonismo que hasta hace poco
nunca habian tenido. Esto ha sido asi gracias al reconocimiento externo
de diferentes estudios linguisticos (Bellugi y Klima, 1979; Wilbur, 1987;
Kyle y Woll, 1985; Cuxac, 1983; Rodriguez, 1992, entre otros), que han
demostrado que las lenguas de signos son lenguas tan completas y ricas
como las lenguas orales, y que las comunidades sordas son comunidades
linglisticas minoritarias caracterizadas por compartir, ademas de una
lengua, valores culturales y modos de socializacion propios (Stokoe,
1980; Anderson, 1990)"*’

Las comunidades linguisticas deben utilizar la lengua de sefias para
generar su divulgacibn como modelo en la escritura y comunicacion
entre y con las personas sordas; creando un surgimiento en el lenguaje
sordo. De esta forma, se permitira reconstruir la gramatica y el patrimonio
cultural de las personas sordas como idioma y como cultura permitiendo
un reconocimiento a la doctrina de la lengua de sefias. Ademas, se

facilitara el estudio linglistico en la gramatica escrita.

17 A . . . o
Galceran Troya Fernando, Bilinglismo y Biculturalismo en la educacién del nifio sordo. Concepto, bases
que lo sustentan y tendencia actuales. Profesor de sordos, logopeda y licenciado en Ciencias de la Educacion.

Director del CP de Sordos CRAS de Sabadell (Barcelona). 1998. www.cultura-sorda.eu



6.6 Escritura de lalengua de sefas (escritura en primera lengua)

Para poder comenzar un proceso de lectura debemos partir de una
primera lectura visual de la LSC, si el sordo puede aprehender, reconocer,
interpretar y comprender después le sera mas facil acceder a una

segunda lengua.

Uno de los medios mas eficaces para que el sordo pueda adquirir una
segunda lengua escrita (espafiol) debe ser adquirir la parte escrita de su
primera lengua (signwriting). En Colombia esto no ha sido imposible, ya
gue en ninguna institucion a nivel nacional se permite que el estudiante
sordo usuario de la L.S.C utilice la parte escrita de esta, ya que la lengua
de sefias es agrafa y por tanto requiere un abordaje diferente. Es muy
triste ver que este sujeto es privado de utilizar su lengua de manera
completa, ya que solo se esta manifestando por medio de una cultura de

transmision agrafa- oral.

6.6.1 SIGNWRITING

El signwriting en un sistema de simbolos escritos que tienen como
propdsito fundamental permitir que los usuarios de lenguas de sefias

grafiquen su lengua®®.

La estadounidense Valerie Sutton cred en California (Estados Unidos) a
mediados de la década de 1970 el "Signwriting" o escritura de las sefias.
Este sistema, nacido del utilizado por la propia Sutton, entonces bailarina
profesional de ballet, para escribir los movimientos y pasos de danza,
dispone de un abecedario propio con el que se escriben los movimientos
corporales en los que se basa la lengua de signos, de la misma forma que

el abecedario romano es una manera de escribir palabras en castellano,

Sutton Valerie, Primeras Lecciones de Signo Escritura Traductores: Parkhurst, D. D., Parkhurst, S. J.,

Mufioz Baell, I. M. Universidad de Alicante Espafia, abril del 2000.



inglés, francés o aleman. Signwriting es usado por miles de personas
sordas o con impedimentos de audicion en mas de 30 paises de todo el

mundo.

Gracias a este sistema de escritura de la lengua de sefas, las personas
sordas pueden acceder a la lectura y la escritura desde su lengua
materna sin tener que recurrir a lenguas orales para la comprension de

textos.

Bésicamente el Signwriting es una sencilla representacion gréafica del
signo real. Escribimos configuraciones de la mano, movimientos y
expresiones faciales (por mencionar solo algunos elementos), empleando
simbolos faciles de escribir. Los signos escritos se parecen mucho a
dibujos muy simplificados de los signos que los sordos utilizan en la
realidad. El resultado es que un sordo, que conozca el sistema, puede
rapida y facilmente leer y escribir su propia lengua, su lengua de sefias.
Este es un paso muy importante para proporcionar las escrituras a los
sordos en una lengua que ellos comprendan y de una forma que les
resulte practica, haciendo que su pensamiento pase de lo concreto a lo
abstracto.

Esta se vale de recursos didacticos que fueron disefiados, como apoyo
en la ensefianza de la lengua de sefias para adaptacion de los sujetos
sordos en la escuela haciéndolos protagonistas de su propio aprendizaje.
Entre sus particularidades esta escritura de la lengua de sefias contiene
como regla de redaccién la verticalidad comenzando por la parte derecha
con el fin de garantizar con mayor facilidad la adaptacion del lector y/o el

escritor.

Se compone de ideogramas (es decir una representacion grafica de una

idea) y su forma se basa en esquematizar la regla de configuraciones de



las manos, simbolos de contacto, simbolos de movimiento, algunos

signos de puntuacién y otros conceptos. (Ver Anexo)

En el caso de nuestro pais el uso del singwriting ayudaria a definir una
gramatica estandar para la L.S.C, le daria un mayor reconocimiento
linglistico, permitiria traducir literatura en todos sus géneros, filosofia,
pedagogia y demas ciencias. Facilitandoles a las personas audio-
impedidas tener acceso al conocimiento dado desde la lectura y la
escritura, permitiéndole elaborar sus propios textos e introduciéndolos en

el mundo de las letras.

6.6.2 Ventajas de la escritura en lengua de sefas (Signwriting):

e La escritura en lengua de sefias podria mejorar el status linglistico
de la lengua de sefias en la comunidad, al pasar de ser una lengua

agrafa a una con sistema de escritura.

e Beneficiaria a los nifios o estudiantes sordo en el desarrollo de las
habilidades metalingtiisticas, importantes para su futuro desarrollo
linguistico.

e Facilitaria o serviria de apoyo en el aprendizaje de otros sistemas

escritos o de las segundas lenguas.

e El sistema de escribir sefias debe ser utilizado con fines educativos
cuando los estudiantes tratan de hacer un enlace entre la lengua

de sefias y la lengua escrita (castellano) como segunda lengua.

e A nivel internacional se utlizan los mismos simbolos de
transcripcion que usan los investigadores de la lengua de sefias de
la universidad de Estocolmo. Se cree que estos simbolos son

universales.



e Al manejar procesos mentales como el de la comprension,
reflexiéon, andlisis e interpretacion en su lengua materna le va a ser

mas facil realizarlos en una segunda lengua.

El proceso de ensefianza de la lengua de sefias escrita es similar al que
se hace con nifios oyentes, la diferencia radica en la edad de adquisicién
de la lengua de sefias, ya que la mayoria de nifios que asisten a la
escuela para sordos son hijos de padres oyentes que no utilizan la lengua
de sefas razén por la cual los nifios sordos estan adquiriendo su primera
lengua aproximadamente desde los cuatro o cinco afos lo que hace que
su ritmo de aprendizaje en principio sea un poco mas lento comparado
con el de los oyentes o con el de sordos hijos de padres sordos quienes si

adquieren a una edad adecuada la lengua de sefias como primera lengua.

La ensefianza de este sistema de lengua de sefias escrita se iniciaria en

tres fases a saber: (Los tres pasos para escribir en lengua de sefias)

a. Escritura Pictogréfica
Comienza con narraciones en LSC hechas por los profesores. Partiendo
de esta narracion se hace una secuencia organizada de dibujos en orden
temporal o de acciones ya sea en un tablero, una cartelera o un proyector
gue facilite la vision de todos los nifios involucrados en su realizacion,

luego pasa a ser reproducido en LSC para verificar que fue comprendido.

b. Escritura sencilla en lalengua de sefas

En esta etapa se ensefa a los nifios los diferentes signos de los que se
compone el alfabeto del signwriting y se les induce a que armen
pequeiias unidades de sentido (sefias u oraciones) en donde utilicen

correctamente los signos.

c. Conocer las reglas de escritura signwriting



En esta ultima parte cuando estdn avanzados en el uso de este nuevo
sistema se le comienzan a explicar las reglas gramaticales de esta clase
de escritura.

En el anexo de esta propuesta se adjuntaron algunas de las
configuraciones basicas que se deben aprender para poder empezar a

escribir en lengua de sefias (signwriting)

6.6.3 ¢ Qué es la Pictografia?
Es un tipo elemental de escritura en el que los conceptos se representan

mediante escenas figuradas o por simbolos complejos.

En la pictografia las escenas tienen un fin causativo, se dibujan
secuencias cortas o extensas dependiendo la narracion que se quiera
representar, ademas los simbolos usados pueden ser iconicos (se
parecen a lo que representan, o arbitrarios con un significado conocido
previamente por los realizadores). Con el tiempo la pictografia en la
medida en que se va profundizando da paso a la ideografia, que consiste
en simbolos mas abstractos y complejos.

La escritura pictogréfica basa su sistema en el dibujo de formas, seres u
objetos, que situados uno detras de otros explican una historia, un hecho,
un acuerdo. La escritura pictografica supone, pues, un cuento sin

palabras, en el que no interviene el sonido de las palabras.



7. METODOLOGIA

7.1 Enfoque Propuesto

En este proyecto parte de la concepcion de que la lengua de sefias en
forma (manual y escrita) debe ser la primera lengua de los sordos y que
debe utilizarse en su educacion, sobre todo en la escuela primaria.
Asimismo, “dada su importancia para la vida diaria, para el acceso al
conocimiento y para el mundo laboral, el castellano escrito debe ser la
segunda lengua de los sordos” como lo ordena la (Ley 324/96),
reservandose la oralizacion sélo para aquellos que tengan la voluntad y la
aptitud de adquirirla. Esta oralizacién no debe ser objetivo de la escuela,
para evitar que los estudiantes que no la alcancen tengan problemas de
autoimagen. El estudiante que la requiera debe recibir dicho

entrenamiento en un ambiente clinico fuera de la escuela.

El enfoque propuesto para este trabajo es investigacién accion, que nos
ayuda a lograr una mejor comprension de las realidades educativas
bilingties de la persona sorda, su aprendizaje de la forma escrita de la
primera lengua signwriting y el posterior acceso a una segunda lengua de

forma escrita (espafiol).

El término "investigacion accion" proviene del autor Kurt Lewis y fue
utilizado por primera vez en 1944. describia una forma de investigacion
que podia ligar el enfoque experimental de la ciencia social con
programas de accion social que respondiera a los problemas sociales
principales de entonces. Mediante la investigacion — accion, Lewis
argumentaba que se podia lograr en forma simultaneas avances teoricos

y cambios sociales.
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El concepto tradicional de investigacion accion proviene del modelo Lewis

sobre las tres etapas del cambio social: descongelacién, movimiento,

recongelacion, recongelacion. En ellas el proceso consiste en:

a.

C.

Insatisfaccion con el actual estado de cosas: Las personas
sordas no tienen un manejo proficiente de la lengua escrita, sus
escritos son incomprensibles y su nivel de lectura deficiente, lo cual
a creado frustracion y rechazo hacia esta por parte de ellos.
Agregado a esto en Colombia no existe un método que le permita a
estos sujetos tener una escritura de su lengua materna LSC, sino
gue deben manejar el espafiol como segunda lengua (escrita) sin
tener bases de una primera.

Identificacién de un area problematica: El problema ha sido que
en algunos sectores educativos de corte oralista, de vision clinica,
en donde el sordo es un sujeto incompleto, carente de audicion,
enfermo, se debe rehabilitar con métodos clinicos que le permitan
suplir su deficiencia; no se reconoce la lengua de sefias como
medio eficaz y natural para que las personas con limitacion auditiva
logren excelentes niveles de expresion de su pensamiento y
comprensién del mundo de la vida. Por otra parte los sectores de
corte bilingliista reconocen la lengua de sefas, la aceptan, la
defienden, pero no reconocen sistema alguno de escritura de la
primera lengua de los sordos, por tanto creemos que el bilingtismo
tal y como lo han planteado es incompleto, ya que no le permite
desarrollar de forma plena la lengua materna a las personas
sordas. De ahi nace la pregunta que orienta este trabajo de
investigacion ¢La aplicacion del singwriting como estrategia
pedagdgica contribuye adecuadamente al desarrollo de la

escritura como bilingte en los nifios sordos?

Identificacién de un problema especifico a ser resuelto mediante
la accion: Este problema es el manejo deficiente de la escritura

bilingUe (castellano escrito) por parte de los sordos como lo
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d. habiamos mencionado anteriormente. La accion a seguir para tratar
de dar solucién a esta probleméatica es realizar un trabajo tedrico y
de campo con un grupo de niflos sordos de quinto primaria que nos
permita determinar que la escritura de su primera lengua es
primordial para posteriormente poder mejorar su desempefio en
castellano escrito.

e. Formulacion de varias hipotesis: Como hipotesis fundamental
proponemos que la lengua de sefias escrita (Signwriting) contribuye
favorablemente en la adquisicién de una segunda lengua por parte
de las personas sordas, ya que les permite realizar procesos de
pensamiento logicos, acordes con la gramatica de su lengua materna
gue les permitirdn compararla con una segunda lengua y asi poder
comprenderla mejor.

f. Ejecucion de la accion para comprobar la hipotesis: El
procedimiento que se realizdé para comprobar la hipétesis fue partir
de un rastreo bibliografico a cerca de la historia de la educacion de
los sordos, los métodos, las escuelas y los enfoques que la han
orientado, para desde alli poder determinar cuales han sido sus
contribuciones o posibles carencias. Luego se procediéo a ensefiar
por medio de un maestro sordo bilingiie el sistema de escritura
Signwriting a 15 nifios sordos, (5 de género masculino y 10 de
género femenino) con edades entre los 11 y los 15 afios, analizando
y sistematizando por medio de fichas, diario de campo, videos,
fotografias y observacion los niveles de adquisicion, comprension y
expresion que adquirieron los estudiantes durante el proceso de
investigacion

g. Evaluacién de los efectos de la accion: La evaluacidon se realizo
analizando de forma cualitativa los resultados obtenidos por los
estudiantes durante el tiempo en el que se realizo la investigacion
con el fin de determinar los avances o posibles problematicas que se
derivaron en el proceso de adquisicion y manejo del signwriting por
parte de los estudiantes.


http://www.monografias.com/trabajos15/hipotesis/hipotesis.shtml�

Nuestro interés, es presentar una posicion de complementariedad entre
las teorias cualitativas expuestas por los autores de modelos bilingtiistas
para sordos Yy ofrecer elementos de analisis comprension y produccion
de sentido que permitan abordar estudios relacionados con la educacion
del sordo en Colombia y las manifestaciones que ésta ha tenido al nivel
social; lo anterior con el fin de brindar a los profesionales interesados en
el trabajo con discapacitados auditivos , una posibilidad mas en el
proceso de comprension de las realidades educativo — culturales de dicha

comunidad.

Asimismo, nos apoyaremos en compartir algunas de las experiencias
gue se han tenido en el trabajo como docentes de lengua de sefias y
signwriting (Josue Cely, maestro sordo) y espafiol como segunda lengua
e intérprete de (LSC) (Giovanny Duque, maestro oyente) ambos con méas
de ocho afos de experiencia en el trabajo con sordos. Como también se
tendra en cuenta la percepcion de la realidad que se tiene en grupos de
sordos en el estudio de fendmenos de la accion comunicativa humana y
en especial, socializar una investigacion que es abordada desde la
practica, critica e interpretacion de la realidad linglistica y cognitiva de
las personas sordas. También nos interesamos en la descripcion del
fendmeno y su comprension, centrados en la indagacion de discursos y
realidades, por lo que ocurre en cada uno de ellos para construir
conocimiento. Su fundamento estd dado por la vision holistica de las
realidades, ya que la persona sorda no debe ser vista desde un plano
meramente linglistico- comunicativo, sino que debemos ampliar nuestro
horizonte de sentido a lo antropoldgico, psicolégico, social, econémico y
cultural, lo cual implica comprender una realidad desde la relacion que
hay en cada uno de sus elementos y no desde la vision aislada de ellos.
Es como lo asume Miguel Martinez (1993.), “donde cada parte al formar
una nueva realidad, toma en si misma algo de la sustancia de otras, cede

algo de si misma y en definitiva queda modificada."



8. TIPO DE INVESTIGACION

El tipo de investigacion como lo habiamos sefialado anteriormente es
investigacion —accion que nos sirve para transformar una situacion “que
es” por una que “deberia ser” presentando un proceso contextualizado
de elaboracion de la escritura de la lengua de sefias como estrategia
pedagdgica de cualificacion de la competencia comunicativa en nifios

sordos.

Se procesan los resultados atendiendo al contexto comunicativo escrito
de un grupo de estudiantes de quinto de primaria observandolos en su
proceso de adquisicion, aprendizaje y desempefio en clase de lengua
escrita en el COLEGIO DISTRITAL SAN CARLOS.

Se analiz6 el uso de escritura en castellano partiendo de algunos
contextos de comunicacién encontrando varias falencias en los procesos
de adquisicion, comprension, memorizacion y expresion.

Uno de los investigadores (Sordo) realiz6 algunos de los analisis
partiendo de su experiencia compartiendo sus sentimientos y espiritu
presentes también intimamente en los nifios sordos. Surgieron didlogos
entre pares linglisticos en donde los nifios expresaron con mayor libertad
sSus experiencias, opiniones y reflexiones en torno a las dificultades que
presentan en la escritura obligada del castellano, que no expresan con
maestros oyentes ya que en ellos existen serias fallas en el manejo de la
LSC haciendo que en la gran mayoria de los casos no exista una buena

comunicacion.



8.1 Muestra Poblacional

8.1.1 Localizacién y Poblacion

La presente investigacion tuvo su inicio en el mes de agosto del afio 2007
con los nifilos sordos de cuarto grado de educacién basica primaria del
colegio Distrital San Carlos sede A jornada mafana. Aprobado mediante
resolucién 822 del 14 de marzo de 2003, que ratifica Res. 2389 del 14 de
agosto 2002 Res. 1145 del 10 de abril de 2002, que adopta el nombre de
I.E.D. SAN CARLOS.

Esta institucion cuenta con dos sedes a saber en Bogotéd D.C. son:
Sede A Cra. 18 No. 56 A 45 Sur Telefax: 767 61 78
Sede 8 Cra. 19 No. 50 37 Sur Telefax: 769 44 83

Su Proyecto Educativo Institucional PEI Se titula:"Formacion Integral en
Valores Con Enfasis en Electricidad Electronica y Disefio Grafico”

Enfasis: en Electricidad y Electrénica
Lema: Formacion Integral para Alcanzar El Exito

a) Vision

La Institucion Educativa Distrital “San Carlos” construira y desarrollara con
la comunidad del barrio San Carlos, en la localidad sexta y sus
alrededores, un programa pedagdgico para la humanizacion vy
optimizacién de la calidad de vida posibilitando la creacién y desarrollo de
actitudes microempresarial, mediante el cual la poblacion estudiantil
(oyentes, hipoacusicos y sordos) alcance a impactar su nucleo familiar,
comunidad y el mercado con competitividad como egresados que

reafirman el proyecto de nacion colombiana.



b) Misidn

La Institucion Educativa Distrital “San Carlos” construye y desarrolla con la
comunidad de la localidad sexta en el barrio San Carlos y alrededores, un
proyecto de humanizaciéon a través del cual la nifiez, la juventud y las
personas adultas (oyentes y sordas) desarrollan las capacidades y
habilidades en valores, comunicacion y tecnologia logrando competencias
valorativas de autoformacién, interaccion, identificacién y resolucién de
problemas empresariales cotidianos para la optimizacion de la calidad de
vida de tos egresados, propendiendo por un ciudadano capaz de construir
y preservar la nacién colombiana, siendo util a él, la familia, a la sociedad

y a Dios.

1. Orientar la accién Educativa hacia una formacién integral humanizada
en los aspectos sociales, tecnoldgicos, empresariales, propendiendo por

el mejoramiento del proyecto de Vida.

2. Desarrollar las capacidades y habilidades comunicativas, que faciliten
la interaccién en el contexto familiar, social, académico, artistico y laboral,
con miras a establecer una sana convivencia a partir de la resolucion

pacifica de conflictos.

3. Propiciar la continuidad y permanencia de la poblacion estudiantil que
ingresa a la institucion, mediante un programa en educacién en
Tecnologia que fomente el desarrollo de competencias empresariales,
con la participacion y el compromiso de la familia y demés estamentos de

la comunidad educativa.

Los estudiantes que inicialmente estaban cursando cuarto de primaria al
culminar la investigacion en abril de 2008 se encontraban en quinto
primaria. En ese entonces se seleccionaron 15 estudiantes sordos, 10
mujeres y 5 varones cuyas edades estaban entre los 11 y los 15 afios.



Provenientes de estratos uno y dos. Todos hijos de familias oyentes que
no manejan la lengua de sefias, por tanto se comunican muy poco con
sus hijos y cuando lo hacen recurren a la sefalizacién de objetos, gestos,
seflas naturales o al uso de expresiones orales poco comprensibles para
los nifios. Cinco de ellos son hipoacusicos y adquirieron la lengua oral
(no de forma completa) como primera lengua, los 10 restantes adquirieron
la LSC como lengua materna, aunque todos de manera tardia entre los 3
y los 15 afios. Segun una clasificacion realizada por un maestro sordo
bilingtie, 5 de ellos manejan de manera proficiente la lengua de sefas, 8
manejan la LSC de manera regular, es decir que Unicamente les permite
comunicarse con sus compafieros en situaciones espontaneas e
informales, 2 de ellos presentan un manejo deficiente de la LSC ya que
han sido oralizados y hasta ahora estan empezando a adquirirla. Todos
ellos habian sido expuestos al manejo de la lengua castellana escrita bajo
métodos de ensefianza tradicional utilizados por oyentes, pero los
resultados obtenidos fueron pésimos, ya que 10 de ellos escribian solo
algunas pocas palabras que habian memorizado sin conocer su
significado y en ocasiones invirtiendo el orden de las letras. Los otros 5
estudiantes escribian su nombre con mucha dificultad y 5 o 10 palabras

mas.



Tabla 1. Diagnostico Sobre El Tipo de Sordera, Adquisicion de la Lengua'y Desempefio en Lecturay Escritura.

Primera
Padres Sabe Escribir Comprende lo que Lee Habilidad en LSC
Tipo de Lengua Edad en la que
Nombres Sexo
Sordera adquirio la LSC
No No
Sordos | Oyentes | Espafiol | LSC Bien | Regular | Mal | Sabe | Bien | Regular | Mal | Comprende | Bien | Regular | Mal

1.  Jennifer F Hipoacusico * * 12 * * *
2. Jhon M Hipoacusico * * 15 * * *
3. Yeison M Hipoacusico * * 14 * * *
4. Jorge M Profunda * * 3~ * * *
5.  Giovanny M Profunda * * 11 * * *
6. Lilian F Profunda * * 9 * * *
7. Fabio M Profunda * * 13 * * *
8. Lycireth F Profunda * * 10~ * * *
9. Maycol M Profunda * * 8~ * * *
10. Marcela F Profunda * * 5 * * *
11. Cristian M Profunda * * 7 * * *
12. Fabian M Hipoacusico * * 12 * * *
13. Diana F Profunda * * 8~ * * *
14. Angie F Profunda * * 5 * * *
15. Paola F Hipoacusico * *® 8 * * *




8.1.2 Investigadores

Esta estuvo a cargo de dos investigadores principales responsables de la
ejecucion, aplicacion y consecucion del proyecto. El profesor sordo Josué
Jacobo Cely Molkes usuario proficiente de la LSC, Lic. En Educacion
Basica Primaria, con mas de 10 afios de experiencia en la ensefianza de
LSC y maestro titular por dos afios de los estudiantes con los que se
realizo la investigaciéon. El profesor oyente e intérprete de LSC Giovanny
Duque Lara usuario proficiente de la LSC, Lic. En Filosofia y Letras con
mas de 8 afios de experiencia en la ensefianza del castellano escrito

como segunda lengua para sordos.
8.2 Fases de la Investigacion

El desarrollo de la investigacion tuvo las siguientes fases a saber:

Primera fase

Anélisis de la Experiencia; El profesor Josué Cely Molkes®®, sordo de
nacimiento y quien fue educado bajo el modelo oralista con muy pocos
resultados en los procesos pedagoégicos, siempre cuestion6 la forma en
gue recibid la enseflanza de la lengua escrita cuando en los primeros
afios de su vida fue obligado a hablar, imitando y memorizando fonemas
sin saber el significado y el uso de palabras en diferentes contextos.
Luego cuando tardiamente a los quince afios cursando sexto grado en el
Instituto Colombiano de Audicion y Lenguaje (ICAL) adquiri6 la LSC
mejoré notablemente la comprension del mundo en el cual estaba
inmerso, pero descubrié que la forma en la que percibia el mundo era
muy diferente a la forma en que debia expresarlo en castellano, problema
gue se agudizdé mas cuando debid enfrentarse a un mundo en el que todo
lo que debia aprender en la escuela primaria, secundaria y superior se

encontraba escrito en una lengua que no era natural para €l (castellano) y

19 profesor (sordo) licenciado en Educacion basica Primaria y coautor de esta tesis.



gue muy poco comprendia, se daba cuenta que al igual que a él lo mismo
le ocurria a sus demés compaferos sordos. Ante esta situacion surge la
idea de poder representar su pensamiento en un orden o estructura que le
permitiera de forma natural expresar de forma escrita su lengua materna.
Es asi que conoce el sistema de escritura signwriting, comienza a
practicarlo obteniendo excelentes resultados y de esta manera mejorar la
lectura y la escritura en su segunda lengua (el castellano). De aqui surge
la inquietud de ensefar tempranamente a nifios sordos este sistema de

escritura de su lengua materna.

Por otra parte el profesor Giovanny Duque Lara® al tener contacto con
personas sordas, siempre se pregunto por qué era tan dificil para ellos el
manejo de lectura y escritura del castellano escrito. Como maestro de
espafiol como segunda lengua para personas sordas y con un nivel
proficiente de LSC cuestiond6 los modelos oralista de ensefianza,
utilizando métodos propuestos por la corriente bilinglista, es decir
partiendo de la lengua de sefas para llegar al texto escrito en castellano;
pero se dio cuenta que esto no era suficiente y se puso en la tarea de
investigar si existia un método de escritura de la LSC que le permitiera a
las personas sordas expresar su pensamiento en forma natural por medio
de la lengua de sefias simbolizada en escritos. Llagando a la conclusién
gue si se maneja de forma completa (oral y escrita- sefiada y escrita) se
podria llegar mas facil a adquirir una segunda lengua escrita. Y de esta
manera las personas sordas podrian mejorar su manejo de la lengua

castellana escrita como segunda lengua.

Segunda Fase

Fase Preparatoria: Consistio en la recoleccion de informacion
bibliogréfica con respecto al fendbmeno a tratar, en este caso la sordera,
el oralismo, la educacion bilingle, la educacién de los sordos, la lectura y

la escritura en los sordos y el signwriting. Clasificando y determinando los

%0 profesor (oyente) de sordos e intérprete de LSC Licenciado en Filosofia y Letras
coautor de esta tesis.



topicos de interés y las razones mencionadas en la fase anterior que
permitieran abordar con profundidad y claridad la problematica
expuesta. Para esto se realizaron visitas a Bibliotecas especializadas
como la Luis Angel Arango, la Virgilio Barco, el CIDEI del Instituto
Nacional para Sordos (INSOR) entre otras seleccionando los textos mas
apropiados (ver bibliografia), como también algunas paginas Web

especialistas en sordos como www.cultura-sorda.eu.

Con el fin que nos permitieran realizar un rastreo bibliografico para
construir un marco tedrico que nos ayudara a sustentar historica y
conceptualmente la investigacion.

Luego se escogi6 el lugar y la poblacién con la cual se iba a aplicar la
investigacion, para nuestro caso nifios de cuarto primaria de la Institucion
Educativa Distrital San Carlos jornada mafnana. (Ver capitulo de muestra

poblacional)

Tercera Fase

_Fase de disefio y aplicacién; consistié en la elaboracién de técnicas de
recoleccion de informacién estas fueron:

Protocolos de lectura para ir decantando los datos sin perder informacion
y archivarlos de forma que fueran manejables.

La informacion bibliografica fue recolectada por medio de un formato
propuesto por (Bonilla 1995) con algunas adaptaciones realizadas por los

autores del presente trabajo. (Ver anexos)

El trabajo que se realizd6 en el campo bibliografico nos sirvido para
abordar el presente trabajo de investigacion, realizando la recoleccion
productiva de datos y organizaciéon de los mismos por medio de analisis
de contenido de exploracion que llevamos a cabo en las siguientes
etapas: Lectura del documento, definicion de categorias, determinacion

de la unidad de informacion.



Diario de campo: Documento escrito en el que relatamos lo que sucedié
en el aula, como también las impresiones que se produjeron, describiendo
las reflexiones que de ello se derivaron. Progresivamente fue despertando
y madurando la capacidad de observacién y categorizacion de la realidad.

Cuando aparecio un problema en el aula poco a poco se fue delimitando y
centrando en las observaciones que se requerian en el trabajo. Las
descripciones alli consignadas pasaron de ser genéricas y poco
significativas a ser relatos sistematicos y pormenorizados de lo que
sucedio en el aula.

Este fue uno de los insumos mas valiosos, ya que en el esta contenido el
analisis de las clases, las reflexiones de los investigadores y se detallo

mejor el trabajo de praxis que se realizo en el aula.

Otro de los instrumentos de recoleccidon y registro de informacion fue la
entrevista: con el fin de conocer las impresiones de los estudiantes con
respecto al trabajo, el interés por la escritura y por su experiencia de
aprendizaje, se aplicé una entrevista estructurada, con el fin de recoger
impresiones por parte de los nifios en cuanto al proceso vivido en el

desarrollo del trabajo de escritura signwriting y lengua castellana escrita.

Registros filmicos y fotogréficos: debido a que la lengua de sefias es una
lengua de caracter manual y viso-gestual, todos los analisis que se le
quieran realizar necesariamente deben ser capturados en video. Estos
fueron muy valiosos en la presente investigacion ya que por medio de
ellos recogimos los insumos mas importantes, obtenidos en las clases de
lengua escrita en donde los nifios desarrollaron el proceso de adquisicion
de la lengua de sefias escrita, por medio de estos también detectamos los
principales avances y las dificultades presentadas por ellos, luego los
utilizamos como material de evaluacion cualitativa de los procesos

realizados.



Quinta fase
Trabajo de campo: Consistio en ejecutar la aplicacion del modelo de

escritura signwriting en el aula de clases.

Se realiz6 como primera medida un ejercicio de diagndstico de escritura
en castellano escrito, para tratar de determinar el nivel en el cual se
encontraban los estudiantes, para esto se utilizd como instrumento un

pequeiio relato titulado “el respeto”.

Las actividades a realizar fueron variando durante trece clases, cada una
persiguiendo un fin. Comenzando en la segunda clase y finalizando en la
sexta, se le pidi6 a los estudiantes que representaran pictograficamente
diferentes narraciones que eran contadas en LSC por parte del maestro
bilingle, las secuencias comenzaron por ser pequefias unidades de
sentido, hasta pasar a ser secuencias muy largas de textos, relatos o
situaciones de la vida completos, ordenados cronolégicamente o por
orden de acciones dependiendo el tipo de narracion. A partir de la séptima
clase se comenz6 a ensefiar el vocabulario del signwriting iniciando con
los ideogramas mas sencillos de representar como los de la cara, el
pecho y las formas de la mano. En la medida en que los estudiantes
avanzaban se les daban a conocer mas ideogramas que les ayudaban a
construir sefias mas complejas que requerian de la representacion de los
rasgos no manuales (los representados con el rostro) como los
movimientos de las cejas, las mejillas y la boca. El paso a seguir era la
representacion de frases con sentido completo y la explicacién de los
signos de puntuacién, uso de interrogativos Yy algunos apuntes de la

gramatica del signwriting.

Sexta fase

La fase Analitica: Se situé tras el trabajo de campo, considerada como
la sistematizacion de los datos previamente recolectados. El
procedimiento de analisis de estos fue:



a) Reduccién de datos: Corresponde a la identificacion de aquellos
tépicos relevantes a nuestra investigacion y que nos intereso rescatar de
los estudios primarios. Para esto debimos crear un filtro de inclusion que
tuvo los temas claves que trata nuestra investigacion, estos son: Persona
sorda, oralismo, lengua de sefias, bilingtismo en los sordos, adquisicion
de lengua materna, signwriting, adquisicion de segunda lengua escritura

en los sordos.

b) Disposicion y transformacion de datos: Se detallaron los estudios
anteriormente elaborados y se procedi6é a seleccionar la informacién que
fue de nuestro interés y que correspondia coherentemente a los objetivos
de la investigacion, los datos que no fueron apropiados se excluyeron.

Cada estudio u obra fue seleccionada y leida con el objeto de extraer

datos para nuestro trabajo considerando las dos siguientes etapas:

Etapa 1: Leer el resumen, introduccién, trabajos relacionados, conclusion

y referencias. Con ello se pudo extraer la siguiente informacion:

e La comunidad a la que fue orientada la informacién (trabajos
relacionados, referencias, comunidad sorda, comunidad oyente,

profesionales de la educacion en sordos, padres de familia, etc.)

e Las contribuciones presentes en el marco tedrico y a lo largo del

trabajo (segun los autores). Resumen, introduccién, conclusion.

e Posibles consecuencias 0 Iimpacto de las contribuciones
(aplicaciones en el contexto colombiano, nuevas técnicas,

investigaciones mas recientes) (ver Marco teérico).

Etapa 2. : Consistio en leer los preliminares y el cuerpo del trabajo, lo cual

nos permitio:



e Incluir de forma detallada la informacion que fue necesaria para la
revision.

e Comprender mejor las propuestas desarrolladas por cada autor y
los fundamentos de sus marcos tedricos como también identificar

las caracteristicas de sus modelos de ensefianza para sordos.

c) Contrastar de forma analitica y cualitativa la teoria con lo que
evidenciamos en el trabajo de campo para extraer los resultados
obtenidos, sometiéndolos a verificacion para de esta manera poder
sacar las conclusiones mas acordes con los resultados de la aplicacion

del trabajo.

Séptima fase

La ultima fase fue la informativa que consistié en el procesamiento de la
informacion obtenida en las fases anteriores, contraste analdgico entre
los referentes tedricos, conceptuales y practicos para llegar a la redaccion
y propuesta final del proyecto de grado encontrando posibles respuestas
al problema a tratar. Debido al enfoque utilizado investigacién —accion la

forma de redactar el proyecto es descriptiva- propositiva.



9. RESULTADOS

9.1 Escritura en Castellano

Fecha: Mayo 24 de 2007

Lugar: IED San Carlos

Curso: 4 Primaria

Nombre del Observador: Josué Cely y Giovanny Duque.

Objetivo: Determinar el nivel de lengua escrita para detectar algunas de

las problematicas en redaccion de textos.

En el proceso de aplicacion se realiz6 un ejercicio de diagnostico de
escritura en castellano escrito, con el propésito de determinar el nivel en
el cual se encontraban los estudiantes, y las problematicas que
encontraban al enfrentarse a un texto en castellano.

Para esto se utiliz6 como instrumento un pequefio relato titulado “el

respeto”. (Ver anexo)

El docente narra en lengua de sefias el texto que consiste en:

Los verdaderos valores que debemos cultivar son aquellos que mejoran
la convivencia, como el amor, la confianza, la tolerancia, la cooperacion,
el respeto, la solidaridad, la justicia.

Después de realizada la narracidon el docente realiza algunas preguntas
de comprension y enseguida pide a los estudiantes que traten de
reconstruir (en LSC) el texto segun lo que hayan comprendido. Tres de
ellos lo hacen aunque de manera muy fragmentada y con algunas
incoherencias en su discurso como omision de informacion,
descontextualizacién, cambio de informacién y anacronismo. Es por eso

gue se hizo necesario repetir la narracién. En la segunda narracién del



mismo relato los estudiantes comprenden aunque no de forma muy
profunda la informacion. Uno de los factores que incide en la poca
comprension es el bajo desempefio en LSC que poseen algunos de ellos
debido a que hace muy poco tiempo la han adquirido.

El paso a seguir fue la construccion del texto en castellano. 12 de los
nifios trataron de escribir pero solo alcanzaron a llegar a una o dos frases
poco comprensibles como por ejemplo: (bien nifio bueno respetar si nifio
desbecer no), ( papa mama paciencia sufrer yo monta). 3 de los
estudiantes no pudo reconstruir nada del texto en castellano, aunque si se
les hacian preguntas sobre el contenido del relato las respondian en LSC,
pero no sabian como escribirlas, al preguntarles el por qué no lo hacian,
argumentaban que porgue no conocian las palabras. Al pedirles que lo
representaran de otra forma 12 de ellos elaboraron secuencias de dibujos
y tres dibujaron secuencias de lengua de sefias donde relataban escenas
del texto utilizando algunos ejemplos de su vida para representar el

contenido de la informacion que se les requirio.

Luego se les pidi6 que explicaran los textos que habian elaborado en LSC
a manera de exposicion y se les pregunto cuales eran las palabras que no
conocian en el texto y fue asombroso ver que el 95% de las palabras de
castellano que aparecian en el texto eran desconocidas para ellos, lo que
hace evidente el uso Iéxico limitado. También se encontraron problemas
como el desconocimiento de palabras polisemanticas, el desconocimiento
de expresiones idiométicas, dificultades en el lenguaje figurativo, formas

sintacticas e inferencias.
9.1.1. Uso de la Pictografia
Fecha: Marzo 6, 9 de 2007

Lugar: IED San Carlos
Curso: 4 Primaria



Nombre del Observador: Josué Cely y Giovanny Duque.
Objetivo: Trabajar la narracion de parrafos cortos en LSC para que los

nifios los representen en secuencias légicas de dibujos.

En esta ocasion el maestro comenzé narrando en LSC un pequefio texto
titulado El hojarasquin del Monte. Nuevamente se hace necesario contar
dos veces el pequeiio texto, ya que los estudiantes no comprendieron
muy bien la primera vez y para asegurar una buena comprension se
disidio repetir el texto deteniéndose a explicar algunas sefias que ellos no
conocian como musgo Yy taladores. Luego se le pidi6 a los estudiantes
gue entre todos representaran pictograficamente en el tablero la
narracién ordenando secuencialmente los dibujos en la forma que lo

habia narrado el maestro.

El esta ocasion fue muy facil para ellos organizar el trabajo, ya que no
existia la frustracion de no conocer el vocabulario y la mayoria de ellos
tienen grandes habilidades para el dibujo. La secuencia fue completa y
daba cuenta de lo narrado por el maestro aunque a la hora de exponer su
contenido se evidenciaron algunos problemas en la estructuracién del
discurso en LSC ya que algunos de los nifios no tenian una buena
configuracion manual, manejo del espacio y cambio de roles. Lo que nos
hizo pensar como investigadores en realizar un diagnostico evaluativo que
nos permitiera determinar el nivel de competencia en LSC que tenian los

estudiantes.

9.1.2 Diagnéstico de LSC

Fecha: Mayo 12 de 2007
Lugar: IED San Carlos
Curso: 4 Primaria

Nombre del Observador: Josué Cely y Giovanny Duque.



Objetivo: Realizar una evaluacion diagnostica que permita determinar el

nivel de LSC de los estudiantes.

Fue muy importante realizar una evaluacion para determinar el nivel en
LSC de los estudiantes, ya que en las dos clases anteriores se notaron
algunos problemas de comprension haciendo que la narracion se
repitiera, deteniéndonos a explicar varias partes de la misma. Y para que
los estudiantes puedan pasar a la escritura deben tener una muy buena
comprensién del discurso sefiado, ya que esto es lo que van a
representar por medio del signwriting. La evaluacién diagndstica fue
elaborada por el maestro sordo Josué Cely a partir de la narracion de un
texto titulado “El Equilibrio del Medio Ambiente” y la narracién de
anécdotas tomadas de la vida cotidiana, de sus vivencias. En la
evaluacion se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos propios de la
competencia comunicativa en LSC y en ella se evidenciaron los siguientes

resultados:

Tabla 3. Evaluacion Diagndstica de Desempefio en Lengua de Sefas

] Manejo del ] Rasgos No Configuracion Comprension
Estudiante ) Vocabulario )

Espacio Manuales Manual del Discurso
1. Jennifer B B R B B
2.Jhon M M R R M
3.Yeison R B B B R
4. Jorge B B B B B
5.Giovany R R M R R
6.Lilian B B R B B
7.Fabio R R B B M
8.Lycireth B R R B R




9.Maycol R R R R R
10.Marcela R R R B R
11.Cristian R R R R R
12.Fabian R R R R R
13.Diana R R R R R
14.Angie B R B B R
15.Paola B R B B B
B= Bueno: R= Regular: M= Mal:

Rasgos No Manuales: Son expresiones faciales que acompafian a las
seflas para darles sentido, como por ejemplo los movimientos de las
cejas, los ojos, la boca, la lengua, las mejillas, la mandibula, entre otros.
Estos son de gran importancia, ya que algunas sefias por si mismas no
expresan significados, sentidos e intensiones completas. Para crear una
comunicacion eficaz se requiere obligatoriamente de esta clase de
expresiones, ya que denotan estados de &nimo, adjetivos, adverbios y
sustantivos. Son de gran ayuda en la personificacion y cambio de roles,
es decir cuando se presentan caracteristicas fisicas o psicolégicas de

distintos personajes que aparecen en un discurso.

Configuracién Manual: Es la forma en la que la persona posiciona sus
manos para crear una sefla con relacion al cuerpo y al espacio
tridimensional. Todas las sefias no tienen las mismas posiciones de la
mano para expresar un signo, pero las principales configuraciones son las
gue se realizan en el alfabeto dactilolégico que producen significados
combinandolas con algunos movimientos y ubicaciones en las partes del

cuerpo como la cabeza, la cara, el tronco y la cintura.



Manejo del Espacio: Las sefas se ubican en un espacio especifico para
dar claridad a lo que se quiere representar, este manejo del espacio sirve
para denotar movimiento, ubicacion de referentes (arriba, abajo, izquierda

derecha, encima, debajo)

Vocabulario: se refiere al nUmero de sefias distintas que se utilizan en un
discurso para hacerlo més rico en significados. Entre mas vocabulario se
tenga mejor se puede manejar el proceso dialectico en la persona usuaria
de la LSC.

9.1.2.1 Andlisis de los Resultados de la Evaluacion Diagnostica de

Desempefio en Lengua de Sefias

Evaluacion Desempeino en LSC

12

10

M Bien
m Regular
Mal
0

Manejodel  Vocabulario Rasgos No Configuraciéon Comprension
Espacio Manuales Manual del Discurso

o

(w]

B

2%}

En general esta evaluacion arroja resultados no muy buenos, ya que la
mayoria de estudiantes se encuentran en un nivel intermedio de manejo
de su lengua materna, presentandose las mayores dificultades en el
manejo de los rasgos no manuales y comprension del discurso, también
presentan algunas deficiencias en el manejo del espacio y en el uso de
vocabulario. La mayoria de los estudiantes manejan la lengua de sefas
de forma regular, lo que permite afirmar que presentan un nivel bajo

acorde a sus edades, ya que estas estan entre los 11 y 15 afios. Una de



las razones es que adquirieron la LSC a extra edad y otra es que todos
son hijos de padres oyentes usuarios de la lengua oral que no manejan
LS, por tanto no tuvieron modelos linglisticos que les ayudaran en el
proceso de adquisicién de la lengua materna. El Unico contacto que tienen
con sus pares linglisticos es en la escuela y tan solo medio dia durante 5
de los 7 dias de la semana, lo cual no es suficiente para desarrollar

Optimamente una lengua.

Manejo del Espacio

H Bien M Regular m Mal

El 53% de los estudiantes manejan regularmente el espacio en la
expresion de un discurso sefiado, lo cual indica que falta trabajar mas con
ellos la ubicacién de lugares, ubicacion de personas y objetos, en el
espacio tridimensional.

Tan solo un 7% presenta deficiencias en el manejo del espacio, ya que el
campo de que utiliza para sefiar es muy reducido, no ubican lugares o
personajes en el sitio donde se realiza la accién o desplazamiento.

El 40% maneja adecuadamente el uso del espacio, sefiando en un marco
amplio que le permite ubicar con facilidad lugares, personajes, realizar
desplazamientos y asi brindar una informacién mas clara en el discurso

que emite.



Vocabulario

EmBien M Regular m Mal

El 67% del grupo posee un lexico regular no acorde a su edad, ya que
manejan un numero reducido de sefias diferentes para referirse a
situaciones de tipo academico en informal.

El 27% maneja un numero bueno y variado de sefas diferentes para
emitir un discurso, sin tener que recurrir a la repaticion de un numero
redicido de sefas, notandose en ellos un discurso mas fluido y natural.
Tan solo un 6% presenta pobreza lexical debido a un manejo muy
precario de la LSC, utlizando tan solo un ndmero muy reducido de

expresiones para comunicar su pensamiento.



Rasgos No Manuales

M Bien M Regular mMal

El 56% de los estudiantes maneja de forma regular los rasgos no
manuales, esto quiere decir que son poco expresivos con su rostro y
cuerpo, haciendo en ocasiones del discurso algo parco, ya que la LSC
require de este tipo de gestualizacion y movimientos para la transmision
de sentimientos, la diferencia de tamafnos, volumenes, texturas, entre
otros.

El 31% de los estudiantes utiliza una gestualizacion y movimientos
adecuados en su discurso, transmitiendo con fluidez y naturalidad la
informacién que desean dar a conocer a los destinatarios. El manejo
adecuado de estos rasgos ayuda a transmitir de forma completa la
informacion y el sentido de un discurso, ya que algunas sefias por si
mismas no transmiten completamente significados, intenciones,
sentimientos, tamafos o estados de animo.

El 13% de los estudiantes maneja deficientemente los gestos o
movimientos corporales que requieren las sefias, como los que se
expresan con las sejas, los ojos, las mejillas, la mandibula, entre otros.

Razon por la cual no se nota mucha claridad en su discurso.



Comprension del Discurso

H Bien MRegular m Mal

El 60% de los estudiantes no presentan una muy buena comprension del
discurso en temas academicos, ya que su lengua de sefias se inscribe en
este momento en un nivel que le permite comprender situaciones
comunicativas con vocabulario coloquial de tipo informal,
correspondientes a didlogos de situaciones concretas. La mayor dificultad
la presentan cuando tienen que enfrentarse a un tipo de discurso literario
gue presenta un esquema de lenguaje diferente al utilizado en relatos
cotidianos.

El 27% presenta una buena comprensién del discurso en LS, comprende
situaciones, relaciones causa-efecto, manejo de temporalidad y relaciones
entre hechos y personajes.

El 13% de los evaluados presentan deficiencias en la comprension del
discurso en LS, especialmente los estudiantes hipoacusicos que manejan
la LS mezclada con la lengua oral. Presentan dificultades como
desconocimiento de vocabulario, manejo irregular de la sintaxis en la
comprension, lo que hace que confundan el orden de las oraciones y no

entiendan muy bien la informacion que reciben.



Configuracion Manual

H Bien MRegular m Mal

0%

El 60% de los sefiantes tiene una buena configuracion manual, es decir
ubica las manos en la posicion correcta al emitir una sefia, realiza
desplazamientos completos desde el lugar en el que se inicia hasta el
lugar o parte del cuerpo donde termina un movimiento para formar una
sefa.

El 40% de los estudiantes presenta pequefos errores especialmente en la
forma de colocar sus manos, por ejemplo cuando la palma va hacia arriba
la colocan hacia abajo. A algunos les falta fuerza y firmeza en sus

movimientos lo que hace que las sefias no se articulen correctamente.

9.1.3. Representacion Graficade laLSC

Fecha: Junio 3 de 2007

Lugar: IED San Carlos

Curso: 4 Primaria

Nombre de los Observadores: Josué Cely y Giovanny Duque.

Objetivo: Observar la habilidad lectora por parte de los estudiantes

exponiéndolos a una secuencia larga de pictogramas.



En las siguientes dos clases se trabajo un taller de lectura sobre el
manejo de lectura pictografica.

En esta ocasion el trabajo esta en la comprension lectora de la pictografia
por parte de los estudiantes. Para tal efecto el maestro narro el cuento
“El Gato con Botas” luego le repartié6 a los nifios varias hojas con los
dibujos del cuento, los cuales ellos debian ordenar secuencialmente tal y

como fue narrado en la estructura iniciacién- argumento- desenlace.

En esta oportunidad los nifios fueron muy habiles en la estructuracién del
cuento, armando rapidamente la secuencia sin mayores problemas, lo
cual fue un gran avance a comparacion de las clases anteriores. Se
incrementd la atencion y el interés por parte de ellos gracias a que mejoré
el nivel de comprension, evidenciando que la pictografia se acomoda
mejor al pensamiento de los sordos, ya que la forma de percibir el mundo
por parte de ellos es mas aproximado a la sintaxis presentada en los
pictogramas que la linealidad expresada en la lengua oral (no natural para
ellos). Sorprende que uno de los estudiantes pasara adelante por
iniciativa propia, narrando el cuento de forma completa y con buen uso de

la gramatica de la LSC.

Algunas dificultades se presentaron en el inicio de la clase ya que 14 de
los 15 los nifios no querian participar porque el cuento les parecia un
tanto extenso y tenian temor porque creian que los obligarian a escribirlo
o leerlo en castellano, ya que en ellos existe el prejuicio y la aversion
hacia el espafiol por la frustracion que les crea el no poder comprenderlo.
Esto pone de manifiesto que la mayoria de maestros oyentes no tienen
métodos adecuados de ensefianza que les faciliten a los nifios sordos la

adquisicién temprana de la lectura y la escritura.



Otra dificultad se presento en cuando se quiso elevar el nivel de dificultad
en la lectura del texto queriendo salir de lo textual. Se formularon algunas
preguntas como: ¢Quién era el gato con botas? ¢Por qué el molinero le
dejo como herencia un gato a su hijo? ¢En qué lugares se desarrollo la
historia? Entre otras. Los nifilos confunden los interrogativos y no los
utilizan correctamente por lo que se debid explicar el uso de ¢Quién?,
¢c,Dbénde? ¢Qué?, (Como? Y ¢Cuando? Reconstruyendo el cuento a

través de los pictogramas simples.

El paso a seguir es llevar a los nifios de formas concretas a abstractas.
Esto se realizo en el paso de pictogramas simples a pictogramas un poco
mas elaborados invitandolos a que representaran el texto “La
transformacion de la naturaleza” ya no con secuencias de dibujos sino
con secuencias escritas en LSC. Este paso consiste en dibujar las sefas
gue realizan en el discurso sefiado. En el desarrollo de este proceso 5
estudiantes lo hacen de forma correcta mostrando habilidad para este tipo
de escritura, gracias a que tienen buen nivel de competencia
comunicativa en LSC y mejora en ellos la aprehension de vocabulario.
Los otros diez nifios redactan textos muy cortos, unas de las causas es la
baja comprension que tienen del discurso, problemas de memoria a corto
plazo, poca habilidad para el dibujo. Pueden expresar secuencias
espontaneas sencillas pero se le dificulta cuando el texto es propuesto, es

decir con algun tema especifico.

El ejemplo representado a continuacion no es Signwriting, es
representacion de sefias por medio de dibujos, que no representan un

sistema de escritura estructurado.

Estas fueron algunas de las preguntas que se hicieron a los estudiantes
para comprobar la comprension del cuento y su representacion en LSC
dibujadas.



Hoja de las preguntas
1. ¢Quién es personaje?
¢, Quién es sub personaje?
¢ Por qué esta triste, el molinero?
¢, Quién es el gato?
¢,Qué hace el gato?
¢, Como se bafia molinero?
¢, Quién gana lograr el castillo?
¢, Cémo hizo lograr el castillo?

© © N o g s~ wDd

¢, En donde quede el molinero y la princesa?

Figura.l Representacion de Interrogativos por Medio de

Dibujadas.
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9.1.4 La Grafia del Signwriting

Fecha: Marzo 10 de 2008

Lugar: IED San Carlos

Curso: 5° de Primaria

Nombre de los Observadores: Josué Cely y Giovanny Duque.
Objetivo: Ensefiar a los estudiantes los grafemas basicos propios del

signwriting.

Ya en 5° de primaria se comenz6 a ensefiar el vocabulario del
signwriting a los estudiantes. Se inicid con la explicacién de este tipo de
escritura de la lengua de sefias, algunas de sus reglas basicas y se
comenzaron a ensefar los primeros ideogramas que son los mas
sencillos de representar como los de la cara, el pecho y las formas de la

mano.

Los mas faciles de representar fueron las formas del rostro y las
expresiones que denotan adjetivos como bravo, triste, feliz, sonriente y
malicioso.

Esto fue muy extrafio y muy complejo de asimilar para muchos de ellos,
ya que no les fue facil representar los movimientos de las manos dorso,
palma y entre palma y dorso. Facilmente se confundian e invertian las

posiciones.



Figura. 2 Primeros Grafemas del Signwriting. Orientacion de la Mano.
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En la medida en que los estudiantes avanzaban se les daban a conocer
mas ideogramas que les ayudaban a construir sefias mas complejas que
requerian de la representacion de los rasgos no manuales (los
representados con el rostro) como los movimientos de las cejas, las
mejillas y la boca. El paso a seguir era la representacién de frases con
sentido completo y la explicacién de los signos de puntuacién, uso de

interrogativos y algunos apuntes de la graméatica del signwriting.

La siguiente figura muestra como combinando los ideogramas estos dan
como resultado palabras o frases con sentido completo, que le son
naturales a la forma como el sordo las concibe en su pensamiento y
representan en ellos un significado con sentido y conciencia, habiendo

concordancia entre significado y significante.

Figura. 4 Representacion de los primeros grafemas.
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Figura.5 Primeras Representaciones Escriturales Realizadas por un
Estudiante.
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En la siguiente clase los estudiantes practicaron mecanicamente la grafia
del abecedario castellano representado en signwriting con el fin de
aprender las configuraciones manuales y su representacion escrita que
les servira para combinarlos creando frases con sentido completo y

estructurado.

Durante el ejercicio de esta clase los estudiantes mostraron gran
motivacion e interes por seguir aprendiendo esta forma de escritura

comprensiva y facil de representar.



Figura.6 Representacion de las Configuraciones Manuales en Signwriting.
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Conociendo los estudiantes los principales ideogramas comenzaron a
construir sus primeras frases en Signwriting que les abrirAn paso a sus
primeros escritos que se iran complejizando en la medida en que vayan

profundizando y practicando.

La escritura de primera lengua en las personas sordas en comparacion
con la escritura directa de una segunda lengua puede resultar perjudicial,
ya que el castellano escrito corresponde a fonemas representados en la
escritura. Y los sordos no asimilan fonéticas ya que no tienen acceso a
ellas por su impedimento para escuchar. Mientras que la escritura del
signwriting corresponde a ideas representadas en secuencias que
corresponden a representaciones extraidas de la realidad visual directa
en la que los sordos perciben el mundo. Es decir los sordos aprenden a
escribir escribiendo y no copiando como lo han hecho en la escuela de



corte tradicional que muestra sus evidentes fracasos en la ensefianza de

la escritura de las personas sordas.



10. PROPUESTA PEDAGOGICA

10.1 Introduccién

La presente investigacion fue construida a partir de la realidad que viven
los niflos sordos en contextos escolares, en donde deben
obligatoriamente aprender la escritura de los oyentes en contextos
artificiales, antes de adquirir de manera natural la lengua escrita de su
lengua materna. Hecho que es muy dificil para ellos, ya que la escritura
de lenguas orales es representacion fonética de una realidad a la que
hace referencia. Los sordos por su dificultad para escuchar no tienen
acceso a la lengua oral (fonética) viéndose obligados a recurrir a sistemas
de comunicacion viso-gestuales manuales (Lenguas de Sefias) que les
permitan tener acceso a la comprension del mundo y de la realidad desde
lo visual. Es por esta razén que en la escuela de sordos se evidencian
frustraciones en la escritura del castellano como segunda lengua de los
estudiantes sordos, ya que las metodologias utilizadas por los maestros
no permiten que esta sea de facil acceso para ellos. De igual manera es
muy dificil para los sordos percibir el mundo desde lo visual y tratar de
representarlo desde la escritura de una lengua que se estructura desde el
uso fonético lineal que presentan las lenguas orales como el castellano.
Ante esta situacién proponemos la escritura de la lengua de sefias
Signwriting como metodologia pedagodgica que permita a los sordos
adquirir de forma completa su lengua materna es decir de manera sefiada
y escrita, permitiéndoles crear espontanea e intuitivamente,
oportunidades para que los nifios aprendan sobre sucesos que se
producen en el curso de un dia cualquiera y de alli ellos sean
constructores activos de sus propios conocimientos, sin tener que

depender totalmente de los oyentes, vistos como superiores, sino que el



trato sea de igual a igual en lo que al lenguaje se refiere dejandose llevar
por significados comprensibles que les ayuden a descubrir que desde la

escritura también se aprende y se produce conocimiento.

10.2 Objetivos

e Crear ambientes de aprendizaje que permitan a los nifios
sordos adquirir la escritura de la lengua de sefas signwriting

de manera natural.

e Conducir al estudiante al aprendizaje y produccion de
nuevos conocimientos por medio de la escritura de su

lengua materna.

e Dar algunas orientaciones a los maestros de lengua escrita

encargados de la educacién de estudiantes sordos.

10.3 Metodologia

La metodologia ideada para el desarrollo de esta forma de escritura es el
taller; como propuesta pedagdgica que incorpora elementos teoricos y
practicos que enfrenten a los estudiantes a situaciones reales en
contextos propicios para el aprendizaje.

A demas el taller es un lugar donde varias personas trabajan
cooperativamente para aprender haciendo junto con otros. Lo cual hara
que las personas sordas dejen de ser sujetos pasivos del aprendizaje
para convertirse en sujetos activos productores de su conocimiento,
realizando experiencias innovadoras que les permitan adquirir de forma
natural la escritura de su lengua materna sin tener que recurrir a
metodologias mecanicistas tradicionales que no les han permitido tener

éxito como escritores.



Por eso el taller pedagdgico resulta ser una via idénea para formar,
desarrollar y perfeccionar habitos, habilidades y capacidades escriturales
gue le permitan al estudiante operar con el conocimiento apropiandose de
su propio aprendizaje con sentido objetivo y capacidad subjetiva.

Los talleres se encuentran fundamentados en la parte tedrica a partir el
enfoque comunicativo constructivista de la escritura. La propuesta de
escritura consiste en dos momentos. El primero es la fundamentacién
tedrica constructivista en la cual se cimentara el trabajo. El segundo
consiste en los pasos que se deben seguir para ofrecer espacios de
aprendizaje que lleven a los nifios sordos a la adquisicién de la escritura

de su lengua materna.

10.4 Primer Momento

10.4.1 Teorizacién

10.4.1.1 Constructivismo

Las personas sordas en su proceso de aprendizaje de la lengua escrita
han sido sometidas por parte de los educadores a la memorizacién de
palabras o frases sin detenerse a indagar sobre el significado y sentido de
estas. Razén por la cual en la actualidad las personas sordas tienen
niveles muy precarios de comunicacioén en lengua escrita. Para tratar de
remediar esta situacidén se propone un nuevo modelo de adquisicion de la
escritura en la persona sorda basado en el modelo constructivista, que
parta desde la adquisicion de la lengua de sefias como lengua materna de
las personas sordas, luego pase a representarse de forma escrita y
finalmente pueda tener acceso mas rapido y seguro al aprendizaje de una
segunda lengua escrita, ubicando al nifio sordo como sujeto de
conocimiento y actor principal de su aprendizaje partiendo desde su

propia experiencia de vida para llegar al conocimiento del mundo.



Aprender, por lo tanto, seria para ellos ya no una imposicién sino mas
bien un esfuerzo personal por el que los conceptos que interiorice, las
reglas y los principios generales puedan consecuentemente ser aplicados
en un contexto de mundo sordo real y practico, desde su forma sorda de
ver, sentir, intuir e interpretar el mundo y no desde la perspectiva

impuesta por los oyentes.

En cuanto al nivel pedagdgico el constructivismo es una teoria que
consiste en como ensefar y aprender. El método para ensefar y aprender
consiste en interactuar de manera autentica con la realidad, con la

conciencia de que la estamos transformando.

Toda educacion, cualquier contenido, debe promover la autonomia del
estudiante, dandole la oportunidad de actuar y reflexionar sobre la accion,
empezando a construir estructuras. No se preocupa mucho por los
objetivos sino por los problemas, que en cuanto sea posible deben ser
formulados por el nifio. Lo importante no es llegar a soluciones, sino

desarrollar en él la capacidad de crear.

Un buen maestro constructivista es aquel que es capaz de pasar de lo
mas abstracto a lo mas concreto y logra que el nifio haga lo contrario.

10.4.1.2 Aprendizaje Situado: Cuestionamiento de los Modelos de

Procesamiento Simbdlico?

Las teorias del procesamiento de informacion presentadas en este
momento comparten varios rasgos. Si bien difieren en su postura ante la
memoria, todas consideran a la mente humana como un sistema de

procesamiento simbdlico que convierte los datos sensoriales en

21 Woolfolk, Anita E, Psicologia Educativa, Editorial Pearsons Edicion Séptima, México
D.F, 1999.




estructuras simbolicas (proposiciones, imagenes o esquemas) y luego
procesan tales estructuras de forma que el conocimiento pueda
mantenerse y recuperarse de la memoria. “El aprendizaje conduce a
modificaciones en las estructuras simbdlicas internas. EI mundo exterior
se ve como una fuente de datos, pero una vez que las sensaciones han
sido percibidas e ingresado en la memoria de trabajo, se asume que las
tareas importantes tienen lugar “dentro de la cabeza” (Schunk, 1996; Vera
y Simoén, 1989). En la actualidad, estas ideas sobre aprendizaje son

puestas en tela de juicio por la teoria constructivista y aprendizaje situado.

10.4.1.3. Clases de Constructivismo

Exdgeno: El constructivismo exdgeno se concentra en las formas en que
el individuo reconstruye la realidad externa elaborando representaciones
mentales precisas como las redes de proposiciones, esquemas y reglas
de produccién condicion —accion. Asi, ene. Constructivismo exoégeno el
aprendizaje consiste en construir estructuras mentales exactas que
reflejen “la forma en que en realidad son las cosas” del mundo (piense
que exo refleja al mundo externo). Muchos aspectos del procesamiento

de informacién son congruentes con el constructivismo exdgeno

Endbégeno: El constructivismo enddgeno, que supone que el
conocimiento se abstrae del conocimiento anterior y no es moldeado por
la organizacién precisa del mundo externo. El conocimiento se adquiere a
medida que las viejas  estructuras cognoscitivas se hacen mas
coordinadas y Utiles. La teoria de etapas del desarrollo cognoscitivo de

Piaget es un ejemplo de constructivismo endogeno.

Dialéctico: EIl constructivismo dialéctico es un terreno intermedio que
sugiere que el conocimiento aumenta a partir de las relaciones entre
factores internos (cognoscitivos) y externos (ambientales y sociales. la
descripcion que hace Vigotsky del desarrollo cognoscitivo mediante la



internalizacién y el uso de herramienta culturales como el lenguaje es un

ejemplo de constructivismo dialéctico.

10.4.1.4 Ensefianza Expositiva y Aprendizaje Receptivo

La nocién que David Ausubel (1963,1977) tiene del aprendizaje ofrece un
interesante contraste con la de Bruner. Para Ausubel, la gente adquiere
conocimientos mediante la recepcién mas que por el descubrimiento. Los
conceptos, los principios y las ideas se presentan y se entienden, no se

descubren.

Ausubel hace hincapié en el aprendizaje verbal significativo (informacion
verbal, ideas y relaciones entre ideas tomadas en conjunto) y sefiala que
la memorizacion mecéanica no forma parte del mismo porque el material
memorizado no se vincula con el conocimiento anterior. Para fomentar el
aprendizaje significativo mas que el receptivo mecanico, propuso el
modelo de ensefianza expositiva (en el que “exposicion” significa
explicaciéon o comunicacion de hechos e ideas). Con este método los
maestros presentan los materiales de forma organizada, secuenciada y
algo terminada, lo que permite que los estudiantes reciban de la mejor
manera el material que mas han de usar. Al igual que Bruner, Ausubel
piensa que la gente aprende cuando organiza la nueva informacion por
jerarquias o en sistemas de codificacion, y llama incluyente al concepto
general colocado en la parte superior del sistema porque abarca al resto
de los conceptos. Sin embargo, Ausubel cree que el aprendizaje no debe
progresar de manera inductiva, como propone Bruner, sino deductiva: de
lo general a lo particular, o bien de la regla o el principio a los ejemplos. A
la aproximacion del razonamiento deductivo se la llama en ocasiones

método de generaciéon de ejemplos a partir de reglas.



10.4.1.5 Organizadores Avanzados

Por lo regular, el aprendizaje 6ptimo ocurre cuando hay la posibilidad de
hacer concordar los esquemas del estudiante con el material que debe
aprender. Para fomentar esta concordancia, la clase que sigue la
estrategia de Ausubel siempre comienza con un organizador avanzado (la
presentacion introductoria de una relacién o un concepto de nivel superior

lo bastante amplio para abarcar toda la informacion que se presentard).

La funcion de los organizadores avanzados es proporcionar un andamiaje
0 apoyo para la nueva informacién. Podemos verlos como una especie de
puente conceptual entre los nuevos materiales y los conocimientos
actuales del estudiante (Faw y Waller, 1976). Es comun encontrar
organizadores avanzados en los libros de texto (como, por ejemplo, el
panorama general que presentamos al inicio de cada capitulo). Los
organizadores cumplen tres propositos: dirigir la atencion a lo que es
importante en el material que viene; destacar las relaciones entre las
ideas que se presentaran y recordar la informacion relevante que ya se

posee.

10.4.1.6 Fases de la Ensefianza expositiva

Organizador avanzado

2. Presentar el contenido en términos de semejanzas y diferencias
utilizando ejemplos especificos

3. Relacione el contenido con el organizador



Tabla 4. Algunos Elementos Discursivos del Constructivismo?.

Conocimiento

Constructivismo End6geno
de Piaget
Cuerpo cambiante de
conocimientos, construido
individualmente en un mundo
social. Ser parte de lo que el

estudiante posee.

Constructivismo dialéctico /

aprendizaje situado en Vigotsky

Conocimiento construido
socialmente. Ser parte de lo que los

individuos construyen juntos.

Construccién activa,
reconstruccion del

conocimiento previo. Ocurre

Construccioén colaborativa de

conocimiento y valores socialmente

Aprendizaje mediante oportunidades definidos. Ocurre mediante
multiples y diversos procesos oportunidades establecidas
para vincularlo con lo que ya socialmente.

se sabe.
Cuestionar, guiar el _ o ,
. _ _ Construir el conocimiento en conjunto

Ensefianza pensamiento hacia una

comprension mas completa.

con los estudiantes.

Funcién de los

maestro

Facilitador, guia. Escucha las
concepciones, ideas y

pensamiento de sus alumnos.

Facilitador, guia, coparticipe
Formular en conjunto una
interpretacion diferente del
conocimiento; escuchar las

concepciones sociales.

Funcién de los

No es necesaria pero puede

estimular el pensamiento,

Parte comuan del proceso de

Compafieros construccion del conocimiento.
plantear preguntas.
_ _ Co-Construccion activa con los otros
Pensar activamente, explicar, _ _
» _ _ y consigo mismo. Pensar
Funcion del interpretar, cuestionar. _ _ _
_ , _ activamente, explicar, interpretar,
estudiante Construccion activa (En la

mente).

cuestionar. Participacion social

activa.

%2 Realizado por Josué Cely a partir de Anita E. Woolfolk, Psicologia Educativa. Edicion

Séptima, Pearson.




Tabla. 5 Clases de constructivismo?®

Tres Clases de Constructivismo

Clase

Premisas sobre el Aprendizaje y el Conocimiento

Ejemplos de Teorias

Exdgeno

El conocimiento se adquiere por la construccion
de una representacion del mundo exterior.

La ensefianza directa, la retroalimentacion y las
explicaciones influyen en el aprendizaje.

El conocimiento es preciso en la medida en que
refleja la “forma en que son las cosas” en el

mundo exterior.

Procesamiento de

informacioén

Enddgeno

El conocimiento se adquiere al transformar,
organizar y reorganizar el conocimiento previo. El
conocimiento no es un espejo del mundo externo,
aungue la experiencia influye en el pensamiento y
éste en el conocimiento. la exploracion y el
descubrimiento son mas importantes que la

ensefanza.

Piaget

Dialéctico

El conocimiento se construye sobre la base de las
interacciones sociales y la experiencia.

El conocimiento refleja el mundo externo filtrado e
influido por la cultura, el lenguaje,

las creencias, las relaciones con los demas, la
ensefianza directa y el modelamiento.

El descubrimiento guiado, la ensefianza, los
modelos y el entrenamiento,

asi como el conocimiento previo, las creencias y

el pensamiento influyen en el aprendizaje

Vigotsky

% Ibid., p. 30




10.5 Segundo Momento

10.5.1 Reflexiones con Relacién a la Escritura de los Sordos

La escritura: es una actividad intelectual que produce influencias
reciprocas: entre las actividades de produccion de la lengua de sefias; y
entre los artefactos de produccién del lenguaje del escrito (pictografia,

secuencia).

Uno de los temas que mas preocupan a las personas sordas, padres de
familia oyentes y maestros que trabajamos en la educacién de nifios
sordos son las grandes dificultades que estos estudiantes enfrentan en el
proceso de aprender a leer y escribir el castellano como segunda lengua.
Los bajos niveles lectores que presenta un grupo mayoritario de personas
sordas que egresan del sistema escolar son preocupantes, especialmente
si se toma en cuenta que la lectura y la escritura constituyen herramientas
fundamentales para una adecuada comunicacion entre personas sordas
y oyentes, la que es necesaria para una mejor integracion del sordo en
todos los ambitos en una cultura mayoritaria en la cual se encuentran

inmersos.

La pedagogia hasta el momento no ha podido crear herramientas eficaces
gue ayuden a mejorar esta situacién, hay diferencias entre los
practicantes de modelos oralistas tradicionales con visién clinica de la
sordera y quienes estan a favor del modelo bilinglie-bicultural con vision
socio-antropolégica.

Tampoco existe completo acuerdo entre los investigadores en el area,
respecto a cuales son los principales factores que contribuyen a crear
esta situacion, aunque en general se nombran aspectos tales como:
carencia de un lenguaje bien desarrollado ( adquisicién tardia de la
primera lengua LSC ), dificultades para establecer la asociacion entre las

palabras y su significado, escaso vocabulario, desconocimiento de la



gramatica del castellano, rechazo a la lengua escrita, situaciones pasadas
llenas de frustracién, violencia e incomprension, etc. . Lo que si esta claro
es que es necesario buscar formas de mejorar las estrategias utilizadas
por los educadores para desarrollar habilidades de lectura y escritura en
sus estudiantes sordos.

Es muy comun en la actualidad ver a un sordo proclamar expresiones
como “odio el espafiol” “los sordos no sabemos leer, eso es muy dificil”
“leer ¢ para qué?, esas son bobadas” “no me gusta que me obliguen a leer
ni a escribir’ “no sé qué significan esas palabras” “odio a los oyentes”, “no
entiendo nada de lo que leo”. Todo lo anterior como consecuencia de
guerer “colonizar” al sordo imponiéndole la lengua de las mayorias, y por
ende una forma de pensar ajena a la forma de percibir los sujetos y los
objetos. Propésitos muy desvirtuados del mundo de la vida auténtico de la
persona sorda.

“La intolerancia — se sabe- nace del prejuicio y este, a su vez, de la
ignorancia.” El gran problema radica en que el tratamiento que se ha dado
a la “ensefanza” del espafiol como segunda lengua a las personas
sordas, ha utilizando métodos utilizados convencionalmente para
personas oyentes, entre ellos podemos encontrar el silabeo, la repeticién
de palabras sin sentido, la ensefianza por decodificacion del sistema
(verbos, sustantivos, adjetivos, pronombres preposiciones, conjunciones,
etc.), si estos métodos estan siendo cuestionados en sujetos usuarios
fluidos de lenguas orales ¢ cdmo pueden seguir aplicandose en sujetos
gue son usuarios de lenguas viso-manuales? Mas aun ¢podrian ser
incluidos en una propuesta didactica para la ensefianza de la Lengua
escrita? Mientras no se tome conciencia de la diferencia linguistica
existente entre las personas sordas y las oyentes, continuaremos

teniendo fracasos a nivel escolar en cuanto a la lectura y la escritura.



Otro de los principales errores que se han venido cometiendo es
pretender escribir la L.S.C por medio del espafiol, queriendo darle
nombres a las sefias y con una gramatica impropia y diferente a la de la
L.S.C. El problema més grave consiste en que el sordo piensa en L.S.C
(en imagenes, simbolos manuales y gestuales ubicados en el espacio
tridimensional) pero debe expresarlo por escrito en una lengua ajena y
antinatural a su pensamiento y forma de percibir el mundo (lineal, plana y
en palabras). “Nosotros no pensamos con pensamientos, pensamos con
palabras” Los sordos no piensan con palabras, piensan con sefias, con
imagenes. ¢Como pretender volver lineal (secuencial) una lengua
tridimensional-espacial?, ¢Como puedo escribir con un orden que no me
es natural? Seria tan absurdo como pensar y hablar en griego, pero
escribir lo que pienso y hablo en espafiol con la gramatica del griego. Y si
planteamos el problema desde una perspectiva contraria ¢Podria una
persona oyente usuario de una lengua auditiva, hablada, escribirla en
singwriting que hace parte de una lengua no oral? Tal vez si, ¢pero
cuanto tiempo demoraria ese proceso? Es mas, ¢antes no necesitaria
ser usuario fluido de la L.S.C?, el problema adquiriria mayor complejidad,
ya que se esta enfrentando a dos lenguas simultaneamente, este tendria
gue entrar a ser un intérprete, en determinado caso el problema no seria
Gnicamente linguistico sino también hermenéutico. El sordo se debe
enfrentar un problema de traduccién de la lengua 1(LSC) a una lengua 2
Castellano). Y esto se hace mas dificil cuando la lengua (1) no le es
natural, ya que tiene un serio inconveniente en su forma de percibirla y

una tardanza en su adquisicion.

Cuando el sordo se enfrenta a un texto escrito se encuentra con palabras
sin sentido que no le dicen nada, que no lo tocan, que no le permiten
tomar conciencia ni sentido, que no le hacen referencia a nada o que le
ofrecen pequefias unidades de sentido insuficientes para obtener una
explicacion racional de un fenbmeno. Se enfrentan a una gramatica

salvaje y muy compleja que utiliza signos que no utiliza su lengua. Es muy



complicado lograr este proceso cuando mi cerebro estd estructurado
naturalmente por una lengua y debo expresar mis pensamientos en una
estructura artificial (Impuesta). Razén por la cual la mayoria de los sordos
muestran rechazo hacia la lectura, y si a esto le afiadimos la imposicién y
la aplicacion de textos muy complejos como lo son textos canonicos
(extensos) de la literatura clasica, fragmentos de articulos de lecturas
especializadas de la comunidad cientifica, etc. Seguiremos alimentando el
desinterés de los estudiantes sordos hacia la lectura y la escritura. No se
puede partir de lo abstracto para llegar a lo concreto, es mejor partir de lo
concreto, mis vivencias personales, mi mundo de la vida, mi experiencia
de mundo y sociedad para poder comprender mas adelante lo abstracto

con sentido y conciencia.

Unas de las preguntas mas frecuentes que los padres de nifios sordos se
hacen es ¢ por qué mi hijo no sabe leer ni escribir si lleva tanto tiempo

estudiando?

Un factor que incide en el fracaso de la adquisicion de la lectura y la
escritura en los sordos, es la continua angustia y el afan por parte de
padres de familia y maestros en que los nifios y jovenes aprendan de
manera inmediata, comparando su proceso con el de los oyentes de la
misma edad. Para esto debemos tener en cuenta varios factores no solo
de tipo académico (el corto tiempo que llevan las personas sordas en la
educacion formal) sino también histérico-social (la historia de opresion,
colonizacion y discriminacion), linglistico (diferencia entre dos lenguas
auditiva-oral vs viso-manual) y no apresurarnos a emitir juicios sin

fundamentos solidos y bien estructurados.

Mencionando nuevamente el gran problema de los maestros ya que la
mayoria no tienen un buen manejo de la LSC (deficiencias a nivel
linglistico y comunicativo) ni de sus funciones metalinglisticas que

puedan ayudar al sordo a descifrar el codigo de su lengua materna para



posteriormente descifrar el de una segunda lengua (espafiol). Esto trae
como consecuencia que las explicaciones dadas son muy fragmentadas
y en ocasiones carentes de sentido, creando una incomprension o una
pésima interpretacién por parte del usuario sordo. Lo mas grave del
asunto es que se pretende que el sordo escriba sin tener acceso a la
literatura, (cuentos, novelas, poesias) ya que estas no existen en L.S.C y
no le permiten desarrollar la creatividad, la fantasia, la critica y las
diferentes formas de ver el mundo que estas nos ofrecen).” Para ser

buenos escritores hay que ser buenos lectores”

El nifio solo tiene del libro la imagen de un objeto lleno de palabras
enigmaticas de las que hay que ir a buscar sentido en el diccionario.
¢Pero qué sucede cuando el diccionario estd en una lengua
incomprensible para el sordo? En la actualidad solo existe un diccionario
de la L.S.C elaborado por el instituto Caro y Cuervo e INSOR, pero por su
escasez de vocabulario no es una herramienta muy util para el sordo.
Sabemos que nuestra historia estd contenida en los libros y en la
academia la mayoria de nuestros conocimientos proceden de los libros,
de una cultura de transmision escrita y gracias a esta las ideas,
pensamientos, razonamientos, y criticas se mantienen en el tiempo. De
esto se priva nuestra comunidad sorda, ya que el uso de esta forma de
conocimiento es muy restringido para ellos y tan solo un pequefio grupo

de privilegiados tienen acceso a esta.

Para poder comenzar un proceso de lectura debemos partir de una
primera lectura visual de la LSC, si el sordo puede aprehender, reconocer,
interpretar y comprender la escritura de su lengua materna después le
sera mas facil acceder a una segunda lengua.

Uno de los medios mas eficaces para que el sordo pueda adquirir una
segunda lengua escrita (espafiol) debe ser adquirir la parte escrita de su
primera lengua (singwriting). En Colombia esto ha sido imposible, ya que

en ninguna institucién a nivel nacional se permite que el estudiante sordo



usuario de la L.S.C utilice la parte escrita de esta. Es muy triste ver que
este sujeto es privado de utilizar su lengua de manera completa, ya que
solo se estd manifestando por medio de wuna cultura de transmision

manual (seria lo correspondiente a tradicion oral en los oyentes).

El uso del singwriting ayudaria a definir una gramatica estandar para la
L.S.C, le daria un mayor reconocimiento linglistico, permitiria traducir
literatura en todos sus géneros, filosofia, pedagogia y demas ciencias.
Facilitandole acceso al conocimiento dado desde la lectura y la escritura,
permitiéndole elaborar sus propios textos e introduciéndolo en el mundo

de las letras.

“La escritura en los sordos es la manifestacion de una lengua natural con
ayuda de un significante cuya sustancia es de naturaleza visual, grafica o

pictografica”. (Greimas y Courtes ,1979; 115).

Por tanto en indispensable que en la escuela se ofrezcan ambientes de
aprendizaje que le permitan a los nifios sordos acceder a la adquisicion
de la escritura de su lengua materna por medio del signwriting. Para
cumplir ~ su papel en la produccion, conservacion y difusion del
conocimiento cientifico, es necesario que la escuela desarrolle
permanentes procesos de investigacion en el campo social y natural, asi
como de procesos pedagogicos que se implementan en su interior para
ayudar a construir conocimiento a las personas sordas. Por conocimiento
entendemos el conjunto de estructuras mentales organizadas de tal modo
que hacen posible la compresion de los hechos, acciones vy

acontecimientos.



10.5.2 Planteamientos de la Escritura Signwriting en Relacion con la

Escuela Primaria para Sordos.

Los pasos a seguir para posibilitar la adquisicion de la lengua escrita en

nifios sordos de basica primaria son las siguientes:

Una propuesta didactica y pedagdgica para propiciar una buena
adquisicion de la lengua escrita para personas sordas debe estar
cimentada a partir de un buen manejo de la LSC por parte de las
personas sordas, esto se logra cuando el nifio adquiere su lengua
a una edad temprana Yy se le ofrecen espacios de interaccion con
pares linglisticos que le ayuden mejorar el uso de su habilidad
comunicativa; fortalecido en el uso de la primera lengua le sera
mucho més facil acceder a la escritura de la misma. Se recomienda
gue durante por lo menos los primeros tres grados de primaria el
maestro sea sordo de manera que sSe asegure una mejor

adquisiciéon de la LSC por parte de los nifios.

El paso a seguir es la pre-lectura; se trata de enfrentar al nifio
sordo a diferentes clases de narraciones de manera que exista un
input en LSC que le permita conocer realidades descritas por
medio de la literatura.

Esto se puede realizar mediante la narracion de cuentos sencillos
contados de forma muy gestualizada y casi dramatizada de modo
gue se despierte en los nifios el interés por el contenido de los
mismos. En seguida se le puede decir a los niflos que representes
las acciones por medio de secuencias de dibujos ordenadas. Se
puede iniciar con la representacion de un solo dibujo puede ser de
la parte que mas les haya llamado la atencion. O se puede realizar
este ejercicio partiendo de secuencias de dibujos que seran
explicadas una por una en LSC de manera que los nifios vayan



relacionando la informacion que aparece en el dibujo con la que

esta siendo narrada por el maestro en LSC.

También es recomendable pedir a los nifios que nos cuenten
anécdotas de su vida cotidiana y que las representen en
secuencias ordenadas de dibujos. Lo anterior ayuda a que el nifio
adquiera un orden estructural en su pensamiento que mas tarde le
posibilitara acceder a la escritura. Es decir prepararlo para pasar de
lo espontaneo del discurso sefiado a lo formal y planificado del

discurso escrito.

Dibujar la lengua de sefias: En este paso no se realizan
secuencias con dibujos que representen lo que se quiere
comunicar, sino que ya los nifios sordos plasman la LSC de forma
dibujada; por ejemplo, en el paso anterior si pensaban en una casa
de puertas amarillas, dibujaban la casa con puertas y las
coloreaban de color amarillo, en este nuevo paso lo que va a hacer
es dibujar la sefia de casa, luego la sefia de ventana y luego la
sefia de color amarillo. Teniendo una primera forma un poco méas
abstracta de representar una realidad o pensamiento. Este ejercicio
les ayudard a comenzar la estructuracién gramatical correcta de la
LSC, les dara la idea de poder representar la lengua de forma

escritay los preparara para iniciar el aprendizaje del signwriting.

Escritura signwriting: Lo primero que se empieza a trabajar es la
parte de la grafia. En una cartelera o en el tablero se muestran
algunos ideogramas con frases sencillas para que los nifios los
conozcan, luego estos se describen y se les da el significado para
gue adquieran sentido. Como por ejemplo este pequefio cuento
titulado “El gallo Sordo” inventado por el profesor Josué Jacobo
Cely Molkes y traducido por el profesor Giovanny Duque Lara.






Cuento “El Gallo Sordo”

(Traduccion)

El gallo que estaba durmiendo, se levantd muy temprano, se
bafi6 en la ducha y luego se comio el desayuno.

Luego abrio la puerta y se fue para afuera.

El gallo gritaba por todas partes, los animales estaban

asustados por sus horribles gritos.

De repente una vaca le lanza una olla al gallo, este la ve, se
agacha y se inclina en el piso. ¢Qué pasa? Pregunta el gallo

La vaca le responde - no me gustan tus feos gritos.

Después la vaca y un gato le regalan una campana al gallo
para que despierte a los animales en las mafnanas y no tenga
gue gritar, el gallo no sabia de sus feos gritos pues este era
sordo.

Ahora el gallo muy contento se levanta a despertar a los demas
animales ya no con sus feos gritos, sino que con su mano

mueve mueve la campana.

Después de que el cuento es interpretado por el maestro y los estudiantes
se inicia la explicacion de los grafemas mas sencillos, que son los que

representan la cabeza y las formas de las manos. (ver anexo)

Este es un proceso que requiere dedicacién y tiempo, aungque estos
ideogramas son mas faciles de escribir que las vocales o las letras del



castellano, ya que estos dan sentidos completos y no se limitan a ser solo

fonemas.

Junto con la realizacion de los primeros ideogramas por parte de
los nifios también se les dan explicaciones correspondientes a la
forma de las sefias (parametros formacionales) Ubicacion de las
sefias en el espacio, la representacién de los rasgos no manuales
gue acompafan las sefias ( gestos, expresiones faciales que
denotan adjetivos) estas explicaciones deben ser muy sencillas
acorde a la edad de los nifios y las primeras frases que se hagan
deber ser muy sencillas y con sentido, es decir que expresen
situaciones cotidianas de su mundo de la vida, de sus vivencias y

sentimientos.

Con la practica continua de la escritura los nifios iran incorporando
la graméatica de la LSC en sus escritos, ya que esta les fluye de
forma natural, porque a diferencia con las lenguas orales donde la
forma de escribir tiene una sintaxis un poco diferente a la de la
lengua oral; el signwriting si mantiene la misma forma en la que se
sefia. (es una hipotesis que se aplica solo a escritos realizados por
nifios). En la primera etapa de adquisicion de la escritura los nifios
realizan narraciones cortas y con algunos problemas de
construccién, pero es recomendable no corregirlos en esta etapa,
ya que les puede provocar frustracion tal y como les ocurre cuando

les corrigen sus escritos deficientes en castellano.

En la etapa a seguir se explica y aplica la escritura en su forma
menos concreta, pasamos a abstracto que consiste en la reglas
de configuracion de las manos (dorso, palma, entre palma y
dorso), los gestos (bravo, triste, risuefio, preocupado, feliz), las
orientaciones (movimiento y deteccion: arriba y abajo, derecha e

izquierda), cédigos de signos puntuacion, caracteres (movimiento,



rozar, textura, golpe). El docente asume esta explicacion partiendo
siempre desde un texto escrito, como forma de ejemplificacién, ya
que los sordos comprenden muchisimo mejor desde el ejemplo
como modelo de construccion. Luego estas reglas son practicadas
por ellos usando ejemplos espontaneos y posteriormente algunos

dirigidos por el maestro.

La ultima etapa es la revision y correccion. Entre el docente y los
estudiantes cooperan mutuamente con respecto a acuerdos y
desacuerdos, concordias y discordias acerca de las reglas para
construccién de textos. Entre todos construyen escritos en el
tablero haciéndose consientes de las reglas que deben utilizar

correctamente para tener una buena escritura.



CONCLUSIONES

Una propuesta didactica y pedagdgica para propiciar una buena
adquisiciéon de la escritura personas sordas debe estar cimentada a partir
de un buen manejo de la LSC por parte de las personas sordas y un
reconocimiento de que esta se puede expresar también de forma escrita.
Esto se logra cuando el nifio adquiere su lengua a una edad temprana y
se le ofrecen espacios de interaccion con pares linguisticos que le ayuden
a mejorar el uso de su habilidad comunicativa. Fortalecido en el uso de la

primera lengua le serd mucho mas facil acceder a una segunda lengua.

El maestro (preferiblemente sordo) encargado de acompafar el proceso
de escritura debe manejar muy bien la LSC en su forma sefiada y escrita,
siendo ante todo un sujeto con identidad sorda, modelo para sus
estudiantes que demuestre amor por su trabajo, que sea un buen lector y
un buen escritor, para que de esta forma seduzca y enamore al sordo
persuadiéndolo sobre la importancia que tiene la lengua escrita en los

diferentes ambitos de la vida.

Los sordos escriben escribiendo con sentido, no copiando secuencias
repetitivas que no le significan nada cercano a su realidad y forma de
concebir el mundo. Este ha sido quizas el problema mas dificil con el que
se han tenido que enfrentar las personas sordas. Algunos hasta los han
comparado con loros que repiten sin conciencia semantica o pragmatica,
esto como consecuencia de una vision sesgada, mecanicista, dogmatica,

egoista y su pensamiento colonizador, en donde debe imperar la lengua



de las mayorias sin tomar en cuenta las necesidades linglisticas y

educativas de las personas sordas.

Algunos sordos no conocen el signwriting, ya que en Colombia ha tenido
muy poca divulgacién, esto como consecuencia del problema que
enfrenta con el bilingtismo en los sordos, ya que este contempla que la
persona sorda debe manejar la LSC como primera lengua y el castellano
escrito como segunda lengua; pero no toma en cuenta la posibilidad de

una escritura en primera lengua para las personas sordas.

Por otra parte algunos profesionales estan empecinados en que el modelo
oralista continle vigente, creyendo que si este desaparece los sordos no
tendrian un aprendizaje de la lengua castellana y se dedicarian
exclusivamente a la lengua de sefias aislandolos de la sociedad
linglistica mayoritaria. Algunos de ellos ven la LSC y la escritura de esta
como algo infame 0 monstruoso que no es completo y por tanto no tiene

estatus de lengua como si lo tienen las lenguas orales.

La escuela tradicional y su pedagogia aun ven a los nifios sordos como
ninos especiales que no poseen lengua, y por tanto tienen un acceso muy
limitado al conocimiento. Pero la realidad es muy diferente, ya que la
persona sorda es poseedor de lenguaje y tiene una lengua capaz de
expresar cualquier pensamiento, idea, concepto o definiciébn con la misma

claridad con la que se expresaria un oyente en una lengua oral.

Por parte de los investigadores queremos que se respete la libertad de
las personas sordas, que dejan a los sordos sentir emocion e interés por

la lectura y la escritura como camino de libertad hacia la transformacién



humana pudiendo entender desde su lengua materna la cultura, la
politica, la ley, la tradicion, las creencias y la naturaleza. Afianzando su
identidad linglistica, social y cultural, creando una linguistica nativa,
creando una doctrina de la LSC para que el sordo del siglo XXI tenga un
pleno desarrollo cognitivo intelectual e integral que la historia le ha
negado gracias a la colonizacién oyente.

Se deben brindar espacios y oportunidades a las personas sordas para
gue sacien su sed de leer y escribir, contribuyendo a la construccién de
mentes brillantes capaces de pensar por si mismas, siendo sujetos
criticos, analiticos, reflexivos, autores y conductores de sus propias vidas.

Es posible, fundamentar la LSC (sefiada y escrita) como vehiculo de
pensamiento, siendo esta una herramienta de expresion de talentos
eficaces que contribuyan al desarrollo de las dimensiones corporal y de
pensamiento, concibiendo al sordo como un sujeto competente en el
mundo apto para hacer por ser, hacer por conocer, hacer por saber, hacer
por compartir y hacer por impresion (escribir). Llevandolo al camino de la

inmortalidad por medio de la escritura.

En la aplicacion del signwriting en esta investigacion se observaron muy
buenos resultados. Los niflos sordos y los maestros estaban realmente
asombrados porque nunca antes habian expresado sus pensamientos
por escrito en su lengua matera, fue como desenterrar un tesoro
escondido. Por primera vez fue evidente en ellos el interés por el juego
de la palabra, la busqueda de coherencia, la construccién de escritos
con gramatica de LSC, la preocupacion, discusion y correccion de
escritos elaborados por ellos y sus comparieros.



La enseflanza del signwriting sirvi6 para ayudar a independizar el
pensamiento sordo del pensamiento oyente, haciendo que el sordo por fin
pueda ver el mundo desde su propia logica tratandose de emancipar de
una légica incomprensible, para comprender el mundo desde su propia
l6gica, que lo lleve a la libertad del espiritu sordo que concibe el mundo
desde el silencio, la vista, el gusto, el olfato, el tacto y que interactia con
€l con sus manos, su expresion y su corporalidad. El uso de una lecturay
escritura natural hara que los sordos transformen sus mentes y lleguen de
esta manera a ser sujetos en el mundo, pensandose a si mismos y

pensando el mundo que los antecede para tratar de comprenderlo.
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